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Tamai pro gradu -tutkielma kasittelee sitd, miten sosiaalinen media toimi oppimisympéristéna
soitonopiskelussa. Undet oppimisympéristot ovat tind paivina suuressa suosiossa seka la-
hiopetuksen etti etdopetuksen pirissa. Tilastojen mukaan prosentuaalisest: suun osa viestosta
on kirjautuneena sosiaalisen median palveluihun ja viettivat myds runsaast atkaa sen parissa.
Sosiaalinen media on ottanut paikkansa myos soitonopiskelussa.

Tutkimusosuudessa tarkastelin oppimista sekd median aikaisempia tutkimuksia ja kisitteita.
Kaytin tutkimusmuotona survey-tutkimusta ja haastattelut toteutettin teemahaastattelulle tyy-
pillisin kemoin. Haastateltaville esitin viisi paakysymysta, johon tarpeen vaatiessa esitin lisa-
kysymyksid. Haastattelut toteutettiin kasvotusten ja tallennettin puhelimen daninauvhurille.
Haastattelusta kerdtyn aineiston purin lhitteroinmn ja vinkoodauksen avulla. Tamaén jalkeen
analysoin huolellisesti aineistoldhtoisen sisallonanalyysin avulla.

Tutkimustulosten mukaan sosiaalinen media antaa monia er1 kulmia soitonopiskelulle, jota
perinteinen opetusmalli e1 tarjoa. Merkattaviksi eduiks: median tarjoamassa si1sillossi koettun
esimerkiksi sen helppo saatavuous, mompuolisuus seki tavoitettavuus ajasta tai paikasta rup-
pumatta. En alustoilla koettin olevan my6s motivoiva vailkutus oppimiseen. Sen koettin
myds nostattavan yhteissllisyytta muusikoiden, opettajien ja mmden mmsikin ammattilaisten
keskuudessa. Sosiaalisen median sisdllosta koettin olevan myos haitallisia vaikutuksia oppi-
miselle. Yhtens suurimpana haittana mammittin opettajan ja opiskelijan valinen kommunikoimn-
min ja lihietaisyyden punttuminen. Tamén my6td myds valittdman palautteen saaminen on
mahdotonta. Palautteella on suuri merkitys ja silli voidaan korjata nopeast: piema tai suuria
asioita. Tutkittavat nostivat esille en instrumenttien soittoteknukkaan luttyvit opit. Ilman
opettajan lasnfoloa ja palautetta teknukka saatetaan oppia vaarin. T4lla saattaa olla pitkaaikai-
sia vaikutuksia ja ilmentya fyysisina ongelmina

Tutkimus osoitti, ettd sosiaalisella medialla on paikkansa myds soitonopetuksen tukena. Voi-
daan todeta, ettd se e1 ole korvannut eika tule korvaamaan perinteisti opetusmalhia. Sen sisaltd
tarjoaa ja mahdollistaa momia asioita, mutta e1 pysty vastaamaan kaikkun soitonopiskeluun
luttyvin kysymyksun tai tarpeisun. Sosiaalinen media toimu hyvana tukena itsenfisen soiton-
opiskelun ohella.

Avainsanat: sosiaalinen media, soittotaito, soitonopiskelu, verkko-oppiminen, mobulioppimi-
nen, itseopiskelu.
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This master’s thesis deals with how social media functions as a learning environment in instru-
mental learning. Nowadays new learning environments are very popular in contact teaching as
well as i distance learning. According to statistics, a large percentage of the population uses
social media services and also spend a lot of time using 1t. Social media has also taken its place
n learmng to play music.

In the theoretical part of the work previous research projects and the concepts of media educa-
tion are discussed. Based on the theory a survey research was used and the interviews were
conducted by means typical of a thematic interview. I asked the interviewees five main ques-
tions, to which I asked additional questions if necessary. Interviews were conducted face-to-
face and recorded on a telephone voice recorder. Through the spelling and color coding of the
material collected from the interview. I then carefully analyzed using data-driven content anal-

ysis.

According to the research results, social media gives many different angles to the study of play-
ing, which the traditional teaching model does not offer. Sigmificant advantages in the content
provided by the media were felt to be that it 1s easily accessible, diverse and accessible regard-
less of time or place. Different platforms were also felt to have a motivating effect on learning.
It was also felt to foster communality between musicians, teachers and other music profession-
als. Social media content was also perceived to have detrimental effects on learming. One of the
biggest disadvantages mentioned was the communication between the teacher and the student
and the lack of close distance. This also makes it impossible to get immediate feedback. Feed-
back 1s very important and can be used to quickly fix small or large things. The interviewees
highlighted the teachings related to the playing technique of different instruments. Without the
presence and feedback of a teacher, the technique may be learned mcorrectly. This can have
long-term effects and even physical problems.

The study showed that social media also has a place in the playing field of playing music. If can
be said that 1t has not replaced and will not replace the traditional teachuing model. Its content
offers and enables many things but 1s not able to answer all the questions or needs related to
playing music. Social media serves as a good support alongside mndependent play learning.

Keywords: social media, musicianship, mstrument learning, e-learming, mobile learming, self-

learning
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1 Johdanto

Tamén pro gradu -tutkielman tarkoitus on selvittda, miten nykypaivana soittotaitoa voidaan
kehittad myos verkossa tapahtuvan oppimisen avulla. Entyisest tutkimuksem keskittyy suthen,
miten se onmistun sosiaalisen median tuottamien palvelumiden kautta. Vuosien aikana sosiaalisen
median kiytté on hisadntynyt huomattavast: yleisella tasolla. Taman vuoksi myds servereiden
syoverethin on levinnyt soitto -ja opetusvideoita, jotka tavoittavat miljooma katsehjoita ympan
maailman Koen, etti tima opetusmuoto on suuressa roolissa tulevaisundessa.

Teknologian kehittyminen on mahdolhstanut sen, ettd monen thmisen kotoa l6ytyy ernfisia
tekmisid lantteita. Tilastokeskuksen (2019) mukaan 16-89-vuotiaista suomalaisista 79 prosenttia
kayttda internet1d useamman kerran parvassi. Vanhemmussa ikaluokissa prosentit vaihtelevat
kwtenkin seuraavasti: 65-74-vuotiaista internetid kayttda 57 prosenttia ja 75-89-vuotiaista 23
prosenttia. Kutenkin 16-89-vuotiaista yh 90 prosenttia kayttaviat internetia joko yksityistarkoi-
tuksessa, tydskentelyssa tai opiskelussa. (Tilastokeskus, 2019.) Myos sosiaalinen media on ti-
lastollisesti merkittava Tilastokeskuksen (2010) mukaan jopa 83 prosenttia 16-24-vuotiaista
suomalaisista nuorista kuuluvut johonkin sosiaalisen median palveluun esimerkiks: Facebook,
YouTube, Instagram ta1 Twitter. (Tilastokeskus, 2010). Toisessa Tilastokeskuksen (2019) te-
kemassa tutkimuksessa kavi 1lm, ettd 16-89-vuotiaista suomalaisista jopa 71 prosenttia oli kat-
sonut mm YouTuben tarjoamia videoita. (Tilastokeskus 2019). Voidaan oleftaa, ettd suurim-
malla osalla suomalaisista on kosketuspintaa sosiaalisen median palveluihin amakin vahllisest:.

Soitonopetuksen verkko- ja etdopetusta on tutkittu suhteellisen paljon ja mom kouluorgamsaa-
tio tarjoaa internet-pohjaista opiskelua. Kuitenkaan varsinaista tutkimusta sosiaalisen media
kaytostd musukin oppimisessa, e1 16ydy suomalaisten korkeakoulujen tutkimustdista. Voinee
sanoa, ettd kisilld oleva tyé on ensimmamen laatuaan Suomessa. Koen atheen tarpeellisekst,
silld se koskettaa hyvin moma.

Kunnostuin tutkimuksen atheesta sen vuoksi, ettd tein kirjallisimskatsauksena kandidaattitydm
Arkipdivan oppiminen soittotaidon kehittdjand (Airaksmen, 2020) samankaltaisesta atheesta,
joka keskittyy soitonoppimiseen arkielaméssa. Kandidaatin ty6 taas perustuu enemmén infor-
maali oppimiseen seki suthen vatkuttavin teky6ihin. Nuté ovat esimerkiksi arkipaivan oppimi-
sessa tapahtuva yhteisdllisyys bandisoitossa tai soitonopiskelu korvakumlolla. Téssa pro gradu
-tyossa avaan verkossa tapahtuvan oppimisen kasitteitd viela laajemmin, seki toteutan tydn



pohjautuen futkimukseen Kiytin tutkimuksen pohjana teoriaosuutta ja teemahaastattelua,
jonka toteutan oululaisilla musukin opiskelijoilla.

Tutkimuskysymyksem ovat seuraavat:

1) Voiko sosiaalinen media toimia musiikillisena oppimisympéristona

2) Mitka tekyjat vaikuttavat oppimiseen myonteisesti ja kielteisest:

3) Korvaako sosiaalinen media ta1 muut verkko-oppimisen muodot perinteisen opetusmal-
lin?

Aloitan tutkimuksem seuraavalla tavalla. Aluksi ofan esille yleisid oppimseen littyviad seik-
koja, joilla on vaikutusta soittotaidon kelittymiseen. Tamin jélkeen keskityn mediaan kasit-
teend ja sen sisaltdon, sekd nmuten sitd kaytetadn oppilaitoksissa ja opetussuunnitelmassa. Lo-
puksi keskityn tutkimuksen muotoon, toteutukseen, analysointin seka tuloksin



2 Oppimisen eri muodot

Musiikilla ja musukin oppimisella on monenlaisia vaikutuksia ja kayttoyhteyksia. Musukkia
voldaan kayttda vithteend tai sen avulla voidaan etsia esimerkiksi emotionaalisia elamyksia.
Musiikin harjoittamisella vo1 olla myds vaikutuksia poluttisun, uskonnollisin, kaupallisiin ta
terveydellisuin asiothin. Musukin oppimusella taas e1 ole ainoastaan vaikutusta suhen tapaan,
miten suuntaudumme sithen, kuuntelemme tai tuotamme musikkia, vaan kaiken timéan edelly-
tyksend on oppiminen. Oppiminen taas vaikuttaa sithen millaisia elementtejd voimme havain-
noida musikista, mitd saamme 1rti musnkin eteenpéin kulkevasta virrasta ja millamen vaikutus
s1lld on meihin thmisend. (Ahonen, 2004, 7))

Koulujen ja oppilaitoksien tarjpama muodollinen koulutus on toimunut oppimuista tutkivien tut-
kijoiden padasiallisen kohteena. Oppinusta tapahtuu kwtenkin hyvin momissa er1 oppinmusym-
panstdissa, jonka vuoksi ryhdytty kayttamiaan kisitetta oppimisympinstoajattelu. (Myllykoski,
2018) Seuraavassa luvussa pohdin, mita on otettava huomioon, jotta oppimisprosessi olisi mah-
dollisimman sujuvaa. Téssa luvussa kasittelen oppimista yleisesti sekd syvennyn oppimisen
historiaan. Luvun alaotsikoissa 2.1, 2.2 ja 2.3 keskityn formaalun ja informaali oppimiseen seki
verkko-oppimiseen oppimismuotona. Tutkimuksen paaaihe on suhteellisen moderm, mutta
mielestini on hyva tuoda esille my6s oppimisen historiaa.

Opetuksen ja oppimisen suhde on kysymys, johon jokainen kasvattaja ja opettaja joutuvat otta-
maan kantaa_ Filosofi Tapio Puolimatka (1995) mainitsee teoksessaan kasvatus ja filosofia, ettd
jotkut pitavit opetuksen kasitettd peruskisitteend, joka avulla kasvatuksen kasite on maantel-
tava. On hyva maantella opettamisen kasite tasmallisesti, jotta voidaan tehda selvi ero kasva-
tuksellisen opetuksen, indoktrinaation ja muden opetusmuotojen vililla. (Puolimatka, 1995,
135)

Filosofi John Locke (1632-1704) on kehittanyt impressiomallin Taman mukaan thmismielen
tehtdvani on ottaa vastaan ja tallentaa ulkoisia vaikutteita. Mybs oppya tai oppilas on valmis
ottamaan vastaan ja tallentamaan ulkoisia vaikutteita. Locken mukaan mieli on tylya, kun ih-
minen syntyy. Mielen tyhjyydelle voidaan kayttdia myos kisitettd Tabulara rasa eli suomen-
nettuna "tylya taulu”. Locken mukaan ymmaérrys muodoista, vareista, kausaliteetista ta1 moraa-
lista syntyy kokemusten ja havaintojen avulla. Thmisella e1 si1s ole synnynniisti apriorista tie-
toa. Vihitellen kokemukset jaavit mieleen si1l66n ja thminen oppu kayttamasn mformaatiota



hyddyksi. Empiristisessd muodossa oppimisessa vastaanotetaan yksinkertaisia ideoita, joita ais-
timukset ja pohdinta tuottavat. Ndma mueh ryhmittelee, suhteuttaa toisiinsa, yleistas ja salyttas.
(Puolimatka, 1995, 139)

Momn miettu itsensi ta1 lapsensa kohdalla musukkiharrastuksen aloittamista. Onko minusta sii-
hen? Olenko musikaalinen? Musikaalinen lahjaklkums on pubuttanut moma tutkijoita jo yh sa-
dan vuoden ajan. Musikaalisuus mielletadn myds lahjakkuus kasitteen sukulaiseks:. Kasitteen
Juuret juontavat englantilaisen Sir Francis Galtonin (1822-1911) teokseen Hereditary Genius
(1889), jossa puhutaan lahjakkuudesta (Ahonen, 2004, 30). Jokainen tietdd, ettd lahjakkuus e1
ole yksindin tie onneen, vaan sen eteen on myds tehtiva toita el valtava maara harjoittelua.
Galtomn mukaan musiikin thmelaps: Wolfgang Amadeus Mozart (1756-1791) olis1 saavuttanut
samankaltaisen maineen, vaikka olisi asunut erdimaassa. Kuitenkin hinen elinolonsa olivat suo-
tmisat musukin harjoittamiselle ja kehittdmiselle. Olihan Mozartin 153 viulisti Leopold Mozart,
joka ol atkansa parhaita pedagogeja seki toinm itivaltalaisessa hovissa muusikkona. (Ahonen,
2004, 31.) Musukkiharrastuksen aloittaminen e1 katso ik#a. Sen voi aloittaa milloin vain ja 1t-
selleen parhaalla tavalla, joista yksi vo1 esimerkiksi olla sosiaalisen median kautta saama oppi.

Oppiminen, on kyse sitten hustelusta, kasitista tai soittamusesta, on hyvin monimuotoinen ja
pitkain jatkuva prosessi, joka jatkuu 1ap1 thmiselamin Sadan vuoden aikana oppimisen tutki-
minen on ottanut suuria harppauksia eteenpaim Oppinusta on tutkittu tieteellisest: jo pitkdan,
mutta mitidan yhtd ainoaa selitystd prosessille e1 ole 16ytynyt. Myos tarkastelukulma on vath-
dellut, kun oppijaa on tutkittu tosiasioiden omaksujana ja kuluttujana seki assosiaatioiden ja
reaktioiden omaksumiskohteena. Musiikin oppimisen tutkija Kan Ahonen (2004) mainitsee te-
oksessaan Johdatus musiikin oppimiseen erain muelenkuntoisen nikékulman Tassid oppia
konstruoi itse tietoa, kun taas toisen nikékulman mukaan tieto on hajautuneena ymparéivassa
yhteisdssi ja sen luomussa artefakteissa. Kun oppimusta on tarkasteltu ern kulmista, on voitu
huomata, knunka moniulotteinen oppimisprosessi on luonteeltaan (Ahonen, 2004, 27.)

Vuorovaikutuksella on merkittava rooh oppimisessa, silla yksilé on vuorovaikutuksessa ympa-
ristbonsa jatkuvasti. Laajalla mittakaavalla oppimisen paaméasrina olisi helpottaa orgamsmien
sopeutumista ympanstoonsi. Tottuminen e1 pelkistadn ole fyysistd tar biologista, vaan myds
sosiaalista ja kulthmnsta Oppiminen on alkukantaisesti tottumista, habituaatiota ympanstéon
arsykkeisun. Korkeimmalla tasolla tietyn taidon oppiminen vaatu jopa mhimillisyyden rajoja
rikkovaa suorifuskykya. Tallaisessa tilanteessa thminen joutun esimerkiksi harjoittelemaan
useita tunteja, nuka vaatu pitkdaikaista paneutumista opittavaan asiaan. (Ahonen, 2004, 13.)
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Perinteisest: oppimisessa tapahtuu pysyvia mmitoksia organismmn kayttaytymisessa. Muutoksia
vo1 tapahtua er1 osa-alueilla: iedoissa, taidoissa, tunnereaktioissa ja kiyttdytymisen potentiaa-
leissa. Nama voivat 1lmetd joko oppimushetkelld tai vasta mydhemmin. (Ahonen, 2004, 13:
Kuusinen, 1999, 24.) Jos tuota teoriaa sovelletaan musiukin oppinuseen, voidaan sanoa, ettd
musiikki on suhteellisen pysyvien muutoksien muodostumista musukkikayttaytymisessa eri-
laisten kokemuksien avulla. (Ahonen, 2004, 14)

Mita on musukkikiyttaytyminen? Ahosen (2004) mukaan musukkikayttaytymiseni pidetddn
kaikkia mitd toimintoja, jotka ovat suhteessa musnkkun. Tamén seurauksena musikkikayttay-
tymusen alue on enttain laaja-alainen ja kompleksinen. Muotoja ovat mm. musukin kuuntelu,
linkkuminen, tanssi, laulaminen, soittaminen, affektirviset ja esteettiset reaktiot musukkin, im-
provisoinunen ja saveltiminen musikin tallentaminen nuotein, nuottien lukeminen ja musukin
analysoiminen T#ma tukee ajatusta sutd, ettd musukin oppiminen on hyvin mommuotoista.
Mybs erlaiset taidot musukkitoimintojen hallitserisessa vaihtelee. Tama tarkoittaa sitd, ettd
jokainen joutim hallitsemaan erilaisia osa-alueita enemmén tai vahemman. Esimerkiksi piamisti
joutim opettelemaan erilaisia ja en tavalla asioita, kuin laulaja (instrumentin hallinta, nuotin-
luku yms.). Taitojen omaksuminen musukkikayttaytymisen kaikissa muodoissa edellyttavat
oppimusprosessia, jonka avulla oppija vo1 hahmottaa vusia kasitteitd musikin rakenteiden jar-
Jestaytymisestid. Oppimisprosessin myoti voidaan tehdi entista tarkortuksenmukaisempaa mu-
sitkin havamnointia, tarkkailenmsta, jasentelya ja informaation tulkintaa. Ahosen mukaan tal-
lainen oppiminen on perustavaa laatua musukin oppimisen kannalta. (Ahonen, 2004, 13-14.)

Musukkikayttaytymisen 1lmién monimuotoisuutta tukee myds se, ettd musukkikayttiytyminen
e1 pysy samana vuosikymmenien valilla, vaan hakee jatkuvasti uusia muotoja. (Ahonen, 2004,
13-14) Tahan mommuotoisuuteen kuulum myos teknologian tuomat mahdollisumdet.

2.1 Formaali oppiminen

Oppimiseen johtavat kokemukset littetasn usein jarjestettyyn el formaalun opetukseen. Tilas-
tokeskus (2020) Maarittelee formaalin oppimisen (formal learning) seuraavasti: “formaalilla
koulutuksella tarkoitetaan osallistumista koulujarjestelmdn antamaan koulutukseen, joka tih-
tad tutkinnon suorittamiseen”. Monelle lansimaalaiselle tama on selked oppimisympéristd, jo-
hon olemme yhteiskunnassamme kasvaneet. Téssd muodossa oppiminen on ammattilaisten
suunnittelemaa ja tavoitteena on estmerkiksi ylhioppilastutlinto tar musikin alalla musukkiopis-
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ton paattdtodistus. Formaalin oppimisen synonyymina voidaan kayttaa myos virallista oppi-
mista. Nyysséldn mukaan se on tavoitteellista, mstitutionaalista, tutkintoon johtavaa seka osa
hierarkkista tutkintojarjestelmaa. (Nyyssola, 2008, 49.)

Musiikin kentilla edelld mammttu oppimusmuoto on ollut keskeisemmissa roolissa klassisen
musiikin opiskelussa, kuin populdarimusnkissa. Oppimista tapahtuu kwtenkin myds mmmalla
kwin jarjestetyssa opetuksessa ta1 oppilaitoksissa. Kmtenkin musukin oppimiseen tarvitaan
mybds strukturoitua oppimista ja opetusta. Tama nousee esun varsinkin silloin, kun opetellaan
ymmirtaméian musikin kielti, elementteja ja historiaa. (Ahonen, 2004,14.)

Ahosen (2004) mukaan oppiminen jakautm kahteen muotoon: implisiittiseen ja eksplisntti-
seen. Eksplisuttisessd musukin oppimusessa imphisuttisesti (avaan imphsuttisyyden kasitetta
seuraavassa informaali oppimisen- luvussa 2.2) hankitut tiedot ja taidot wvieddan kaytannosta
teoriaan. Eksplisuttinen oppiminen vaatu tietoisia ja harkittuja ponnistuksia oppimisen suhteen,
joka perustum pitkalle formaah oppimisen kouluorganisoiimin muotoon. Téll6in oppimista oh-
jaa muun muassa opetussuunnitelma, joka taas masnttelee oppimisen tavoitteet, sisallst ja tyd-
tavat. (Ahonen, 2004, 15)

Soitonopetus perustun hyvin pitkille formaaliseen koulujen tarjoamim muotoihin, jossa soitto-
tuntien pituus vathtelee aina 15 minuutista 60 minuuttun. Tamén hisdksi tarjotaan musikin hah-
mottamiseen perustuvia teonatunteja seka yhteismusisomtia. Opetushallituksen (2017) Taiteen
perusopetuksen opetussuunnitelmassa on selvit tavoitteet soittotaidon kehityskaarelle. Laajan
oppimairin alla oppilaan on mahdollista kelittdd musukillisia taitojaan, rohkaistua luovaan
ajatteluun ja tuottamiseen, tunmistaa omat musiikilliset vahvuutensa, kelittaa itsetuntoa soitta-
jana sekd kokea osallisuutta ja oppia ymméartimasan musikin merkityksid kulttuurin kokonai-
suuteen kuuluvana ilmaisuna (Opetushallitus, 2017.) Selkeit strukturoidut tavoitteet, on for-
maalin muodon etu soitonopiskelussa. Oppyjalle voi tuottaa hankalmksia toteuttaa yhta tismal-
listd oppinusta itsenfisest: soitonopiskelun eli informaalin oppimisen tavalla. Monilla oppilailla
saaftaa innostus tulla esiin vasta kotona, kun 16ytai jotain itselleen mielenkuntoista. Sosiaalinen
medha voi sus tarjota opiskelua oppituntien ulkopuolella ja vield usetmmiten 1lmaiseksi.
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Oppija Kouluorganisaatio

KUVIO 1. Formaali oppiminen

Formaalin ja informaali oppimisen valimuotona toimn nonformaah eli epdvirallinen oppinm-
nen Tamai on virallisen oppisen kaltaista tormintaa, mutta se e1 johda viralliseen tutkintoon.
Nonformaahlla tarkoitetaan myos osallistumista kurssimuotoiseen, muubun kuin koulwjarjes-
telman mukaiseen tutkintoon johtavaan koulutukseen. (Nyyssold, 2008, 49.)

Ei virallista
tutkintoa

Koulutusorganisaatio

KUVIO 2. Nonformaali oppiminen

Suomalaisessa opetuskulthiurissa nonformaalia oppimista tarjoaa esimerkiks: aitkwskoulutuk-
seen keskittyneet tahot, tyonantajan jarjestdma ta1 kustantama henkilostokoulutus, kansalais- ja
atkmsopistojen harrastus- ja kiehkurssit, ammatilliset tiydennyskoulutuskurssit, autokoulu,
tanssikoulu. (Tilastokeskus, 2020) Voidaan sus todeta, etta monella suomalaisella on kosketus-
pintaa nonformaalin oppimismuotoon.

2.2 Informaali oppiminen

Taannoin julkaistun Yleisradion (2017) tuottama dokumentti Tuhansien raitojen miehet, joka
kertoo suomalaisista studiomuusikoista. Videolla kitaristi Juha Bjorninen maimitsee, ettd mai-
nitsee opiskelleensa soittoa 1lman amutta soittotuntia. Vitkossa han vieth useamman tunnin ra-
dion edessi ja soith sieltd satunnaisesti tulleiden kappaleiden paalle. Nykyisin Bjormisen soit-
tamat raidat (yh 4300 kappaletta) ovat vithdyttineet suomalaisia jo useamman vuosikymmenen
ajan. Tam3 on esimerkkind hyvin konkreettinen ja osoittaa sen, miten pitkalle ainoastaan infor-
maali oppimisen tavalla hankittu soittotaito vo1 vieda.

Informaali oppimunen (informal learning) on formaalin oppimisen vastakohta. Tilastokeskuk-
sen (2020) mukaan se on usein oppimistarkoituksessa tapahtuvaa toimintaa, joka on vihemman
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organisoitua tai jasennettyi kuin muut koulutusmuodot. Tama muoto e1 sisélla oppilas-opettaja-
asetelmaa, opefussuunnitelmaa, aikataulua, sisaanpiasyvaatimuksia eika johda loppututkintoon
(KUVIO 3). Silt1 informaali oppiminen voi olla hyvinkin tavoitteellista ja strukturoitua oppijan
itsensa puolesta. (Tilastokeskus, 2020). Informaali oppimista kutsutaan my6s nimella arkipai-
VAN oppiminen, arjen oppiminen tai jokapaivimen oppiminen seki englanninkielessa every-day
learning. (Sallila & Vaherva, 1998b, 9)

Informaali oppiminen on vapaata ja oppimistilanne saattaa tapahfua missi vamn. Sitd voi ohjata
oma elinymparists, perhe, ystavat, tydpaikka tai arkielima vapaa-ajalla. Se on itseohjattua op-
pinusta seki toimintaa, mutta ohjauksen tukena saattaa toimia perhe tai mun sosiaalinen kon-
teksti. (Tilastokeskus, 2020.)

Informaali oppimiseen luttyy kisite implisuttinen oppiminen. T3lla tarkoitetaan ympéanstossa
tapahtuvien arsykkeiden ja virikkeiden havamnnointia. Imphisuttinen oppiminen on vahvast
lasna lapsen musukillisessa kehityksessa. Ahonen (2004) mamitsee, ettd esimerkiksi lapsi e1
tietoisesti pyn kehittamaan musiikillisia taitojaan, rytmitajua tai laulua. Silti taidot kehattyvat
imphsuttisesti esimerkiksi taustalla soivan musukin tai mallioppimisen (esim. paljon soittavat
ta1 laulavat sisarukset) avulla. (Ahonen, 2004, 14)

Musiikin puolella informaali oppiminen on ollut yleisempai populddnmusiikin puolella. Ky-
semnen athe on ollut tutkimusten suosiossa viimeisten vuosikymmenien aitkana, sill se on hyvin
monipuolinen athe. Aiheeseen on perehtynyt mmsukkipedagogi Lucy Green (2001 & 2008),
joka on tutkinut kirjassaan How Popular Musicians Learn muun muassa miten populadrimuu-
sikot kehittivit soittotaitoansa ja mutka tekijat suhen vaikuttavat. Green korostaakin yhteisolli-
syyden ja vertaisoppimisen tarkeytta itsenfiisessd musiukin opiskelussa. (Green, 2001, 79-84.)
Vertaisoppimisessa esikuvilla on suun vaikutus. Lapsi e1 amoastaan kopio nakemansi aitkmisen
tapoja, vaan ottaa myos oppia nusti taidoista, mitkd han kokee hyddyllisiks:. Sama patee myos
musiikissa. (Green, 2001, 60). Greenin (2001) mukaan nuoret pojat perustavat herkemmun ban-
din, silla esikuvat edustavat samaa sukupuolta. Mydhemmin myds tytot ovat kokeneet saman.

(Green, 2001, 79-84).

Informaali oppimiselle olennaista on se, ettd se e1 ole sidoksissa mihinkaan ohjaukseen Tami
saaftaa myos tuoda haasteita oppyjalle, silli helposti keskittyy vain oman mukavuusalueen si-
silld olevun harjoitteisun tar musukkityylethin. Phil Jenkins (2011) on tutkinut athetta ja hinen
mukaansa olis1 hyvi kulkea formaalin ja informaalin oppimisen keskitietd. Myds korvakuulolla
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soiftaminen on suuressa roolissa informaalissa muodossa. Tassd Jenkins pitda haasteena rajoit-
tunuista tiettyyn mielimusnkkiin, jonka vuoks: mon mun tyylilaj voi jaada huomioimatta. (Jen-
kins, 2011, 190-191.) Tita Green pitai soittotaidolle kehittdvana haasteena (Jenkins, 2011,
197)

Ei muodollista
tutkintoa

ltseopiskelu

KUVIO 3. Informaali oppiminen

Enlaiset oppimisympanstot ovat vahvasti sidoksissa informaali oppimiseen. Uusimpana on tek-
nologian mahdollistavat verkko-oppimisen ympérnstot ja median tuottamat sisillét. Mediaa op-
pinusymparistona kasittelen tarkemmin luvussa 3.2 4.

2.3 Verkko-oppiminen

Verkko-oppiminen on verkossa tapahtuvaa opiskelua. Sita kutsutaan myos mmlld, e-oppimi-
nen, e-opetus ta1 vastaavilla ruotsikieliselld termulla e-larande seka englanmnkiehsilla e-lear-
ning ta1 online learning. (Sanastokeskus, 2019.)

Verkko-opiskelussa hyodynnetian tietoverkkoa ja teknologiaa. Verkko voi olla jonkin yhteison
ta1 orgamisaation oma sisainen tietoverkko (infra) ta1 yleisesti internet. Verkkoa kaytetdin ope-
tuksessa ja oppimisessa vuorovaikutukseen, seki tiedon jakamiseen ja hankkimiseen yh rajo-
jen. (Jarvinen, 2006). Tilastokeskuksen (2017) mukaan 71 prosenttia 16-24-vuotiaista ja 43
prosenttia 25-34-vuotiaista on kayttanyt opiskelua tukevaa verkko-opiskelumateriaalia (Tilas-
tokeskus, 2017)

Mitka ovat verkko-opiskelun hyodyt? Clarken (2004) mukaan e-oppimisessa suurin vastuu jai
opiskelijalle itselleen, silld opiskelyjan taytyy oppia hyodyntimain samaansa informaatio itse-
naisesti. Toisena etuna Clarke nikee e-opiskelun vapauden. Oppija saa itse valita ajan, patkan
ja tahdin opiskelulleen (Clarke, 2004, 22-23))

Tutkimuksem padatheena on sosiaalinen media ja millamen oppimismuoto soveltuu parhaiten
sosiaaliseen mediaan? Sosiaalista mediaa kaytetasn padosin mobuhlaitteiden avulla, joita ovat
esimerkiksi dlypuhelimet tai tablet-tietokoneet. Osuvin oppimismuoto on mobiilioppiminen
(mobile learning tai m-learning), joka on suhteellisen uusi seka laaja kasite. Yksinkertaisesti se
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tarkoittaa mobulilaitteen avulla tapahtuvaa oppimusprosessia sisdllén ja oppyan vililla
(Crompton, 2013, 3.)

Mobiilioppimuista on tutkittu myds muunsikin opettamisen kentalld. Ojalan & Salavuon (2006)
mukaan mobiililaitteiden avulla tapahtuvat musiikilliset prosessit, ovat helpottaneet musikil-
lista toimuntaa, kuten saveltinusta, dammaisenen tuottamista tai soittamista. Aloittelijan on
helpompi kokeilla uuntta soitinta virtuaalisen version avulla, silla het: e1 vaadita soittoteknista
tarturuutta. (Oyala & Salavuo, 2006, 87.)

Juha Ojala (2006) puhim myds termista musukkikasvatusteknologia (imusic education techno-
logy) saman nimisessd teoksessa. Suomenkielessa termi on ollut hyvin nuori ja vakintumaton
(Pohjanporo, 2003, 50-53). Yleensd musukkikasvatusteknologialla tarkoitetaan koulutustekno-
logian (education technology) soveltamista musiikin opetukseen ja oppimiseen (Ojala, 2006,
15).

Musukkikasvatusteknologia sisaltda kolme e tieteenalaa: musukki, kasvatus ja teknukka, joita
voidaan pitad musukkikasvatusteknologian emotieteind. Naiden alakategorioma ovat musiikki-
tiede, musnkkikasvatus, musukkiteknologia. Kasvatuksen osa-alueelta musukkiteknologiaan
lukeutim kasvatustieteet ja tekniikan puolelta tekniset tieteet, johon kuulun mm. koulutustek-
nologia. (Oyala, 2006, 20.) Seuraavalla sivulla kuvio (KUVIO 4) ilmentida Ojalan musukkikas-
vatusteknologian kolminaisumtta.
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KUVIO 4. Musiikkikasvatusteknologian kolmisoppi. (Ojala, 2006, 20)

Musiikkitiede

Musiikkikasvatusteknologia

Kasvatustiotest ekniset tieteet

Ojalan (2006) mukaan musnkkikasvatusteknologian tarkoitus on tutkia ja kehittia musnkki-
kasvatuksen tapoja, vilineitd ja menetelma T#ama tarkoittaa, ettd tutkimus- ja kehitystyon pai-
nopiste on padosin tieto- ja viestintdtekmisin vilinein tapahtuvassa musnkkikasvatuksessa. Jos
mustikkikasvatuksen innovaatioita katsotaan suuremmassa kuvassa, nutd ovat olleet kaikki ne
tyovalineet ja nmita hyodyntaneet toimintatavat, joita olemme musnkkikasvatuksen parissa kayt-
taneet. (Ojala, 2006, 20.)

Musukkikasvatusteknologia on hyvin mommuotomen kisite, jonka vuoksi on hyva pohtia mita
se on ja mitd se e1 ole. Se on koulutusteknologian osa-alue, jonka tutkimus- ja kehitystyd vastaa
musiikin tarpeisiin. Saman aikaisesti se on musukkiteknologian osa-alue, joka taas vastaa pe-
dagogisun kysymyksiin ja vastaavasti se on myds musiukkikasvatustieteen teknologiaan suun-
tautunut osa-alue. Musiukkikasvatusteknologia e1 ole sama asia, kiun musukinopetuksen tyova-
lineet, tyokalut, laitteet, daniteknnkka ja ohjelmat, kuten menneiden vuosien siveltapailu- ta
musiikinteoriadrillit. Timan sijaan sen tarkoitus on kehittaa ja tutkia kaikkia naita seka niiden
tyotapoja. (Ojala, 2006, 20.)

Helposti voidaan sekoittaa musiikkikasvatusteknologia perinteisen musitkkikasvatuksen kor-
vaamiseen teknologian avulla. Sen tarkoitus e1 kintenkaan ole korvata mitidan, vaan kehittaa ja
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etsid uusia opettamisen ja oppimisen muotoja. Se e1 ole mydskain sidoksissa tiettyyn musiik-
kityylun tai, ettd silld opetettaisiin esimerkiksi vain teknomusukin tekemmsta. Ojalan (2006)
mukaan musukkikasvatusteknologia ei ole musisoivien, musukkia opettavien tai sitd oppivien
thmusten korvaamista koneilla vaan musiikin opettamiseen ja oppimiseen littyvien uusien toi-
mintatapojen tutkimusta, kelittamista, opiskelua, haltuunottoa, kasvanusta. Kun tima palvelee
hyvaksi havaittuja paamaiani, voidaan sen sanoa olevan myos sivistysta. (Ojala, 2006, 21.)

EKun musukkikasvatusteknologia suhteutetaan tutkimuksen atheeseen voidaan sanoa, etti sosi-
aalinen media soitonopiskelussa on yks: musnkkikasvatusteknologian luoma oppimisymparists
ja sutd kehittynyt osa-alue.

2.3.1 Opiskeleminen etdni

Verkko-opetus tai -opiskelu mielletian myos etaopiskeluna (distance education tai distance
learning). Tami muoto alkoi yleistymasn 1990-luvulla er1 maanosissa ja kaikissa oppilaitok-
sissa amna peruskouhusta yhopistoihin saakka Farhad Saba (2003) mainitsee Handbook of Dis-
tance education teoksessa, etta etdopiskelun kettdjini on torminut eurooppalaiset, australia-
laiset sekid kanadalaiset. (Saba, 2003, 3))

Ruotsalaisen tutkijan Bérje Holmbergin (1992) mukaan etdopetus antaa opiskelijalle mahdolli-
suuden yksilolliseen opiskehiun. Opiskelija e1 kwtenkaan jaa yksin, silla etdopiskelussa myds
perinteinen keskustelumalli on lisni enlaisessa muodoissa. Reflektointia oppijan, opiskelijan
sekd mahdollisesti muden opiskelijoiden vialilla tapahtuu er1 viestimuen kautta, kuten esim.
chat-keskustelu. Epdsuoraa keskustelua tapahtuu mybs opetustilanteessa, jolloin opiskelijalle
esitetian opittava asia ja tima saa itsendisen pohdiskelun aikaan. (Holmberg, 1992, 10.)

Mooren & Kearsleyn (2011) mukaan etdopetus on muodoltaan hyvin yksinkertamnen. Opetus ja
oppimunen tapahtuu en1 paikoissa, mutta henkiléiden valilli on jokin tekminen laite, jonka avulla
visuaalinen ja audiovisuaalinen kommumkointi ja vuorovaikutus onmstun. Tdma edellyttas
mybs teknmiikan hallintaa ja toomintaa. (Moore & Kearsley, 2011, 1-2) Tani paivani, kun pu-
hutaan paljon ekologisundesta, myos etdopiskelu on yksi tapa saistad luontoa. Etdopiskelun
myoti on ollut mahdollista saada suuremp: opiskelijaryhma oppimaan samanaikaisesti. Tamén
vuoksi e1 joka vuosi tarvitse rakentaa umsia kouluja ta1 luokkatiloja tilan puntteen vuoksi. (Kee-
gan, 1996, 4)
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Kevailla 2020 koko maapalloa kohtasi vakava epiderma COVID-19 eli koronavirus. Tama ajo1
monet maat vaikeaan tilanteeseen, jonka vuoksi jouduttin sulkemaan kouluja ja muita julkisia
palveluta. Jos tilanteesta pitdi etsid jotan positirvista, nun se mahdollisti nopean surtyméan
etdopetuksen -ja opiskelun parun Suomessa suurin osa kouluista miarattun antamaan etdope-
tusta, joka haastoi opettajat toteuttamaan opetuksen uudella tavalla. Opetustyossam konserva-
torion pianonsoitonopettajana pohdin saannéllisesti opetuksen ajanmukaisuutta ja enlaisia
vathtoehtoja sen kelittimiseen Sahkoisen opetusmateriaalin tuottaminen ja opetusvideoiden
tekeminen naissa olosuhteissa tarjosivat minulle luontevan mahdollistmden vuden pedagogii-
kan testaamiseks1. TamA ratkaisu osoittaufn onmstuneeksi, ja jo seuraavan vikon aikana oppi-
laat opettelivat annetun laksyn ja palauttivat soiftovideon Tamién jalkeen pidimme palaute-
tuokion videopuhelun valityksella. Pasdyin tahan opetusmenetelmian silla reaaliatkamnen pia-
nonsoiton opetus on teknologisesti haastavaa esimerkiksi verkon hitauden tai danen latenssin
vuoksi. Seuraavassa kappaleessa kerron enemmén mm. etdopetuksen hyodyista ja haitoista.

2.3.2 Teknologian hyddyt ja haitat

Verkossa tapahtuvaan opiskeluun luttyy paljon hyotyja ja haittoja. Suurimpana tekijana oppi-
mistilanteen mahdollistajaksi on teknologia, jonka toimimiseen emme pysty ama luottamaan.
Ojalan (2006) mukaan teknologia ja teknukka on suomenkielessd nivoutuneet yhteen, vaikka
sanoilla on arvan er1 merkitys alkuperfisessd muodossaan. Tekniikka el techinikos tulee krei-
kankielesti ja on adjektiivi sanasta fechne. Filosofin oppi-1san Aristoteleen mukaan techne tar-
koittaa intellektuaalista hyvetta, jonka avulla joku esine voidaan valmistaa tai joku asia tehda.
Teknologian toinen osa el logos taas tarkoittaa oppia, tietoa ja jarked. Nain teknologia on sus
oppt1 ta1 tieto, joka koskee teknuikkaa Tdman avulla voidaan nostaa vettd kaivosta, soittaa pia-
noa tai opettaa musikkia Uundet tekniset valineet tuovat esin uusia versioita vanhoista tydka-
lhusta ja toimintavoista. Teknologian vilineet ovat hyddyttoma, jos miti e1 osata kayttas tai voi
tehda mitéan. (Ojala, 2006, 15-16.)

Musiikillinen toinunta tapahtuu vahvasti vuorovaikutuksen kautta. Ojalan (2006) mukaan myos
suurin osa musiikillisesta oppimisesta perushm vuorovaikutukseen (Ojala, 2006, 76). Teknolo-
gian haasteena on vuosikausien ajan ollut reaahaikaisen vuorovaikutuksen mahdollistaminen.
Tahan suurimpana ongelmatekijani on ollut internet-yhteyksien hitaus, audion el d4nen lahet-
taminen ja vastaanottaminen seki reaaliatkainen kuvayhteys. Musiukin opettaminen on hyvin
auditivista ja sen vuoksi edelld maimittujen ongelmakohtien toinunta on ehdottoman tarkeaa.
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Tekniikka on kehittynyt ja audiovisuaalisen lahetyksen tekeminen on mahdollista kehittyneessi
verkossa mmmun muassa LOLA (Jow-latency) -verkossa. Tamén vitve on saatu jopa 60 mullise-
kuntun, kun esim. Skype-videopuhelupalvelussa viive on noin 125 millisekuntia. (Riley ym.,
2016, 18)

Vaikka viveaika on saatu puolitettua, se e1 silti mahdollista yhtaaikaista musisointia. Viiveen
tuottamat ongelmat ovat nousseet esille myds timéan kevain aikana tehdyssa etdopetuksessa.
Sosiaalisessa mediassa kuten esimerkiks: YouTube-palvelussa kyseistd ongelmaa e1 ole, silla
opetusvideot ovat ladattu palvelimelle, jolloin opetus e1 tapahdu reaaliaikaisesti.
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3 Miti on media?

Nykyisessa yhteiskunnassa media on alati lasnd. Media on ottanut yha vahvemman otteen 1h-
misten arjesta ja media tavoittaa thmiset uskomattoman nopeasti. Media-sanan juuret kantavat
latinankieliseen sanaan medium. Tassa sanassa yhdistyy merkittavasti sellainen 1lmaisun tapa
ja sosiaalinen yhteys, jossa 1lmaisu on tuotettu, esitetty ja vastaanotettu. Media tarkoittaa myos
valittdjaa el media toimn vilineeni kahden viestittdjan vihilla. Ennen tekmisid viestintavali-
neitd, on esimerkiksi teatterista puhuttu mediana Medium tarkoittaa yksikkémuoto ja media
monikkomuoto. Kmtenkin suomalaisessa kultfuurissa media kasittda molemmat muodot. Vuo-
sien aikana en mediatutkijat ovat masritelleet media-sanan joukkoviestimien 1lmaisun tavakst,
tuotannoksi ja vastaanotoksi. (Kotilainen, 1999, s. 31.)

Media on ollut perinteisest: yhteismmutys en1 viestimulle. Namé voidaan jakaa neljain en kate-
goriaan: perinteinen media, uusi media, analoginen ja digitaalinen media (Biocca & Levy,
1995; Kotilamnen, 1999, 30). Perinteisesti olemme oppineet kasvamaan analogisen median, ku-
ten kirjojen, sanomalehtien, radion ja television tuottaman sisallon ympanlla. Jo vouosituhannen
alussa on tapahtunut perinteisen ja uuden median konvergenssi eli yhdentyminen Nykyisessa
muodossaan media s1siltd tuotetaan digitaalisena, joka on nopeammin thmisten tavoitettavissa
(Kotilamen, 1999, 32). Uuden median viestintavalineiti ovat olleet viosituhannen alussa muun
muassa tietoverkot el internet ja CD-levy. Tekniikan kehitbymisen my6ta uutta mediaa edustaa
talla hetkelld mobulilaitteet ja nuden sisilld olevat sovellukset seki sosiaalinen media. Median
digitalisoituminen on johtanut suhen, ettd viestinti e1 ole enai yksipuolista. Myds median am-
mattilaiset saavat kuluttajilta vastakaikua helpommin. Sosiaalinen media on mahdollistanut sen,
ettd kenelld tahansa on mahdollisuus tuoda sanansa kuuluviin ja jakaa tekstinsd, kuvansa ja
videonsa koko maailmalle. Mediasta on tullut momaimsta. (Peda.net)

Media on tuotu myds suomalaiseen koulutukseen ja opetussumnmtelmaan. Jo alimmuilla lnokka-
asteilla puhutaan mediakasvatuksesta. Avaan tarkemmin median ja kasvatuksen yhteytta seka
nikokulmaan tutkimuksem luvussa 3.2 Mediakasvatus.
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3.1 Media- ja teknologiapohjaisen opetuksen tutkimushistoria

Varsinaisesti sosiaalisen median kayttéon pohjautuvaa oppimustutkimusta e1 tiettdvist ole tehty
suomalaisissa yliopistoissa ta1 korkeakouhussa. Sosiaalista mediaa on tutkittu opetuskiytossa,
mutta pagpaimo on ollut lnokanopettajien tydvalineeni tai pedagogisena valineena Tutkimukset
ovat keskittyneet enemman kaupalliseen alaan, jolloin mm. yrityksien markkinoint: strategiaa
(Nikkanen, 2019).

Sen sijaan opetuksen hyotyja ja haittoja on tutkittu etdopetuksen kentdn kautta. Suomalaisista
tutkimuksista yksi on ollut Musiikin opetus ja tutkimus verkossa (MOVE), joka keskittyy paa-
asiassa suomalaiseen musikin teknologiapohjaiseen opetukseen (Ruippo, 2015). Aiemmassa
kappaleessa mainittu ruotsalainen tutkija Borje Holmberg on ollut edellikavya etdopetukseen
pohjautuvassa tutlkimuksessa. Hianen ensimméinen teoksensa On the methods of teaching by
correspondence (1960) julkaistun jo 1960-luvulla. Myshemmin Holmberg on jatkanut etdope-
tuksen tutkimista ja kirjorttunut kymmemnia kirjoja aina 1970-luvulta 2000-lwvun alkuoun saakka.

Mybs Suomessa on tehty paljon tutkimuksia musukkikasvatuksen ja teknologian yhdistami-
sestd. Tasta hyvani esimerkkini Juha Ojalan ym (2006) toimuttama Musiikkikasvatusteknolo-
gia.

Tutkimusta tehdian edelleen ja uusia oppimusympéristtya lnodaan myds perinterseen musiikki-
kasvatukseen. Suomalaiset musukinopettajat Mikko Myllykoski ja Pietu Halonen ovat kehitel-
leet ja esitelleet vuonna 2019 musikin uusia oppimisympéristd)a suomalaisille kouhulle. Se
s1saltda muun muassa sahkoisti oppimatenaalia, tydkaluja ja fyysisid oppimisymparnstoja. Myl-
lykoski on myos kehittinyt Musatormi-mimisen saddettavan ergonomisen tybaseman, jota voi
muokata mm. 1Pad-pohjaiseen musukin oppimiseen midi-kosketinsoittimien avulla.



3.2 Mediakasvatus

Kasvattaja ,;J

Kasvatetizva i

Mediakasvatus
KUVIO 3. Mediakasvatus (Kupiainen & Sintonen, 2009, 31).

Mediakasvatusseuran (2020) mukaan mediakasvatuksen (media education) tarkoitus on vah-
vistaa ja edistaa kaikemkaisten, lasten, nuorten seka aillnsten valmiuksia ja taitoja mediakult-
tunrissa eldmiseen. TAman tarkortuksena on tukea yksilon kruttisyytta median tuottamaan si-
siltoon sekd oppia medialukutaitoa. (Mediakasvatusseura, 2020.). Tieteenalana mediakasvatus
on moninainen, monitietemnen ja -kaytantdinen 1lmid, joka on jatkuvan muutoksen alla. Kasit-
teend se on hankala maanitells, silla se saa sisaltonsa erilaisista mediakasvattajien tulkinnoista
monissa eri oppiympanstoissd, koulussa, kotona, harrastuksissa ja muissa formaaleissa seki
informaaleissa kasvatusympéristoissa. (Kupiamen & Sintonen, 2009.) Tutkimuskohteena me-
diakasvatus on kasvatus -ja viestintitieteellinen seka poikkitieteellinen tutkimusalue. (Media-
kasvatusseura, 2020.)

Mediakasvatuksen kehityshistorian vaikuttavampana maana pidetdan Englantia, missa sen his-
toria ulothm jopa 1930-luvulle saakka. Tuona aikana mediakasvatuksen tarkoituksena ol opet-
taa kruttisyyttd massamedioita kohtaan, hyvai makua ja sensitivisyytta seka sita, miten voi-
daan valttya niden negativisilta vaikutuksilta. (Sintonen, 2001). Mediakasvatus jakaantuu
myds monen mmekkeen alle er1 maanosissa. Esimerkiksi brittikulttuurissa puhutaan mediakas-
vatuksesta, amenkkalaisessa ja kanadalaisessa medialukutaidosta (media literacy, vrt. amerik-
kalainen critical wieving skills), Saksassa mediakompetenssista ja pohjoismaissa mediapeda-
goguikasta. Kuitenkin suomalaisessa kulthourissa on ryhdytty kayttamain mediakasvatus-kisi-
tettd, joka perustuu alan ensimméiseen Ritva-Sim Hirkosen (1994) vaitdskirjaan. (Kotilaimnen,
1999, 5.33)



Suomalaisessa opetushistoriassa mediakasvatusta ldhdettin alun perin rakentamaan viestinta-
kasvatuksen ylikisitteen alle. Suomalaisessa peruskoulussa mediakasvatus on ottanut yha suu-
rempaa asemaa opetuksessa ja opetussumnmitelmassa. Jo vuodesta 1994 peruskoulun opetus-
suunnitelman perusteissa on ollut otsikko mediakasvatuksesta. (Opetushallitus, 1994.) Nykyi-
sin mediakasvatusta opetetaan jo 1-2 vuosiluokilla, jonka tarkoituksena on oppia tulkitsemaan
ja tuottamaan mediasisiltd)d, sekd ymmartdmian sitd kulttuurisena 1lmmuéni. (Opetushallitus,
2014, 13.4.1)

3.2.1 Mediasuhde

Mediakasvatus tukee oman mediasuhteen muodostumista. Mediasuhde perustuu henkilokoh-
taisun kokemuksiin, minka mukaan thminen luo suhteensa mediasisaltdjen ja median kaytt6on
littyvien tunteiden, subtautumistapojen ja mieltymysten mukaan. Suhde e1 pysy samanlaisena
ikwisest1 vaan erindiset kokemukset ja keskustelut muokkaavat suhdetta mediakulthmrnn ja -
ymparistothin. (Mediakasvatusseura, 2020.)

322 Medialukutaito

Medialukutaito (media literacy) e1 tarkoita amnoastaan tapaa tuottaa mediaan luttyvaa sisaltoa.
Mediataitojen padkohtana on medialukutaito. Kupiaisen & Sintosen (2009) kirjassa Medialu-
kutaito, osallisuus ja mediakasvatus maantelladn medialukutaito seuraavasti: "Tdméan taidon
omaava henkilé ymmartaa ja hyodyntad mediakulthmirisia 1lmioita medialukutaidotonta laa-
jemmin, syvemmin, yhteiséllisemmin ja eettisemmin ™ Heididn mukaansa myds suomenkieli-
nen medialukutaito on termuna ontuva, sillid lukutaito muelletdsn kirjallisen tekstin omaksun-
tana. Lukutaitoon e1 yksisehtteisest: luty amoastaan median s153ll6n lukeminen, silla sisaltéa
tulis1 analysoida myds visuaalisuuden ja audiovisuaalisunden kautta. Medialukutaidon tilalla
puhutaan myods musta kasitteista, kuten esimerkiks: mediakielitaito, mediakompetenssi, me-
diataju tai mediataito. (Kupiamnen & Sintonen, 2009, 29-35.)

Mediataito kattaa hyvin monipuolhisest: koko mediaan luttyvin sisallon ymmartimisen. Sithen
kuulun mediatuottaminen, sisaltojen tulkinta, medialaitteiden kayttotaidot, tiedonhaku, media-
krttisyys, mediavalitteisest: viestintataidot, vaikuttaminen seki sosiaaliset ja poluttinen osal-
lisuus. Vahvat mediataidot tukevat yksilon autonomiaa ja kehittavat kriittista seka luovaa ajat-
telua. (Mediakasvatusseura, 2020.)
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3.2.3 Mediakulttuun

Mediakulthuurista voidaan erotella kaksi sanaa media ja kulttuuri. Kuten media sanan juuret
Juontavat latinaan, min myds kulthmrin. Sana on “culfura”, jonka kantasanana toimu verbi
“colere”'. Se tarkoith aikoinaan jossakin asumista, viljelya, suojelemista ja palvontaa. (Lehto-
nen, 1994, 46-47; Fornas, 1998, 167; Kupiainen, 2005, 73). Tallainen vaikutus on kulttuurilla
ja medialla edelleen Vaikutetaan tietyssd paikassa, viljelldan uusia kulttuurivaikutuksia, suo-
jellaan vanhoja kulthwmreita tai tehdasan ne tietosiksi nykyiselle yhteiskunnalla seki palvotaan
kulttuurissa vaikuttavaa henkiloa.

Kun kulttuuria katsotaan 1sossa kuvassa, se merkitsee aktivista osallistumista, jonka avulla th-
miset luovat yhteiskuntansa ja identiteettinsd. Kulthmn muovaa meitd yksiloind, joka taas tuo
esille ja kehittad mahdollisuuksia puhua dfneen, toimia ja olla luova (Kellner, 1995, 10). Me-
diakulttuun on osa naita kehityskulkwuja, vaikka on subteellisen wsi kasite. Tahén lienee syyna
se, miten paljon ithmiset viettidvat aikaa enn medioiden adrelld. Kellnerin (1995) mukaan media-
kulttuuri on hallinnut thmisten arkea, joka vaikuttaa suoranaisesti muun muassa thmisen luo-
vuuteen ja omaehtoiseen tormimiseen. (Kellner, 1995, 11.)

Mediakulthuur: on myds globaalia ja myds taloudellisesti merkittivas luketoimintaa, jolla py-
ritadn vaikuttamaan sosiokulttuurien eni ilmidihin (Mediakasvatusseura, 2020).

3.2.4 Media oppinusympéristona

Oppimisympénstdihin on alettu kunmttdimain yha enemmién huomiota viimeisten voosikym-
memnien aitkana Oppiminen e1 en4a tapahdu ainoastaan lnokkahuoneessa opettajan ja opiskelijan
valilli, silla jo luokkahuoneen sisilld saattaa olla jo useita enn oppimisympénistd)a. Formaalissa
koulutuksessa on alettu knnmittaméian huomiota oppimisympariston laajuuteen ja nykyisin ope-
tuksessa hyddynnetidan edelld maimttua luokkahuoneen sisdista dynamiikkaa, sosiopedagogisia
kulttuureja, fyysisia oppimisymparistdya (esimerkiksi, leikkikentit, koulunpihat yms ) seka vir-
tuaali- ja verkko-oppimisympinstd)a. (Nyyssola, 2008, 46.)

Nurmen & Jaakkolan (2002) mukaan oppimusympéaristt)d voidaan tarkastella kahdesta nako-
kulmasta: perinteinen koululdhtoinen oppiminen tai laajempi oppimusen konteksti. Oppimis-
ymparistoon voidaan luokitella seuraavat tekyjét: oppijat, opettajat (tai ohjaajat), oppinustehta-
vit (oppimisongelmat), tietoldhteet ja muut tyovilineet esim. tietokoneet, mmstunpanovilineet
ta1 kirjat. (Nyyssola, 2008, 46.) Oppimusymparistod tarkastellessa on tarked kunnittda huomio
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oppyaan ja thmisiin. Lopulta oppija itse luo omat kisityksensa oppimisympanistosti, johon vai-
kuttavat thmisten vilinen vuorovaikutus ja sosiaalisten yhteistjen vaikutus. (Lehtinen, 2004,
50,55; Nyyssold, 2008, 46)

Voiko median avulla oppia? Media tuottaa meille materiaalia taukoamatta ja suurin osa suti on
vahamerkityksista, ohimenevai ja urallista kohinaa, joka e1 tuota oppimista. Kwtenkin osa me-
dian tuottamasta siséllosta on merkityksellista ja tukevat oppimista, kasvua ja sosiaalistumista.
Medialihtoisessa oppimisessa korostuu sen informaah oppimisen luonne, kontekstuaalisuus ja
ajatus suti, etta thminen oppu jotain tekemalla. (Nyyssold, 2008, 58, 62.)

Median kautta oppimiseen luttyy vahvast tekemalld oppimunen ja sen merkitysti korostavat
pragmatistit, joiden oppi-1sa on amerikkalainen kasvatusfilosofi John Dewey (1859-1952). Ki-
visen & Rastelan (2003) mukaan oppiminen on toimintatapojen ja lnontumusten (habif) muo-
dostumusta. Kaikkeen ithmisen toimintaan ja oppimiseen littyvissa asioissa tarkeinti on tarkoi-
tuksenmukaisuus. Thmiset hankkivatkin suunnmman osan eldménsi aikana opituista taidoista
luontumusten varassa, mutta harvemmun taysimn tietoisesti. (Kivinen & Rusteld, 2003, 6.) Edella
maimttuun tekemilld oppimiseen luttyy vahvastt myds mediapohjainen oppiminen Dewey on
kasitellyt pragmatismia oppimisessa. Kun medialdhtdinen oppiminen hitetdan pragmatistien te-
kemain oppimisen oppimiskasitykseen, voidaan miettii, onko median kayttd luonteeltaan ak-
tirvista toimintaa? Jos vain katselet televisiota tai selaat sosiaalista mediaa, onko se aktuvista
tommuntaa ja oppimusta? Ei vilttamatta. Jos reflektoit aktivisesti median tuottamaa sisaltéa
omassa mielessi tai lahiympariston kanssa, nin se voidaan laskea aktirviseks: oppimiseksi.
(Nyyssold, 2008, 59.) Oppija on 1tse vastuussa omasta aktivisundestaan muun muassa opetus-
videota katsellessa. Kmtenkin esimerkiksi videolla ta1 applikaatiossa tapahtuva opettaminen ja
ohjeet auttavat reflektoimaan omaa tekemisti.

3.2.5 Alustojen kestivyys

Media-alustat ovat jatkuvassa muutoksessa. Median en sovellukset nousevat suureen suosioon,
mutta hyvin usem alkuhuuman jalkeen kiyttdminen laantuu, vihenee mimimun tai pysahtyy
taysm. Sosiaalisen median kohdalla vanhemmat 2000-luvun alussa toimineet kanavat ovat sul-
keutuneet tai hyvin vahaisella kaytolla. Musiikin kentalla yksia tarkeimpia kanavia oli esimer-
kiksi yhdysvaltalainen MySpace sekd suomalamnen Mikser net Molemmat olivat suosithyja
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alustoja musukintekijoille, jotka jakoivat kappaleitaan mediassa ja sarvat nuden kautta naky-
vyyttd. Mydhemmin musukissa kayttoon ovat tulleet esimerkiks: YouTube, Spotify, Facebook
ja Instagram, joissa kaikissa voidaan jakaa ja mainostaa omia tuotoksiaan.

Alustojen kestavyytta kuvastaa hyvin pelimaailmaan kuuluva Nintendo Wu-laite, joka nousi
suuren suosioon kodeissa sekd yhteis6issa. Wii-konsolin on tutkittu olevan jopa hyddyksi van-
hemmalle viestslle. Tata on tutkittu rmn muassa Metropolian ammattikorkeakoulussa Paaja-
nen ym. (2015) otsikolla Pelaamisen hyadyt tkdihmisille. Wi-konsol e1 kmtenkaan ollut k-
nen, silla sitd valmistettiin vuosina 2006-2013 . Vaikka median tuottamista sovelluksista tai kon-
soleista olis1 hybtya opiskelulle tai hyvinvoinmille, ne erviat valttamitta tarjoa ehnikaista oppi-

3.3 Sosiaalinen media

Sosiaalinen media on ollut viime vuosina suuri puheenathe erinfisissa yhteyksissa, aina kahvi-
poytakeskusteluista pohtukkaan saakka Sosiaalinen media on kasitteena hyvin laaja ja sithen
kuulu lukematon miara kayttaja, sovelluksia ja palvelmta. Jarjestelnua ja palveluta on mah-
dotonta listata silla kayttaa ja alustoja ilmestyy jatkuvast hisaa.

Ensimmaisen kerran sosiaalisen median voima tuhi selviiks: maailmalle traagisessa Tapaninpai-
van tsunamissa vuonna 2004. Tietoja uhreista ja henkun jaaneists lahetettin erinfisten sosiaa-
lisen median alustojen vilitykselld, kuten YouTube-videoiden, blogien, pikaviestimien ja teks-
tiviestien avulla. Normaali massamedia e1 nulldasn kyennyt vastaavanlaiseen median jakam-

SEen.

Eya Kalhala & Tarmo Toikkasen (2009) teoksessa Sosiaalinen media opetuksessa miaaritellaan
sosiaalinen media prosessiksi, jossa yksilot ja ryhmit rakentavat yhteisia merkatyksia sisaltojen,
yhteisdjen ja verkkoteknologian avulla. Sisilto koostum kayttajien tuottamasta sisillosta (user
generated content, community created content), vertaistuotannosta (peer production) ja kaytto-
tuotannosta (produsage: producing+usage) el sisallon tuoton ja kayttimisen sekoittuminen.
Thmisten merkitys pelkista kuluthnyjasta on muuttunut tuottajakuluttajaks: (prosumer: produ-
cer+consumer). Tuottajakuluttajan lisiks1 thmiset ovat pro-harrastajia (proam: professi-
onal+amateur), jotka harrastuksenaan tuottavat ammattitasoista sisélt6a sosiaaliseen mediaan.
(Kalliala & Toikkanen, 2009, 17-18.)
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Sosiaalisen median alla voidaan puhua myds kasitteestd web 2.0, jonka on alun perin luonut
Tim O’Reilly. Tama tarkoiftaa osalle thmisista teknologista murrosta ja toiset taas kayttavat sitd
kattokasitteens verkossa tapahtuneelle menestyneille tormintamalleille ja konsepteille. Yhtei-
sothin luttyy sosiaalinen verkko, miki korostaa sosiaalisen mediaan hittyvai kulttuurista muu-
tosta. Sen alle menevat kasitteet vertaismedia ja osallistava media, joka taas vuttaa kiyttijien
sisdllontuotantoon. (Kalliala & Toikkanen, 2009, 18.) Suomessa tehdyssa tutkimuksessa Social
Media Roadmaps (Ahlqwvist, Back, Halonen, Heinonen, 2008, 14) maantelldan sosiaalisen me-
dian muodostuvat kolmesta tekyjasta: thmiset, teknologia ja sisalto:

Sosiaalinen media

KUVIO 4. (Ahlqvist, Bick, Halonen & Heinonen, 2008, 14)

Thmiset ja sisaltd eivat voisi kohdata samalla tavalla ilman teknitkkaa Sosiaalisella medialla
tarkoitetaan thmisten keskinfista vuorovaikutusta seka sisallon luonusta, jakamista, vaihtoa ja
kommentointia virtuaalisissa yhteisdissa ja verkostoissa (ks. Toivonen, 2007). (Ahlgvist ym.,
2008, 14.)

3.3.1 Sosiaalisen median kisitteet

Uudenlaisella pelikentilla pelaaminen vaatu aina oman aikansa, jotta suhen tottuu. Sosiaalinen
media on myds yksi uudenlaisista pelikentista, joka sisaltaa uusia saant6)a ja termeja. Sosiaali-
sessa mediassa toirmimisen edellytyksena on ymmiértia sen kiyttoluttymma ja suhen sisiltyvia
kasitteita. Tutkimuksen athe on sen verran tuore, ettd kaikille kasitteille ja atheille e1 16ydy
validia tieteellisti kirjallisuutta. Taman vuoksi avaan seuraavalla sivulla olevassa taulukossa
omin sanoin muutanua tassa tutkimuksessa 1lmenneitd kasitteita.

28



TAULUKKO 1. Sesiaalisen median Kisitteiti

Miiiritelmi

Profiili Jarjestelmaan luotava kayttajatili, jonka
avulla voi1 mm. julkaista, seurata ja kommen-
toida e alustojen sisaltoa

Tilaaja/Seuraaja Kayttajatilien tarkoituksena on hankkia itsel-

leen tilaajia ta1 seuraajia, joiden myota suosio
kasvaa. Mitd enemman tilaajia, sitd enemmén

markkina-arvoa.

Tutorial Suomeksi opas tai opasohjelma Sosiaali-
sessa mediassa useimmiten videopohjainen
opastusvideo, jonkun asian tekemiseen. Esi-
merkiksi “"Kuinka soitetaan G-duuri kita-

Kanava Profulin alle tuotetaan matenaalia, josta
muodostuu vahitellen kanava. Kanava vot si-
siltad tietynlaista materiaalia, esim. soitto-
opetusvideoita.

3.3.2 Sosiaalisen median oppimsalustat

Opetushallituksen (2016) mukaan sosiaalinen media on 1lmi6, joka sulautuu lihes kaikkeen
inhimilliseen toimintaan. Sosiaalinen media e1 ole amoastaan esittamisen valine projektorin tai
purtoheittimen tavoin eitkd myoskdan pelkks wiestintdviline sanomalehden tai puhelimen ta-
voin. Sosiaalinen media antaa oppyjalle monia mahdollisuuksia, esimerkiks: vuorovaikutusva-
lineitd, yhdessa tekemisen apuneuvoja, omille tuotoksille julkaisun ja jakamisen tilaa, avoima
paikkoja, tilaa verkostoitumiselle ja paljon muuta. Sosiaalinen media antaa myos erityista tukea
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tarvitseville oppilaille oppimisympéaristdja ja toimn hyvin enyttivina alustana. (Opetushallitus,
2016))

Oppimusalustat ovat useimmiten verkko- ta1 applikaatiopohjaisia sivustoja. Sosiaalisen median
alustoja on lukematon maird, mutta késittelen tutkimuksessam ainoastaan esille nousseita op-
pimuskanavia. Alla oleva taulukko kertoo timan tutkimuksen keskeisistd sosiaalisen median
kanavista:

TAULUKKO 2. Sosiaalisen median kanavat

Miaritelma

YouTube Vuonna 2005 perustettu videopalvelu, jossa
vo1 jakaa omua seki katsoa ja kommentoida
muiden kayttajien videoita.

Instagram Ilmainen kuvien ja videoiden jakopalvelu,

joka on avattu voonna 2010. Palvelussa voi-
daan jakamisen lisaksi seurata profiileja seka
kommentoida julkaisuja.

Facebook Vuonna 2004 perustettu mainosrahoitteinen
yhteisopalvelu. Sivustolle luodaan oma ku-
vallinen kayttajaprofiili, jonka avulla voit pi-
tad yhteytta ystaviin fai luttya enlaisin yh-
teisothin ja saada tietoa esim. tapahfumista,
tuotteista tai palveluista.

Rockway Suomalainen maksullinen internetissi toi-
miva musiikinopetus- ja oppimispalvelu,
Jossa padasiassa suomalaiset ammattimuusi-
kot toimivat opettajina. Rockway-palvelu
tarjoaa oppia soiftamusesta saveltdmuseen
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On hyva mustaa, ettd edelld mammttujen tutkimuksen keskeisimpien alustojen lisdksi soiton-
opetusta ja materiaaha on tarjolla monessa paikassa. Verkko-oppinusta tarjotaan erinfiisten
maksullisten ja 1lmaisten kurssien muodossa. Yksi timén kaltainen alusta on MOOC el Mas-
sive open online course. Kurssien tarkoituksena on tarjota kaikille laadukkaita, avoimma ja 1l-
maisia verkkokursseja. Ensimmiiset MOOC-kurssit pidettiin jo 1990-luvulla. Tamén alustan
etuna pidetdan kurssien vapautta verraten perinteiseen akateemiseen koulutukseen Suomessa
MOOC-kursseja tarjoaa Helsingin yhiopiston tietojenkisittelylaitos sekd Aalto-yliopisto.
(MOOC fi, 2020)

Toinen muttava verkkokurssien alusta on yhdysvaltalainen vuonna 2006 perustettu Khan Aca-
demy. Tamin yrityksen tarkoituksena on tarjota maksuton maailmanluokan koulutus kaikille
kaikkialla. Tarkeimpana on kutenkin se, etti MOOC ja Khan Academy kayttavat sosiaalisen
medhan palveluita, essim YouTube ja Facebook opetusvideoiden levittamiseen omuen sivujen
lisaks1. Khanin perustaja Salman Khan on aloittanut uransa jakamalla opetusvideoita juun You-
Tuben kautta.

3.3.3 Sosiaalisen median opetusmateriaali

Internettiin on alusta asti kamlunut sosiaalinen kollektuvisims ja kommunikoinnin mahdolli-
suus. Ripeidn kehityksen mydti sosiaalinen media on tullut vahvastt mukaan myas koulumaail-
maan Suomalaiset opettajat ovatkin hyddyntineen tieto- ja viestintateknnkkaa el tvi-td ja sen
taitoja opetuksessaan internetin kehityksen rinnalla. Nyt myos sosiaalinen media on otettu mu-
kaan. Tama sopii hyvin PBL- eli ongelmalihtdiseen oppimiseen (public based learning). (Hin-
tikka_ 2008.)

Viumeisen vuosikymmenen aitkana myos sosiaalisessa mediassa on ryhdytty jakamaan opetus-
materiaalia, joka on useimmiten taysin ilmaista. YouTube on yksi sutnrmmmista tiedonjaon por-
taaleista sen helppouden ja saantitavan vooksi. Téssa tutkimuksessa haastatteluissa YouTube
ol vahvasti esill3 ja timén vuoksi halusin tuoda mumitaman visuaalisen esimerkin esille.

Olin tutkimuksen: tumoilta yhteydessa Instagramin yksityisviestien avulla yhdysvaltalaiseen
plamst, sdveltdja ja sisallontuottaja Noah Kellmaniin Halusin tuoda kanavan esille, silld olen
itse seurannut hinen toinuintaansa jo muutaman vuoden ajan er sosiaalisen median palvelussa.
Kellman antoi minulle luvan kayttaa materiaaliaan esimerkkini tutkimuksessam.
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Alapuolella olevassa kuvassa (KUVA 1) on esimerkki Kellmamn YouTube-kanavan srvusta.
Sivuston materiaali on hyvin vaihtelevaa, joten myos sisélté on monipuolista. Kellman tarjoaa
pianonsoiton kisien koordmaatioharjoituksia (eng. independence training), neo soul-genren
soinfuhajoituksien (eng. chord voicings) harjoituksia sekid korvakuulon harjoitteita (eng. ear
training). Audiovisuaalisen materiaalin lisdksi oikealla ylikulmassa tarjotaan hinkki, joka ohjaa
1lmaiseen nuottimateriaalun (ks. punaisella ympyroity kohta Free PDFs).
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KUVA 1. Esimerkki Yontube-kanavan sisillosti

Kellman kayttdd materiaalin jakamiseen YouTuben lisaksi my6s Instagramma ja Facebookia.
Instapramissa videoiden pituus on alun perin rajoittunut 60 sekuntun, mutta nykyaan sallitaan
myds pidemmit videot ns. IG-TV:n puolella. Kmtenkin Instagram suosu lyhytkestoisempia
opetusmateriaaleja ja videot usein pohjautuvat esimerkiksi soololinjan (kutsutaan puhekielessa
lick:) opettelemiseen.

Seuraavalla sivulla on nayttokuva (KUVA 2) Kellmamn Instagram-tilista, jossa opetetaan soit-
tamaan muutama “lickki”. Tassd esimerkissd Kellman opettaa neljin tahdin muttaisen bebob-
jazztyyhlle ominaisen linjan, joka soveltuu yllinahtdvaan sointukiertoon. Kuvatekstissa myos
aktivoidaan seuraajia kommentoimaan kappaleita, jossa soololinjaa vois: hyodyntaa Kuvan va-
semmalla puolella taas keskitytain Neo Soul-musiikin improvisomtimateriaalun.
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KUVA 2. Esimerkki Instagram-tilin sisillosti

Tamén kaltamen materiaali soveltun paremmin kyseiselle alustalle, silla materiaalia usein se-
laillaan, eikd sithen purenduta useamman tunmn ajaksi. Esimerkeissd on usein hinkk: pidem-
paan videoon tai sahkdiseen nuothimateriaaliin. Materiaalin rajallisuus nousi esille myds haas-
tattehuissa, josta alla sitaatti yhden informantin haastattelusta:

“Ku Instagram on kuitenkin itelle semmonen, kun ne videot on niin lyhyitd. Tommosessa
lickihommassa se sopii, mut monessa se jid vihd ohueksi. YouTubessa on se, kun videoiden

pituutta ei oo rajattu, niin sielld pddsee silleen syvemmalle. Se on se niin kuin oma koke-

mus.” (I5)
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4 Tutkimuksen toteutus

Taméan tutkimuksen tutkimustehtava on selvittaa, miten voidaan opiskella soittamista sosiaali-
sen median avulla. Tutkimuksessa on tarkoitus kuvata, analysoida ja tulkita soitonopiskelua
verkko-oppimusen kautta. Halusin valita tutkattaviksi kohteiks: musnkin ammattiopiskelijoita,
silld heidan kokemusten kautta saa mahdollisstmman validin ja laajan kisityksen sosiaalisen
median hyddyista ja haitoista. Haastattelin vuttd muusikin opiskelijaa, joista kukin edust en
mstrumenttia. Lisdks: halusin tuoda esiin verkko-oppimisen laajaa kenttdd. Osa haastateltavista
edusti myds opettajia, musukin fuottajia ja saveltija.

Tutkimuksem tavoitteena on saada mahdollistmman laaja kasitys sutd, millaisia kokemuksia
musiikin opiskelijoilla on sosiaalisen median kaytosti opettavana alustana. Tutkimusmuodoks:
valikoitm survey-tutkimus, silla se perustun harkinnanvaraisest: valikortuthin tutkimuskohtei-
sim ja tutkimus toteutetaan usetmmuten kysely- tai haastattelumenetelmalla.

4.1 Survey-tutkimus

Roger Sapsford (1999) kuvailee survey-tutkimusmetodia vapaasti suomentamallami tavalla:
Seisot kalliolla ja katselet (survey) yllesi ja havamnoit mitd naet. (Sapsford, 1999, 1). Survey
on tutkimusstrategia, jossa kerdtdan tietoa suurehkosta joukosta satunnaisotannalla. Survey-sa-
nalla ymméarretian sanakirjan mukaan esimerkiksi seuraavia asioita: katsella, silmailla, luoda
johonkin yleissilmays, tarkastella, mitata, yleiskatsaus, tutkimus selvitys, selonteko, arvio, kar-
tortus ja tarkastus. TAma sanakirjan méaritelma antaa selvemman merkityksen tutkimusmuodon
arkisemmasta merkityksestd. Tutkimusmenetelménd surveylla pyntian selventimadn tutks-
musta, joka keskittyy tétd hetked koskevaan dataan ja aineistoon, tAm#n hetken tilanteeseen,
jossa aineisto kerdtian kyselylld tai haastattelulla. Taméan ameiston tarkoituksena on luoda
yleiskatsaus tutkittavaan atheeseen. (Laaksovirta, 1998, 47.)

Survey-tutkimus on ollut suosiossa muutamia vuosikymmema sitten 1960- ja 1970-hrvuilla,
jolloin multer kaikki tutkimukset toteutettiin kyseisella menetelmalla. Tamai tutkimmsmuoto ol
suosiossa varsinkin yhteiskuntatieteissa, jolloin opiskelijat hallitsivat menetelman sujuvasti.
Suosioon vatkuttivat tutkimustoiminnan ja tieteenfilosofian purteet. Teknologian kehitys on
vatkuttanut myds survey-tutkimusmuotoon. Jo ensimmaiset tietokoneet mahdollistivat uuden-
laiset kasittelymahdollisundet tutkimusaineistolle. (Laaksovirta, 1998, 48.)
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4.2 Aineiston keriiminen

Survey-tutkimuksen etuna on monipuolinen mahdollisims hanklaa tutkimusaineistoa. Yleisim-
pind tapomna on kyselylomakkeet tai haastattelut Useimmiten tutkijan on itse hankittava ai-
neisto, silld harvemmin mik&an valmis vastaa omaa tutkimusathetta. Laaksovirta (1998) mai-
nitsee, ettd aineiston muodostamiseen usemn luttyy myos ongelnua. Survey-tutkimuksessa mita
ovat muun muassa fragmentaarisims ja otantavirheet. Fragmentaariset ongelmat 1lmenevat, kun
survey-tutkimuksessa todellisundesta vipaloidaan pient suvu. Tall6in e1 valttamatta ole selvai,
mihin kokonaisuuteen tutkimus littyy. Tasta essmerkkina on kirjastokdyton tutkimus, jossa tu-
lokseks: saadaan, ettervat nuoret kayti kirjaston palvelmta. Jos vaestotilaston mukaan kysei-
selld alueella e1 juur ole nuona, on tutkimustulos harhaanjohtava ilman suhteutusta. Otantavir-
heiden valttanuseksi tulee kunnittad huomio suhen, miten aineisto on valittu ja miten otos suo-
ritetaan Jos otanta on vaarin tehty, tutkimustuloksia e1 voida yleistad mihinkdan (Laaksovirta,
1998, 54-55)

Laaksovirran (1998) mukaan survey-tutkimuksen tarkoituksena on antaa perusteellinen ja
tarkka yleiskuva tutlattavasta ongelmasta 1lmién mittaamisen perusteella. Taman vuoks: tutki-
musaineiston on vastattava mahdollisimman hyvin tutkimusongelmaan. Tutlkimuksessa on jar-
keva tehdi otanta, joka vastaa mahdollisimman tarkast perusjoukkoa esim 14n, koulutuksen ja
ammattien suhteen. Jos otos vastaa perusjoukkoa, voidaan tutkimustulokset yleistaa koskemaan
koko perusjoukkoa. (Laaksovirta, 1988, 51.) Tdméan vuoks: tein otannan musikin opiskeli-
joista, jotka ovat kayttineet sosiaalisen median palveluta oppimiseen.

Tutkimusaineiston keradmiseks: kiytin teemahaastattelua, se sopu kaikkin laadullisin tutki-
musmuotoihin. Monipuolisen soprvimden lisiks: se on yksi yleisimpia haastattelumuotoja suo-
malaisissa tutkimuksissa. Haastattelun tulisi olla rennonomamen keskustelu haastateltavan
kanssa, johon vaikuttaa muun muassa haastattelijan aktiviinen reagointi ja mielenkiinnon osoit-
taminen esim. valihuomion, nyokkayksin tai mulla eleilld. Teemahaastattelussa athepiiri on
ennakkoon maantetty, mutta atheiden esittamiselld ta1 kysymyksilla e valttamatta ole tarkkaa
jarjestysti ta1 muotoa. (Eskola & Vastamaki, 2007, 25-27))

Mietin pitkaan keradnko aineiston teemahaastattelulla vai avoimella haastattelulla. Avoin haas-
tattelu on muodoltaan kuitenkin hyvin vapaa ja e1 sisalla valttamatta, kuin yhden kysymyksen.
Hywvin nopeasti haastattelun runkoa varten muodostuivat selkeat padkysymykset, joihun temn
haastattelutilanteessa tarvittaessa vali- ta1 apukysymyksid. Tdméan perusteella valikoin haastat-
telumuodoksi teemahaastattelun.
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4.3 Tutkimukseen osallistuneiden taustatiedot

Tutkimuksen viisi: haastattelua toteutettun erikseen sovituilla tapaamisilla, jossa keskustelu tut-
kijan ja haastateltavan valilla danitettun. Hirsjdrven & Hurmeen (1985, 14-15) mukaan haas-
tattelu e1 vo1 olla kyselylomake tai puhelu, vaan tulisi olla kasvoista kasvoihin oleva keskustelu
(Metsamuuronen, 2000, 39.) Johtuen COVID-19-viruksesta, joucun kaksi viimeisti haastatte-
lua tekemian etand. Jotta tulokset pysyivat luotettavina, toteutin ne kasvoista kasvothin video-
puhelun avulla.

Haastateltavien 1dentiteetti on pidettéiva salassa, joten padtin kayttaa haastateltavista mmiketta
informantt: seki jarjestyslukua. Esimerkiksi Informantfi 1 ja suta lyhenne 71

Informantti 1 (22-vuotias) opiskelee talld hetkella ammattimunsikoks: konservatorion rytmi-
musikin linjalla, padginstrumenttinaan rummut. 11 on atemmin opiskellut samaisessa oppilai-
toksessa peruspuolella seka valmistunut yhoppilaaks: musnkkilukiosta. Suunnitelmissa jatkaa
musiikkiopintoja aina seuraavalle koulutustasolle ammattikorkeakouluun tai yliopistoon.

Informantti 2 (21-vuotias) opiskelee myds ammattimunsikoks: konservatorion rytmimusikin
linjalla, paamstrumenttinaan sihkébasso. I1 ja I2 musnkillinen polku on samankaltainen, silla
myods 12 on opiskellut musiikkilukiossa ja konservatorion peruspuolella. Valmistuu munsikoksi
ja tamin jalkeen on pohtinut jatkavansa opintojaan musukimntuottamisen hinjalla.

Informantti 3 (27-vuotias) on opiskellut musukkikasvatuksen maisteriks: yliopistossa. Musii-
killinen tausta on hyvin pitkille informaali oppimisella hankittu soittotaito en sorttimissa, lu-
kuun ottamatta yliopistokoulutuksessa saammaan soittotunteja. Nykyisin I3 opettaa paityokseen
pianon- ja kitaransoittoa seki toirmu musukkituottajana yksityisena ynttdjdna

Informantti 4 (27-vuotias) opiskelee yhiopistossa musnkkikasvatuksen linjalla, paginstrument-
tinaan kitara. Musukki on ollut lisna lap1 elamén ja aloittanut soittoharrastuksen jo lapsena
musiikkiopistossa. Soittotuntien rinnalla korvakuulolla opetteleminen ja vaikutteiden hankki-
minen muualta on naytellyt suurta roolia soittotaidon kehittymisessi. 14 valikoihn haastatelta-
vaksi henkiloksi, silld han itse kayttaa aktuvisest sosiaalisen median palvelmta omien tuotan-
tojen julkaisemiseen. Julkaisuja ovat esimerkiks:. kitaravideota tai muut vastaavanlaiset.

Informantti 5 (28-vuotias) valmstunut yhopistosta maisteriksi seka soitonopettajaks: ammatti-
korkeakoulusta. Musuklki on ollut lasna elamissa alusta asti, jolloin kivi musukkiopistossa
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soittotunneilla ja jatkanut opintojaan mahdollisimman pitkille. IS toimu tilla hetkella kitaran-
soiton opettajana musiikkiopistossa, yksityiseni opettajana sekd ammattimuusikkona en yhty-
e1ssd. Omien koulutuspolkujen jilkeen I5 on innostunut saveltimisesti, johon han on ottanut
paljon oppia verkko-oppimisen kautta.

4.4 Sisiltdanalyysi

Tuomu & Sarajarvi (2018) ovat kirjoittaneet valtavasti tieteellisen tutkimuksen tekoproses-
seista. Heididn mukaansa sisallénanalyys: on yksi parhaimpia perusanalyysimenetelmma, joka
sopi kaikkiin laadullisen tutkimuksen muotothin. Sita voidaan pitaa yksittdisena metodina seka
vialjana teoreettisena vutekehyksens. Sisallonanalyysilla saadaan aikaan systemaattinen ja ob-
jektirvinen kuvaus tutkimuksen dokumenteista. Dokumentit voivat olla hyvin en muodoissa,
esimerkiksi kuvia, paivakirjoja, artikkeleita, haastattelu, keskustelu, kirjeet ym Kuten jo atem-
min olen maininnut tutkimukseni dokumentointina kaytin haastattelua. (Tuomu & Sarajarvi,
2018, 103, 117)

Haastattelumuotoisessa tutkimuksessa sisillonanalyysin keinoin analysoiminen on paras aloit-
taa litteroinmlla eli kurjoittaa haastattelut sanasta sanaan Tuomu & Sarajarvi (2018) seka Hirs-
jarvi & Hurme (2000) neuvoo tekemizn hitteroinnin mahdolhisimman nopeasti haastattelutilan-
teen jélkeen. (Tuomi & Sarajirvi, 2018, 117, Hirsjérvi & Hurme, 2000, 185.) Tamén tutkimuk-
sen litteroinmissa kirjoitin haastattelut sanasta sanaan, mutta en keskittynyt esimerkiks: haasta-
teltavan danenpainoihin tai pubetyyliun. Tassd tutkimuksessa litteroitua ameistoa kertyr yh-
teensd 18-sivua (Fontti: Times New Roman, fonttikoko 12, rivivali 1,5).

Miles & Huberman (1994) mukaan ameistoldhtoista laadullisen el induktiivisen aineiston ana-
lyysia voidaan kuvata kolmivatheiseksi prosessiksi:

1) Aineiston redusointi eli pelkistéminen
2) Aineiston klusterointi eli ryhmittely

3) Aineiston abstrahointi eli teoreettisten kdsitteiden luominen

Aimneiston redusoinnissa eli pelkistinisessa analysoitava informaatio eli data voi olla esimer-
kiksi auki kirjoitettava haastattelu, kuten tassa tutkimuksessa. Tuomu & Sarajarven (2018) mu-
kaan aimneistolahtoinen sisdllénanalyysi etenee alla olevan kuvion mukaisesti (KUVIO 5):
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Haastattelujen kuunteleminen ja aukikirjoitus sana sanalta

Haastattelujen, dokumenttien ym. aineistojen lukeminen ja sisdltdén perehtyminen

Pelkistettyjen ilmausten etsiminen ja alleviiaaminen

Pelkistettyjen ilmausten listaaminen

Samankaltaisuuksien ja erilaisuuksien etsiminen pelkistetyistd ilmauksista

Pelkistettyjen ilmausten ryhmittely/fyhdistaminen ja alaluokkien muodostaminen

Alaluokkien yhdistdminen ja niistd ylaluokkien muodostaminen

Ylgluokkien yhdistdminen pdaluokiksi tai yhdistavaksi luokaksi

KUVIO 5. dineistolihtdisen sisillonanalyysin efteneminen (Tuomi & Sarajarvi, 2018, 123).

Paatin kayttad ylld olevaa aineistolihtoista sisallonanalyysia, silld se tuntui parhaalta mahdolli-
selta tavalta jasennella kertynytta tutkimusaineistoani. Ensimmaisena analysoinnissa tehdaan
alkuperaisistid 1lmaismsta pelkistetty)d 1lmaisuja. Tassid on tarkoituksena keratd kaikla tutki-
mukselle epiolennainen data pois. Pelkistaminen voidaan toteuttaa siten, etta hitteroidusta ai-
neistosta etsitadn tutkimustehtavaa kuvaavia 1lmaisuja. Tuomi & Sarajarvi (2018, 123) kehot-
tavat kayttamaan analysoinnissa varikynid, joiden avulla pystyy jasentelemain datasta esimer-
kiks1 samaa asiaa kuvaavia 1lmioita. Vaikka kyseessa olisi vain yksi lause, voi sen sisalti 16ytya
useampi pelkistetty ilmaisu. Seuraavalla sivulla on esimerkk ameiston pelkistamisesta. (TAU-
LUKKO 3)
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TAULUKKO 3. Esimerkki aineiston pelkistdimisesti

Alkuperainen ilmaisu

Pelkastetty 1lmaisu

*Na, se asiciden helppo saatavnus. Se on
ihan niin kun ykkistekiji siini. Thmisilld
on valtava miird informaatiota omissa
taskuissaan, Kinnykdissi. Intermetin
opetusmateriaaliin ihan eri voosikymme-
nilti. Ettd siini on niin kun, se skaala on
todella laaja.”

*Se antaa inspiraatiota paljon, saa seurata
paljon muita soittajia, ihan kaiken ikiisii
ja tasocisia. Siiti saa samalla aika hyvin
realistisen kuvan tai paikoitellen realisti-
sen kuvan siitd, etti millaisia soittajia
maailma on tiynni. Kyllihin totia Kkai
niin kun itsed sitten innostaa kaikki se saa-
tavilla oleva tieto. Ja sitten etenkin sosiaa-
lisella medialla on se puoli, ettid knn on tati
sellasta kollektiivisutta eri asioissa.”

*No se on mun mielesti aika selkee. Silli
on ihan satavarmasti iso vaikutus omaan
motivaatioon ainakin. Ja varmasti monilla
aloittevilla muusikeilla, mut sit siind on
mydis se, ettd pitiid pohtia et minki takia se
moftivei?”

Asioiden helppo saatavims

Informaation masrd alustoilla

Materiaalin rajattormms

Enlaiset esimerkit mspirorvat soittotaidon
kehittinmsessd

Laajentaa kasitystd maailmanlaajuisest

Sosiaalisella medialla kollektiivisuutta ent

as10155a

Iso vaikutus omaan motivaatioon

Aloifteleville soiftajille hyvd motivaation
lahde

Mik3 materiaalissa motivol ja miki e1?
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Kolmivaiheisessa prosessissa redusoinmn eli pelkistamisen jalkeen vuorossa on klusterointi el
ryhmuttely. Klusterommissa aineistosta estm. varikoodatut alkuperaisilmaisut kdydaan tarkast
lap1 ja samalla etsitdan samankaltaisuuksia tai eroavaisuuksia kuvaavia kasitterta. Tutkimuk-
sessani luin ja etsin tarkasti mahdolhisimman samankaltaisia vastauksia, joiden mukaan pystyin
muodostamaan ryhmia Ryhmua kutsutaan prosessissa alaluokiksi. (Tuonmu & Sarajarvi, 2018,
124) Alla on taulukko ja esimerkki ryhmuttelysta. (TAULUKKO 4)

TAULUKKO 4. Ryhmittely eli klusterointi

Pelkistetty 1lmaus Alaluokka
Asioiden helppo saatavuus Helppous
Informaation miiri alustoilla Tarjonta
Materiaalien rajattomuus Saatavuus
Erilaiset esimerkit inspiroivat soittotaidon | Inspiraatio
Kkehittimisessi

Laajentaa kiisitysti maailmanlaajunisesti | Globaalisuus

Sosiaalisella medialla kollektiivisnutta eri | Kollektitvisuus
asioissa

Iso vaikutus omaan motivaatioon Motivaatio

Alcitteleville soittajille hyvi motivaation
lihde

Miki materiaalissa motivoi ja miki ei? Kruttisyys

Kolmantena ja viimeisend kohtana aineiston analyysissi seuraa aineiston abstrahoint el kasit-
teellistimunen. Abstrahoinnissa erotetaan tutkimuksen kannalta olennainen tieto ja valikoidun
tiedon perusteella muodostetaan teoreettisia kisitteitd. Voidaan myds ajatella, etta klusteroint
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on jo osa abstrahointiprosessia. Abstrahoinmssa edetian tutkimuksen alkuperdisen datan kayt-
tamista kielellisista 1lmauksista teoreettisiin kasitteisun ja johtopaatoksun. Tatd voidaan jatkaa
nun pitkille, kuin se on ameiston sisallon nakékulmasta mahdollista. On tarked huomioida, ettid
koko analyysin ajan séilyy jonkinlamnen yhteys alkuperiiseen tutkimusdataan. (Tuonu & Sara-
jarvi, 2018, 125-126.) Alla esimerkki aineiston abstrahoinnista (TAULUKKO 5):

TAULUKKO 5. Abstrahointi eli kisitfteellistdminen

Alaluokat Yhdistavi lnokka

Helppous Soitonopiskelijoiden mielipiteitd sosiaali-
Tarjonta sesta median hyodyista oppimisalustana
Saatavuus

Globaalins
Kollektiivisuus
Motivaatio

Tuomen & Sarajarven (2018) mukaan aineistoldhtoisessd sisallonanalyysissa yhdistelldan ka-
sitteitd ja niin saadaan vastaus tutkimustehtdvadn Sisillonanalyys: perustimkin tulkintaan ja
paattelyyn, jossa edetddn empirisestd amneistosta kohti kisitteellisempas nikemysta tutkitta-
vasta kohteesta ta1 1lnuosta. Sisallonanalyysissa abstrahoinmlla on tarkoitus littad empirnnen
aineisto teoreettisiin kasitteisiin. Analyysin atkana muodostetaan lnokkia, joiden mukaan on
helpompi tehdi lopulliset paitelmat tutkimuksen sisallosta. Tutkimuksessa e1 vor etukiteen
maanttda, kuinka monta luokkaa tarvitaan Tarvitaanko jasentdmusen avuksi esimerkiks: yla-
luokkia, alaluokkia tai muita lisaluokkia. (Tuomu & Sarajarvi, 2018, 127.) Tutkimuksessami
muodostin alaluokista suoraan yhdistavan luokan, silla ne vastasivat jo odotettua tuloksia tut-
kimuskysymyksellem. Ell mita tekijoitd nahdasin sosiaalisen median kautta opiskelussa eduiks:
ta1 painvastom.
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45 Tutkimuksen luoteftavuns

Tuomen & Sarajarven (2018) mukaan kaikessa tutkimmstoiminnassa pitais: pyrkid valttimaan
virheitd ja siksi yksittdisessa tutkimuksessa on hyvi arvioida sen luotettavuutta. Metodikirjalli-
suudessa tutkimusmenetelmien luotettavuutta kasitelldan usein validiteetin (tutkimuksessa on
tutkittu, sitd mitd on luvattu) sekd reliabiliteetin (tutkimmstulosten toistettavuus) kasitteiden
avulla. Osa laadullisen tutkimuksen oppaista kehottavat jattamasn edelld maimtut kisitteet si-
vummalle, silld ne ovat alun perin syntyneet maarallisten tutkimusten purissa. Eskola & Suo-
ramman (2005) mukaan sanat ervat ole tarkeintd, vaan se millainen sisélté nulle annetaan.
(Tuomi & Sarajérvi, 2018, 158-161))

Mielestam futkimuksen: on kauttaaltaan noudattanut tutkimuksen luotettavunden maaritelmas.
Kuitenkin tutkimuksen edetessa mieleen nous: mmmtama tekija, jotka vorvat horjuttaa tutkimuk-
sen luotettavuuntta. Tuonu & Sarajarvi (2018) mainitsee, ettd esimerkiks: tutkijan omat muelipi-
teet, asema, aatteet, poluttiset asenteen, sukupuol ja ika voivat vaikuttaa tutkimustulosten tul-
kintaan ja havainnointun. (Tuomi & Sarajarvi, 2018, 161) En antanut omien nuelipiteiden vai-
kuttaa tutkittavien haastattelussa, vaan pyrn olemaan hyvin neutraah vastauksia annettaessa.
Toisena seikkana nostaisin esun tutkittavien sukupuolen seki 1an. Jokainen haastateltava edust
samaa sukupuolta ja kaikki olivat suurin purtein saman 1k&isia 20-30-vuotiaita. Lisaks: infor-
mantit ervit olleet taysin satunnaisotannalla valikoituneita, vaan 1ihdin hakemaan soprvia hen-
kilo1td tuntepistam thmisistd. En koe tamin olleen ongelma, mutta varmastikin vaikuttava te-
k1ja tutkimuksen reliabiliteetille ja validiteetille.

4.6 Tutkimuksen eettisyys

Jokaisessa laadullisessa tutkimuksessa on hyva pohtia sen eettisyytta. Tutkimuseettinen neu-
vottelukunta eli TENK (2012) on muodostanut ohjeistuksen sutd mta tutkimusetikalla tarkoi-
tetaan eettisest:. Tama on vastuullisten ja oikeiden toimintatapojen noudattamista ja edistamista
tutkimustoiminnassa seka tieteeseen kohdistuvien loukkausten ja eparehellisyyden tunmsta-
mista ja torjumista kaikilla tieteenaloilla. TENK:1in mukaan hyvin tieteellisen kaytannén mu-
kaista on, etta tutkimus on suunmteltu, toteutettu ja raportoitu yksityiskohtaisest: ja tieteelliselle
tiedolle asetettuyjen vaatimusten edellyttamalla tavalla. Tutkimusryhmin asema, oikeudet,
osuus tekijyydests, vastuut ja velvollisuudet seka tutkimustulosten omistajuutta ja aineiston sai-

lyttanustd koskevat kysymykset on masntelty ja kirjattu kaitkkien hyvaksymalli tavalla. (Tuom
& Sarajarvi, 2018, 148-151.)
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Hyvan tieteelliseen kiytantoon kuuluu myos vilpillisen toiominnan valttiminen Tallaisia ovat
esimerkiksi muiden tutkijoiden osuuden vihattely julkaismssa, puutteellinen viittaaminen ai-
kaisempiin tutkimustuloksin, tutkimustulosten tai kaytettyjen menetelmien huohimaton ja siten
harhaanjohtava raportointi, tulosten puutteellinen kirjaaminen ja sailyttdminen ta1 samojen tu-
losten julkaiseminen useita kertoja ndennaisesti uusina. (Tuom & Sarajdrvi, 2018, 151.)
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5 Tutkimustulokset & yhteenveto

Tamé luvun alla esitén tutkimukseni tuloksia el nuta asioita, mita sain selville tutkimusta teh-
dessani. Tami tutkimus toteutettun haastattelumuotoisena, johon osallistui viisi parvittaim mu-
sitkin kanssa tydskentelevia opiskelijoita sekd ammattilaisia. Kuten jo ailemmassa luvussa mai-
mttun, halusin pitad tutkittavien henkilollisyydet salassa. Taman vooksi kaytan mmukkeeni
esim. Jnformantti I tai I1. Paatin ottaa mukaan myos tekstikatkelmma eh sitaatteja informattien
haastattelmista. Naiden avulla pystyn paremmin selventaméan tutkimuksen aimeiston tulkintaa
ja samalla antaa esimerkkeja hankifusta aineistosta.

Paatin muodostaa tutkimustuloksista yksinkertaisesti kaks: paslukua: sosiaalisen median hyo-
dyt (5.1) ja sosiaalisen median haitat (5.2). Néiden alla ilmennin tarkemmin alaluvoin tutks-

mustuloksissa esiin nousseita oppimiseen vaikuttavia asioifa.

5.1 Sosiaalisen media hyidyt

Vuden informantin haastatteluissa nousi esille moma soittotaidon kehittdmiseen vaikuttavia te-
k1jo1td sekd posituvisia, ettd negativisia. Hyddyllisiksi asioiks: koettiin mmuun muassa seuraavat
asiat: sisdllén saatavims, materiaalinen monipuolisuus, motivoint: seki yhteisollisyys. Seuraa-
vissa alaluvuissa erittelen tarkemmin esille nousseita asioita.

5.1.1 Sisillon saatavuus

Materiaalin ja siséllén saatavuus on vahvasti esilld haastateltavien puheissa. Tama on yksi tar-
keimmisti osa-alueista ja edellytyksista sosiaalisen medhalle ja verkkopohjaiselle oppimiselle.
Sisdltod on tarjolla valtava méasra en alustoilla ja palvelmssa. Sisdllén saatavuuden haastatelta-
vat nikivit etuna sen rajoittamattomuuden vuoks:. Mateniaalia on lukematon méara ja se on
saatavilla myos kodin ulkopuolella e laitteiden valitykselld.

”No, se asioiden helppo saatavuus. Se on than niinku ykkostekija siind. Thmisilld on val-
tava mddrd informaatiota omissa taskuissaan, kdnnykoissd. Internetin avulla padsee ki-

siksi kaikenndkdiseen opetusmateriaaliin ihan eri vuosikymmenilta” (11)

"No siis ehkid se, nvkypdivénd on helpointa just, ettd pddsee periaatteessa milld laitteella

tahansa téhdin materiaaliin kiinni. Et se el oo rajoittunut kotona olevaan tietokoneeseen.



Pystyy justiinsa puhelimella ja tabletilla missé vaan, el tarvi kuljettaa konetta messissd.

Se on iso helpotus téssd hommassa.” (12)

”No varmaankin se niin kuin monipuolinen ja loputon sisdlté. Varmaan se on, ehkd hyd-
dyksi. Varsinkin silleen, jos osaa sitd hyodyntdd ja osaa loytéd sieltd ne oikeat jutut. Ja
sen mikd kehittdd ifted. " (I3)

5.1.2 Mateniaalin monipuolisuus

Monipuolinen ja loputon sisiltd ovat kasitteitd, joilla voidaan kuvata sosiaalista mediaa koko-
naisimdessaan. Jokaisena paivini vuodessa materiaalia ladataan er alustoille, eikd loppua ole
nakyvissi. Informantit kokivat s1sallon olevan erittiim hyddyllistd musiikin ja soitonopiskelulle.
En palvelmden valitykselld on mahdollista 16ytad silld hetkelld askarruttavaan kysymykseen
vastaus vain muutamalla hiren painalluksella. Mateniaalia 16ytyy mompuolisesti aina soitti-
mien tekniikoista, saveltdmisestd, teknologian kiytosta, tuottamiseen tai nuhin 1kina tarvitsee-
kaan vastausta. Tdman koettin olevan hytdyllisemp3a verraten perinteiseen oppituntun, silld
opettajalla on kwitenkin rajallinen méara tietoa jaettavana

”No varmaankin se niin kuin monipuolinen ja loputon sisdlté. Periaatteessa mikd ta-
hansa vaikka tuotannollinen tai soitannollinen juttu, et mitd md en keksi, et miten se
tehdddn niin md varmasti [oyddn sen. Tai sithen niin kun jonkun tutoriaalin, missd joku
sen opettaa. Ettd silleen md sanoisin, et se monipuolisuus on nyt tdssd se hyva puoli.”

13)

»Siitd se on niin hyvd, kun alan mestarit jakaa ilmaiseksi omaa tiefouttaan. Eihdn sen
parempaa oikein ole ollutkaan. Ei ennen ollut mitddn mahiksia saada ihan parhailta
tyypeiltd sitd tietoa.” (15)
Toisena merkittavani asiana koettin oppitunnit ja materiaalit, joita musikin supertahdet ja va-
hemman tunnetut henkilot jakavat. Myos kynnys ottaa yhteyttd omaan idolin on helpottunut ja
madaltunut, silld useat vastaavat henkilokohtaisiin viestethin Taman kaltaiseen toinmintaan e1
ole ollut mahdollisuutta ennen sosiaalisen median aikakautta.
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5.1.3 Motivoint

Opiskelumotivaatio on tarkedssa roolissa monilla aloilla. Musiukissa tyoskentely on hyvin usein
yksiniisti ja vaatu pitkdjanteisyytta. Motrvaation lihteind on kautta atkojen toirminut musikil-
liset idolit. Taman vuoks: informantit kokivat sosiaalisella medialla olevan vailkutusta oman
soittimen opiskelumotivaatioon. Sosiaalisen median palvelmden kautta on helppo saada infor-
maatiota omista 1doleistaan ja sitd kautta tavoitella samaa taitotasoa.

"No se on mun mielestd aika selkee. Silld on ithan satavarmasti iso vaikutus omaan mo-
tivaatioon ainakin. Ja varmasti monilla aloittelevilla muusikoilla, mut sit siind on myds

se, eftd pitdd pohtia et minkd takia se motivoi? " (14)

“Kylld niin kuin noissa tota yhteisossd, just somessa. Kun nédkee muiden soittoa ja mui-
den tekemdd tyotd, niin jos ndkee et véihd niin kuin saman ikdiset ja saman tasoiset menee

eteenpdin, niin kylldhdn se motivoi” (15)

5.1.4 Yhteisollisyys

Sosiaalinen median tarkoitus on lnoda yhteis4 ja toima yhteydenpidon vilineeni en thmisten
valilli globaalisti. Sosiaalisen median yhteisollisyytta pidettun myds merkittavana vaikuttajana
sottonopiskelulle. Esimerkiksi erilaiset ryhmit tuovat saman instrumentin soittajia lahemmaksi
toisiaan ja voivat vaihtaa mielipiteitdan en asioista. Ryhmun kuuluu usetmmiten alan harrasta-
Jia ja ammattilaisia, jotka ovat ryhmaén sisilla tietylla tavalla samalla virvalla.

“Ja sitten etenkin sosiaalisella medialla on se puoli, ettd kun on tdtd sellaista kollektiivi-
sutta eri asioissa. Itsekin kuulun erilaisiin soittajaryhmiin esimerkiksi Facebookissa ja
seuraan tammaoisid soittajasivija Instagramissa. Sieltd kylld saa motivaatiota, todella pal-

jon hyvid vinkkejd ja hyvéd keskustelua” (11)

"Se ilmapiiri on niin kuin noissa musiikkiryhmissd poikkeuksellisen kannustava. Et sielld
el niin kuin teilata ketddn, vaan sielld kannustetaan. Kaikki auttaa toisiaan, se on aika

poikkeuksellista tuolla somessa, mutta se yhteiséllisyys on aika kova noissa musaryh-
missd. " (I5)



Yhteiso1ss4 jaetaan usein omaa materiaalia, joka on monelle ensimmaisilli kerroilla janmittava
tilanne. Kwitenkin haastateltavat kokivat sen kannustavana tekyina, silla ryhmissa e1 sorreta
ketaan tai haukuta vasten kasvoja. Pitdnee mumstaa se, ettd sosiaalinen media on muuten hyvin
julma paikka, missa tapahtou lukemattoman paljon esimerkiks: koulukiusaamista.

5.2 Sosiaalisen median haitat

Seuraavan luvun alla enttelen informanttien haastatteluista ilmenneita sosiaalisen median tuo-
mia haittoja soitonopiskelulle. Esille nousivat palaute, lihdekrthisyys, soittoteknukka ja inter-
aktirvisuus. Alla avaan vaikuttavia teki)oitd, jorthin kaytan apuna tekstikatkelmia haastattelmista.

52.1 Palaute

Yksi1 sosiaalisen median haitoista on valittoman palautteen saaminen opettajalta. Videoiden
avulla vo1 opetella asioita hyvin pitkille, mutta mahdollisiin kysymykseen e1 saa heti suoraa
vastausta. Tassi tietenkin poissuljetaan etiopetustunmt tai live-videot, jossa tormu reaaliaikai-
nen viestiketju opettajan ja oppilaan valilla. Informantti 5:n melestd videoiden avulla voidaan
opiskella tietty)a perusteita, mutta se e1 korvaa lisni olevan opettajan kommentteja tai nopeasti
tapahtuvaa ongelmanratkaisua.

"Mun mielestd se on niin kun ldsnd olevan opettajan kanssa niin kuin. Et sithen se lds-
ndoloaika pitdis kayttad sithen, et annetaan palautetta ja niin kuin pureudutaan sellaisiin
vksilollisiin kipupisteisiin. ™ (IS5)

"Opettajan kanssa on mahtava kdydd tekniikkaa ldpi ja siind tulee se live-palaute suo-
raan. Jos opettaja kattoo, et sulla on vaikka sormijdrjestys vadrd, niin se voidaan heti
korjata, mutta voi olla et se tiedon saaminen el oo yhtd helppoa tai yhtd suoraan, kun

netistd laittaa videon ' (12)
Palautteen antaminen reaaliaikaisesti vaikuttaa myos soittotekmisun asiothin, jotka I2 nost
esille. Tiedonhankinta soittoteknukasta internetin, sosiaalisen median tai muun verkkopalvelun
valilli on nopeaa, mutta se e1 anna vastauksia yhta nopeasti. Soittoteknuklka ol vahvast: esilla
sosiaalisen median haittana, josta tarkemmin luvussa 5.2.3.
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5.2.2 Lahdekruttisyys

Alemmassa luvussa sisillén miara koettun positiniiseks: vaikuttajaksi, mutta se sisaltda myos
heikkouksia. Kaikilla alustoilla opetusmateriaalia e1 jaa ainoastaan mmusukin ammattilaiset,
vaan myos amatoort. TAma vaikuttaa siihen, ettd materiaali e1 ole tasalaatmsta ja seassa vo1
olla mybs erittdin huonolaatmsta sisaltéa Alla olevan sitaatti kertoo suta, ettd sosiaalisessa me-
diassa taytyy pitda tietynlainen 1ahdekruttisyys ja seula ylli, jotta e1 opettele mitd tahansa tai
ajaudu vairlle sivustoille.

"Ainakin yks semmonen tosi tirkee juttu, ainakin ku ite oon alottanu kitaran soiton v.
2001, kun md oon ollut 8-vuotias. Silloin ei tosiaan ollut edes YouTubea, silloin kaikk
materiaali piti hankkia ite. Niin nyt ne on tavallaan kaikille saatavilla, et ainut on se
ldhdekriittisyys ja tavallaan et sd osaat valikoida sielld” (14)

52.3 Soittoteknukka

Soittotaidon kehittamisessa hyvan tekmikan omaaminen on enttiin tirkes osa-alue. Kun opis-
kelyjan taidot etenevat ruttavan pitkille, nun opeteltavat asiat vaikeutuvat ja vaativat parempaa
tekmistd osaamista. Haastattelussa kdwi 1lnu, ettd verkon kautta opituissa asioissa on usein
opittu tai1 opetettu vidranlamnen tekmiikka tiettyyn soittotyylun Talld on ollut myds fyysisia
vaikutuksia soittajille, kuten raajojen sarkya tai soittamisen vaikeutta.
“Kylld, Kylld on! Esimerkkind vaikkapa jazz-soittoon liittyvéd tekmiikkaa. Vield tarken-
nettu komppipellin soittotekniikkaa. Olen katsonut YouTubesta aikoinaan vuosia sitten
paljon sithen liittyvid tutorinalivideoita. Ja tota sitten huomannut itsekin, ettd jostakin
nyt kitkastaa ja paikkoihin vield sattuu. Ja sitten rumputunnilla on opettajan ohjauksella
huomattu, ettd tassdhdn on pieni virheasento ja se on korjattu ja se on sitten silld hyva.”
(I1)
“"Mulla on periaatteessa ensimmdiset soitfotunnit aikuisialld... Mutta tuota, kylld md
huomaan, et esim. vaikka mulle kitaran ja pianon tekniikka on semmonen, mitd en on

ennen soiftotunteja handlannu, et oon vaan rampyttanyt. Mut sitten kun oon saanu hyvéd
opetusta molempiin soittimiin, niin on kédyty myds sitd tekniikkaa. " (13)
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"Mulla on just esimerkiksi toi sldppi-basso on saanu alkunsa Youtuben avulla, ennen ku
padsin konsalle. Nyt sitten tdssd viime vuosina oon huomannu, et mun sldppi-tekniikka
on ihan védrd. Ettd.._kddenasento on pikkasen eri mitd sen pitdis olla. Et se vois aiheut-

taa pidemmdn pddlle kipuja. Niitd on sit pitdnyt livend (opetuksessa) korjata.” (12)

Jokainen haastateltava toteaa sen, ettd soittoteknisia asioita on jouduttu korjaamaan perinteisilla
oppitunneilla ja 1lman niita seuraukset olisivat voineet olla rajumpia.

524 Interaktuvisuus

Haastattelussa viimeisend kysymyksena esitin, voisiko sosiaalinen media tai verkko-oppimi-
nen tulevaisuudessa korvata perinteisen opetusmallin. Informanttien nuelesta opettaja ja oppi-
laan valinen interaktirvisuus soitonopiskelussa on entyisen tirkeda Sosiaalisen median tarjoa-
mat opetusmateriaalit ervit mahdollista samassa filassa tyoskentelya, vaan on yksinfista poh-
diskelua tietokoneen, puhelimen, tabletin ja soittimen valilla.

"Ei missddn nimessd! Opettajan ldsndolo ja yhdessd asioiden lapikdyminen mielellddn sa-
massa tilassa on tota...se on ddrimmdisen tarked yksityiskohtien kannalta. Ja myoskin kah-
den ihmisen vdlinen vuorovatkutus ja ldsndolo toistensa seurassa, on minun mielestd sem-

moinen tarked tekijd oppimisprosessissa. "(I1)

"Tda digitaalisuus tulee samaan paljon markkina-alaa varmasti. Et tota, se kasvaa entises-
tdan, just niin kuin sosiaalisen median vaikutukset ja muut. Mut md en jotenkin usko, et se

korvaa sitd perinteistd ikind tai ainakaan hyvin pitkddn aikaan.” (14)

"Ei se kylla millaén tule korvaamaan sitd. Kylld se kohtaaminen on siind, niin kuin niin

isossa roolissa.” (I5)

Haastateltavat e1 mydskaan tyrminneet koko opetusmuotoa, vaan nikivit sund jonkinlaisen
kombimaation muodostamista ja muita kelitysmahdollisuuksia. Soitonopiskelun aloittaminen
on monen instrumentin kanssa hyvin haastavaa, esim puhallus-, jousi-, ta1 kasiteknukan
vuoksi. Taman vuoks: haastateltavien puheissa 1lmeni myos se, etta aloittelyjalle vuorovaikutus
opetustilanteessa on ehdottoman tarkeaa. Tama kiy 1lmi myos seuraavalla sivulla olevasta m-
formantin sitaatista.
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"No siis, siind on puolensa. Se just on, ettd jos sd alotat nyt instrumentin harjoittelun ja
opettelet sitd uutta instrumenttia silleen ensimmadistd kertaa. Sitd ei periaatteessa voi netin
kautta saada sellaista tdydellistd palautetta, miten se homma foimii.._semmosissa tilan-

teissa just aloittelijalle ja ndin, just sellanen livetuntiopetus voisi olla erittdin suositelta-

vaa” (12)
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6 Tulokset, yhteenveto ja pohdinta

Tutkielman viimeisen ja kimdennen luvun alla teen yhteenvedon tutkimuksen tuloksista, poh-
dinnan seki kasiftelen tutkimuksen mahdollisia jatkotutkimusatheita. Tutkimuksem tarkoifus
ol selvittdd sortonopiskelun mahdollisuuksia sosiaalisen median avulla. Tutkimuskysymyksia
ol kolme, jotka muelestdm kattorvat yleiskysymyksen, rajasivat athealuetta ja sopivat tutkimus-
atheeseen hyvin. Tutkimuskysymyksem olivat:

1) Voiko sosiaalinen media toimia musikillisena opprimisympéaristona?

2) Mitka tekyjat vaikuttavat oppimiseen myonteisest: sekd kielteisest1?

3) Korvaako sosiaalinen media ta1 muut verkko-oppimisen muodot perinteisen opetusmal-
lin?

Tutkimuksen my6ta kavi 1lmm, ettd sosiaalisen median tuottamilla alustoilla, materiaaleilla ja
palvelulla on monimuotoinen merkitys soitonoppimiselle ja musiikin oppimiselle yleisest:. In-
formanttien haastattehussa vahvimpina osa-alueina ilmeni sosiaalisen median materiaalin laa-
Juus, mompuolisuus seka saatavuus. En alustat tuottavat materiaalia joka pérva ja sitd on saa-
tavilla milloin tahansa ajasta tai patkasta rippumatta, en kielilla seka missa vain ympén maa-
palloa. Monipuohisuus on nahtavissa siten, ettd on mahdolhista 16yt4a vastaus suhen kysymyk-
seen, mita juun silld hetkelld pohtu. Ol kyseessi soitannollinen, saveltdmiseen, fuottamiseen,
lartteisiin ta1 musnkkibisnekseen luttywvit asia. Tahén internet ja sosiaalinen media antaa useim-
miten vastauksen hetkessa. Neljanteni posituivisena elementtind koettiin materniaalin saatavuus.
Taman informantit kokivat siten, ettd oppiminen e1 ainoastaan tapahdu soirttotunnilla, vaan
myds oman tietokoneen déressi kotona tai kirjastossa. Oman dlypuhelimen ansioista materiaali
on aivan kiden ulottuvilla.

Yksi1 merkattiva tekijd sosiaalisen median kautta tapahtuvassa oppimisessa on sen motivoiva
vaikutus. Jokainen haastateltava koki sisallon olevan suurammaksi osaksi enttdin motivoivaa
soittoharrastuksen alkutaipaleelta aina kehityksen edetessa ammattitasolle saakka Kuitenkaan
informantit ervat pitidneet si1siltod pelkastdan posituvisena motrvaation 1dhteens. Materiaali on
hyvin usein enttdin viimeisteltya, eilkd sisalla esimerkiks: “rosoisia” d4ama tai virheitd. Tami
koettin my®s olevan motivaatioon negatirvisesti vaikuttava tekyd.

Yhteisollisyys koettun yhdeksi vaikuttavaks: tekijiks: soitonopiskelulle. Tdma on jollamn ta-
valla 1lmiselvia, silld sosiaalinen media on yhteisdjen muodostamista ja kommunikointia mu-
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den kanssa. Musukkipureissa koettun olevan myds yllattdvan posituvinen ja kannustava ilma-
puri. Tama edes auttaa esimerkaksi suthen, ettd uskaltaa julkaista omaa materiaalia tai 1ahestya
muita kayttaja.

Tutkimuksessa 1lmem myos momnia sosiaalisen median tuottamma haittavaikutuksia soitonopis-
kelulle. Haitallisiks: tekijéiks: mimettiin muun muassa soittoteknukkaan Inttyva oppi seki 1ah-
dekrnttisyys. Soittotekmiset asiat ovat usein sellaisia joithin soittaja e1 itse kunnitd huomiota,
ennen kuin tulee fyysisia vaikutuksia. Tutkimukseen osallistuneet nostivat esin omua koke-
muksia soittotekniikan opettelusta esimerkiks: YouTube-videoiden avulla. Videoissa e1 valtta-
matta ole opetettu vaarin, mutta olivat itse sisfustineet tekniikan toisella tavalla. Neljalla vii-
desta ol tAman kaltaisia kokemuksia, jothin oli myshemmin puututtu opettajan ohjeistuksella
soittotunneilla. Haastateltavat olivat sitd muelts, etta tAmi on yksi verkkopohjaisen oppimisen
kompastuskivista.

Materiaalin saatavous ja miara koettiin enemmén positirviseks: asiaksi, mutta korostettun 1ih-
dekrnttisyyttd. Tami on hyvin yleinen ongelma sosiaalisessa mediassa mmmtenkin, silla mate-
riaali on usein hian hiottua ja e1 valttimatta anna realistista kuvaa. Musukin puolella informantit
korostrvat hakeutumaan laadukkaiden profiilien ja kanavien purin, saavuttaakseen mahdolli-
simman hyvan oppimistuloksen.

Palautteella ja keskustelulla on tirked merkitys soitonopiskelulle ja soittotaidon kehittymiselle.
Se luo myds suhteen oppilaan ja opettajan vilille. Tallaista kulmaa sosiaalisen median alustat
e1vit pysty tarjoamaan. Valittémén palautteen saamista korostettiin esimerkiks: soittotelmiik-
kaan luttyvissa asioissa ja sitd pidettun erityisen tarkesns.

Vuorovaikutus oppilaan ja opettajan valilla koettun tirkeimmaks: elementiks: soitonopiske-
lussa. Informanttien mielesti sosiaalisen median kautta tapahtuva oppiminen e1 tule korvaa-
maan sottonopiskelua hyvin pitkaan atkaan tai e1 mahdollisesti milloinkaan. Kuitenkin kaikkien
mielestd se s1saltad paljon hywid elementtejd, mitd perinteisessa opetusmallissa e1 pystyta tar-
joamaan. Monen mielesta tulevaisuudessa nama toimivat hyvana kombinaationa, joka edistai
ja tukee soitonopiskelua

Tamén Pro gradu -tutkielman tarkoitus oli selvittaa sosiaalisen median vaikutuksia soitonopis-
keluun. Tutkimusprosessin teoriaosuus seka varsinamnen tutkimus sarvat mielestani atkaan hy-
van lapileikkauksen sitd, miten sosiaalinen media vaikuttaa nykypaivina myos musiikin opis-
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keluun. Tutkielman alkupéa tukee tuloksia edellisten tutkimusten ja karjallisuuden kautta Li-
séksi koen, ettd viiden informantin haastattelut antoivat oleellisimman kattauksen sosiaalisen
median eli some-oppimisen hyddyista ja haitoista.

Alun perin kunnostun atheesta, silli olen itse kokenut sosiaalisella medialla olevan vaikutusta
myds omaan soitonopiskeluun. Voin jopa sanoa, etta paikoitellen silla on ollut suurempi vaiku-
tus kn soittotunneilla kaymisella. Nykyaan thmiset viettavat pamvistadn tunteja erilaisten nayt-
topaatteiden edessi ja 150 osa ajasta kuluu juun sosiaalisen median palveluden alla. On selvaa,
ettd tAma vaikuttaa myds musukin oppimiseen ja avaa uusia nikokulmia myds sen tutkimiseen.

Tutkimukseem osallistu1 viisi soitonopiskelijaa ja musnkin ammattilaista, joista kukin edustivat
sottannolhiselta tyyhltdan rytmimusikin puolen osaamista. Tami voidaan katsoa myds tutks-
muksen luotettavunden puolella heikkoudeksi, silla klassisen musikin edustajat jaivat tissa ta-
pauksessa huomioimatta. Halusin ottaa mukaan myos kaksi informanttia, jotka toivat mompuo-
lista nikékulmaa musikin tuottanusen ja saveltimusen puolelta. Kuitenkin koen, ettd tAmin
visikon avulla padsin haluamaam lopputulokseen tutkielmassam.

Sosiaalisen median luoma oppimisympéristd kulkee vahvasti teknologiaan luttyvien hyétyjen
ja haittojen kanssa. Aiemmat tutkimukset osoittavat sen, etta esimerkiksi etdopiskeluun kuulu-
vat ongelmat, kuten samassa tilassa oleminen, kuva- ja admyhteyden heikkous ovat myos téssa
oppiusympéristossi 1asnd. Verkkopohjainen opiskelu mahdollistaa paljon, mutta e1 mahdol-
lista esimerkiksi yhteissoittoa ja yhdessa oloa. Tamin koetaan kuitenkin olevan yhdeks: tar-
keimmistd elementeistd ja muodoista soitonopiskelussa. Banditoiminta on vahva sosiaalinen
kontakti, joka on hyvin yleisti etenkin rytmumusiikin puolella. On mielenkuntoista seurata, mi-
hin suuntaan verkkopohjainen tyoskentely vieddan ja saadaanko esimerkiksi latenssiongelma
koskaan taltutettua. Uskon, ettd kevaian 2020 etatydskentelyn rdjahdysmainen tarve nayttad
verkko-oppimisen suurimmat ongelmat. Ongelmat pynitaan ratkaisemaan mahdollisimman no-
peasti seki kehitetdan uusia muotoja.

Tutkielmamn e1 valttimatts tuo nutdan mullistavaa tai uusia asioita 1lmi sortonopiskelusta, mutta
antaa jonkin asteisen kuvan suti, miten sosiaalinen media tormii vaikuttavana tekijind Teorian
ja haastattelnden perusteella media on lasni ihmmsten jokapirvaisessi eldmaissi ja vimeisen
vuosikymmenen atkana sen suosia on kasvanut merkittavasti. On sus vaistimitonta, etter silld
olis1 vaikutus my6s oppimiseen ja oppimisymparistdihin. Soitonopiskelussa sosiaalisen median
hyddyksi koettiin motivaatio, yhteisollisyys, materiaalin saatavuus, monipuolisuus ja maira.
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Haitallisiksi puoliksi koettun valittdmén palautteen saaminen, lahdekruttisyys, soittotekmikan
opetteluun luttyvit asiat seka interaktivisuus.

Kun lahdin stmnmittelemaan tutkielmam athetta ja s1saltod, uskoin, etta lopputulemana sosiaa-
linen media on opiskelulle tukeva ja vaikuttava tekija. Ol kuitenkin posituvista huomata, miten
samankaltaisia ajatuksia tutkimukseen osallistuvilla ja minulla ol sosiaalisen median hyodyista
ja haitoista. Lisiks: tutkimuksen tulokset vastasivat tutkimuskysymyksiimi maimosti. Ne perus-
tmvat omaan ajatukseem sutd, nullaisia vaikutuksia sosiaalisella medialla mahdollisest: on.

Soitonopiskelun tulevaisuus nayttda lupaavalta, jonka padasiallisena opetusmuotona on jat-
kossa henkilokohtaiset ta1 ryhmaoppitunmt ja paikan paalla tapahtuva opetus. Soittamiseen so-
siaalinen media tuo uusia ndkékulmia ja tormu vaihtoehtoisena ja erlaisena oppimisympars-
tond. Se antaa musiikkia opiskeleville ideoita, mahdollistaa kontaktit muthin mumsikothin seki
ammattilaisun Nykypaivini sosiaalinen media helpottaa oman materiaalin jakamista muden
kuultavaksi. T3lld saattaa olla sumr vaikutus soittajan menestymiseen musiikin kentalla

Tamsén lisaks: sosiaalisella medialla on hyvin motivoiva vaikutus, jos hetkellisest harjoitusmo-
trivaation on hukassa. Kanavat tarjoavat mahdollisunden lyhyemmista harjoitteista ama pidem-
piun ja haastavampiin. Materiaalia on tarjolla loputtomasti ja se on mahdolhsta tavoittaa muu-
tamalla hirren klikkauksella. Tarkeints on 16ytaa juurn itselleen sopivat harjoitteet, joita vo1 ke-
hittda ja viedd aina mahdollisimman pitkalle.

Tutkimuksen perusteella voidaan todeta, etti sosiaalinen media oppimisymparistona on erittim
antoisa. Sen padasiallinen tarkoitus on kuitenkin toimia soitonopiskelun tukena

6.1 Jatkotuitkimusaiheita

Tutkielmam atheesta e1 ole juurikaan tehty tutkimuksia musnkkikasvatuksen tar muden musi-
kin alojen purissd. Sosiaalista mediaa on tutkittu paljon esimerkiksi markkinointialustana,
mutta on tehty myos opetukseen keskittywid tutkimuksia. Myds etdopiskelu on ollut vahvana
athealueena tutkimuskentilla, josta nostin esille en henkil6itid tutkielman atkaisemmissa lu-

VILS5A.

Olis1 mielenkintoista tehda tapaustutkimus atheesta, jossa ryhmia olisi kaksi. Molemmulle ryh-
mille opetettaisiin tiysin samat asiat perinteisilla soittotunneilla ja tomen tutkimusryhma saisi-
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vat opin esim. YouTube-palvelun kautta. Tamsén kautta saataisiin vahvempi naytto sille, millai-
sia mahdollisia ongelmia soitonopiskelussa ilmenee. Tillamen tutkiminen vaatisi kuitenkin pi-
demman tutkimusjakson ajallisest:, jotta tuloksia voitaisun tulkita realistisemmin.

Toinen jatkotutkimuksen idea voisi olla, miten peruskoulun musukimopetuksessa voisi hyodyn-
taa sosiaalista mediaa? Naen itse opetusta tukevana mahdolhisuutena videopohjaisen oppimi-
sen. Musiikkikasvatuksen puolella tapahtuva bandiopetus on luonteeltaan hyvin hektista. Olen
henkilokohtaisest: miettinyt, ettd bandiopetusta voisi harjoitella esim. opettajan valmistamien
opetusvideoiden avulla tunneilla sekd mahdollisuuksien mukaan kotona. Momssa kouluissa on
nykydan mahdolhisuus kiyttia tunneilla useita tablettitiekoneita, jotka mahdollistavat itsenfisen
tyoskentelyn. Opettajan tekemien YouTube-videoiden avulla jokainen voi keskittya omaan te-
kemiseen, luokassa pysyy maltillisempi melutaso ja opettajan ohjeet ovat het1 saatavilla. Olisi
mielenkintoista nahda millaisena kombmaationa kyseinen opetusmalhi toinus:. Tama futkimus
tulis: toteuttaa tapaustutkimuksena musukkikasvatuksen kenttatyossa.
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Liitteet

Tutkimushaastattelu
\l/
Elias Airaksinen
OULUN Sosiaalinen media soitonopiskelun tukena
YLIOPISTO
Pro Gradu
Oulun yliopisto, 2020

1. Miti sosiaalisen median kanavia kaytit musiikin oppimiseen
Facebook

Instagram

Twitter

YouTube

Joku muoun, miki?

PROES

2. Miti musiikin suorateistopalveluita sinulla on Kiytiossasi?
a. Spotify
b. YouTube
c. Deezer
d. Apple Music
e. Joku mun, miki?

3. Oletko liytinyt mielenkiintoisia artisteja/yhtyeiti sosiaalisen median avulla?

a. Kylli
b. Ei

4. Oletko etsinyt soittomateriaalia internetisti? Esim. nuotteja, transkriptioita,
sointulappuja.

a. Kylli
b. Ei
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. Oletko Kiyttinyt verkko-opetukseen pohjautuvia soittotunteja/opetusvideoita?
Esim. Rockway, Yousician tai YouTuben opetusvideot.

a. Kylli
b. Ei

. Koetko nettipalveluiden olevan hyidyksi oppimiselle?

a. Kylli
b. Ei

. Katsotko opetusvideoita sosiaalisesta mediasta? Esim. YouTubessa tai Instagram
tililléi oleva opetusvideo.

a. Kylli
b. Ei

. Montako henkilGi/tilii arviolta senraat sosiaalisessa mediassa?

0-5

510

10-20

20 tai enemmsin

pp e

. Koetko erindisten kanavien senraamisesta olevan hyityi musiikilliselle kehityk-

selle?

a. Kylli
b. Ei

10. Seuraatko kanavia?

a. Huvin vooksi
b. oppimistarkeituksella
c. seki ettid
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HAASTATTELUKYSYMYKSET

Alla on viisi haastattelun piikysymysti, joihin teen tarvittaessa apukysymyksii:

1. Millaisia kokemuksia sinulla on median tuottamista musiikkialustoista -ja sovel-
luksista?

2. Mitki asiat koet olevan hyiidyksi verkko-oppimisessa tai sosiaalisen mediaan
pohjautuvassa oppimisessa?

3. Miti teknologian tuottamia mahdollisuuksia pidit hyidyttimind musiikin oppi-
misessa?

4. Koetko sosiaalisen medialla olevan motivoiva vaikutus oppimiseen?

5. Koetko videopohjaisen oppimisen korvaavan perinteisen opetusmallin tulevai-
suudessa?



