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Tutkielma perehtyy varhaiskasvatuksessa toteutettavaan mediakasvatukseen. Sen tavoitteena
on selvittdd, millaisena eheyttdminen ndyttdytyy varhaiskasvatuksen mediakasvatuksessa, ku-
vailevan kirjallisuuskatsauksen kautta. Aihe on varhaiskasvatuksen kentdlld ajankohtainen,
silld seki eheyttdminen ettd mediakasvatus ovat osa varhaiskasvatusta ohjaavaa Varhaiskasva-
tussuunnitelman perusteita. Tutkielma on toteutettu kuvailevana kirjallisuuskatsauksena, jonka
tutkimusmateriaalina on kéytetty ajankohtaisia koti- ja ulkomaisia léhteitd sekid Varhaiskasva-
tussuunnitelman perusteita. Opetuksen eheyttdmisen pitkét juuret huomioon ottaen, lahdekir-
jallisuus ulottuu eheyttimisen médrittelyn osalta pitkélle historiaan. Mediakasvatuksen osalta
tutkimuskirjallisuus painottuu mahdollisimman tuoreisiin ldhteisiin. Kéytettdviksi tutkimusai-
neistoksi on valittu tieteellisid artikkeleita, vaitoskirjoja ja tutkimusaiheeseen sopivia peruste-

oksia.

Tutkimustulosten mukaan eheyttdminen ndyttaytyi varhaiskasvatuksen mediakasvatuksessa ko-
konaisuuksien, lapsildhtéisyyden ja mielekkdcdn tyoskentelyn kautta. Tulosten mukaan kokonai-
suudet sitoutuivat vahvasti kasvattajan omiin ndkemyksiin, tietoihin ja taitoihin mediakasva-
tuksesta. Kasvattajan teknologisen identiteetin néhtiin vaikuttavan sithen, millaista mediakas-
vatusta kasvattaja toteuttaa. Kasvattajilla havaittiin olevan eheyttivaa ja kokonaisvaltaista pe-
dagogiikkaa, mutta sen ei ndhty ulottuvan mediakasvatukseen saakka. Eheyttivyyden lapsiléh-
toisyys ndkyi mediakulttuurin asemassa varhaiskasvatuksessa. Tutkimustulosten perusteella
lasten omia mielenkiinnon kohteita - kuten medialeikkejd - rajoitettiin monin tavoin, eiki var-
haiskasvatusta ndhty mediakulttuurisena paikkana. Eheyttdvyyden mielekis tyOskentely nédyt-
taytyi laitekeskeisyyden kautta. Tulosten perusteella kasvattajat ndkivdt mediakasvatuksen

usein rajoittuneesti, 1ahinni laitteiden kautta.

Avainsanat: mediakasvatus, varhaiskasvatus, eheyttdminen
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1 Johdanto

Digitalisaatio ja teknologian arkipdivdistyminen ovat muuttaneet ympardivdd maailmaamme
viimeisten vuosikymmenten aikana. Alypuhelimet, sosiaalinen media ja jopa dlykellot ovat ny-
kydin osa arkeamme. My0s varhaiskasvatus on padssyt osaksi isoa muutosta. Vuoden 2016
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet toi tieto- ja viestintdteknologian kiintedksi osaksi var-
haiskasvatusta. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa varhaiskasvatuksen tyontekijai ohja-
taan muun muassa tutkimaan ja havainnoimaan lasten kanssa tieto- ja viestintiteknologian roo-
lia arkieldmaéssa sekd tutustumaan erilaisiin tieto- ja viestintdteknologisiin vilineisiin, sovelluk-

siin ja peleihin. (Opetushallitus, 2018.)

Lapset kiyttavit arjessaan mediaa monipuolisesti. He kuuntelevat musiikkia, katsovat lem-
piohjelmiaan ja pelaavat pelejd. Monen lapsen arkirutiineihin kuuluu Suomessa esimerkiksi
Pikku kakkosen paivittdinen katsominen. (Yleisradio, 2017.) Erilaisista mediailmidista syntyy
lasten mediakulttuuria. Mediakulttuuri ndkyy ja kuuluu osana lasten leikkejd, silli me-
dialeikeissi lapset voivat késitelld median kautta kokemaansa, seké tuoda mediasta tuttuja hah-

moja osaksi leikkejddn. (Huhtanen, 2016; Mulari, 2016.)

Koska media on kiinted osa lapsen arkisia kokemuksia, tulisi se huomioida entistd paremmin
my0s varhaiskasvatuksen kentdlld. Térkedd on ndhdd mediakulttuuri ja lasten mediakokemuk-
set pedagogisen toiminnan ldhteend, eheyttivésti ja laaja-alaisesti. Lasten mediakulttuuri ei ole
vain laitteiden kdyttdd, vaan sisdltdd my0Os sosiaalisen ulottuvuuden ja yhteyden paikalliseen

lastenkulttuuriin. (Mulari, 2016.)

1.1 Tutkimuskysymys

Tyomme tarkoitus on selvittia, millaisena eheyttdiminen ndyttdytyy varhaiskasvatuksen media-
kasvatuksessa, kuvailevan kirjallisuuskatsauksen kautta. Selvitimme, miti eheyttiminen on ja
miten se ndyttdytyy mediakasvatuksen pedagogisessa kontekstissa, opettamisen ndkokulmasta.
Kaymme aluksi ldpi mediakasvatusta yleisesti. Tarkastelundkokulmamme mediakasvatukseen
ja eheyttimiseen pohjaa osittain myos Varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin, ja kiymme
tyossdmme ldpi sitd, mitd mediakasvatuksesta ja eheyttdmisestd asiakirjassa mainitaan. Seuraa-
vaksi kdymme ldpi eheyttdmistd ja sen historiaa, kisitteitd sekd mahdollisuuksia ja haasteita.
Luomme eheyttdmistd kisittelevin tiedon pohjalta 1dhtokohdat, joiden avulla tarkastelemme

mediakasvatusta. Mediakasvatusta késittelemme varhaiskasvatuksen kontekstissa ja pyrimme



luomaan yleiskatsauksen siithen, millaisena mediakasvatus ndyttdytyy. Tyon lopussa kdymme
lapi tulokset, johon koostamme 14dhtokohtien avulla nousseet keskeiset asiat mediakasvatuk-
sesta ja eheyttdmisestd. Pohdintaosuus on varattu niille ajatuksille, joita tutkimusmatka on

meissa heréttinyt.

1.2 Keskeiset Késitteet

Keskeisié kisitteitimme ovat: mediakasvatus, eheyttdminen ja varhaiskasvatus. Mediakasva-
tus on Reijo Kupiaisen ja Sara Sintosen (2009) mukaan tavoitteellista vuorovaikutusta, ja sen
osapuolina ovat kasvattaja, kasvatettava ja mediakulttuuri. Tavoitteena on medialukutaito.
Tyon késitteellinen rajaus koskee mediakasvatusta, mutta sen kanssa rinnakkain kulkevat usein
mm. tieto- ja viestintdteknologiakasvatus, mediataidot ja monilukutaito. Tadssd tydssd kisitte-
lemme nimenomaan mediakasvatusta, mutta ymmérrimme kentén sisiltivin monia l&hikésit-
teitd. Eheyttdmiselld tarkoitetaan sitd, ettd oppiaineiden tarjoamaa antia tarkastellaan laajem-
masta ndkdkulmasta, ja pyritddn ylittdméén vallitsevat ainerajat. Ndin saadaan aikaa erilaisia,
mutta luonnollisia ja lapsen elinymparistoon liittyvid aihepiirejd ja ilmiditd, kuten kotiseutu,
litkennekasvatus ja metsd. (Jyrhdma ym., 2016.) Varhaiskasvatus on alle kouluikéisille suun-
nattu yhteiskunnallinen palvelu, jolla on monia tehtévid. Varhaiskasvatuksen tehtdvi on edistia
lasten kokonaisvaltaista kasvua, kehitystd ja oppimista yhteistydssd huoltajien kanssa. (OPH,
2018.) Varhaiskasvatuksella tarkoitetaan my0s institutionaalista pienten lasten kasvatusta, joka
varhaiskasvatuslain (36/1973, 1§) mukaan tarkoittaa “lapsen suunnitelmallista ja tavoitteellista
kasvatuksen, opetuksen ja hoidon muodostamaa kokonaisuutta, jossa painottuu erityisesti pe-

dagogiikka”.

Kidymme tydssdmme ldpi myds Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet- asiakirjaa. Varhais-
kasvatussuunnitelman perusteet on varhaiskasvatuslain perusteella Opetushallituksen antama
valtakunnallinen méérdys, jonka mukaan paikalliset ja lasten yksilolliset varhaiskasvatussuun-
nitelmat laaditaan ja varhaiskasvatus toteutetaan. Valtakunnallisella ohjauksella on tarkoituk-
sena luoda yhdenvertaiset edellytykset varhaiskasvatukseen osallistuvien lasten kokonaisval-
taiselle kasvulle, kehitykselle ja oppimiselle. Varhaiskasvatuksella tarkoitetaan suunnitelmal-
lista ja tavoitteellista kasvatuksen, opetuksen ja hoidon muodostamaa kokonaisuutta, jossa pai-

nottuu erityisesti pedagogiikka. (OPH, 2018, 7-8.)



1.3 Tutkimuksen toteutus

Toteutamme tutkielman aiempiin tutkimuksiin pohjautuvana kuvailevana kirjallisuuskatsauk-
sena. Laadullisen tutkimustavan valitseminen tapahtui luonnollisesti; molemmilla oli halu
tehdi laadullista tutkimusta ja tutkittava ilmi6 antoi sithen mahdollisuuden. Haluamme tutkia
ilmiotd laaja-alaisesti ja tietynlaisin vapauksin, jota laadullisen tutkimuksen kentdlld voikin
tehda. (Eskola & Suoranta, 1998.) Vapauksilla tarkoitamme 1dhinna sitd, kuinka tutkielman ai-

kana prosessi voi eldd esimerkiksi tutkimuskysymyksen —ja suunnitelman suhteen.

Kuvailevaan kirjallisuuskatsaukseen paddyimme aihevalintamme ja lukemamme kirjallisuuden
pohjalta. Ari Salmisen (2011) miéritelma kirjallisuuskatsauksen tavoitteista ovat yhtenevéiset
my0s omille, tutkielmalle asettamillemme tavoitteille. Salminen méaarittdé kirjallisuuskatsauk-
sen olevan metodi ja tutkimustekniikka, jonka avulla tutkitaan tehtyja tutkimuksia, kootaan nii-

den tuloksia ja annetaan perustaa uusille tutkimistuloksille. (Salminen, 2011.)

Salmisen (2011) mukaan kuvailevasta kirjallisuuskatsauksesta nousee kaksi hieman toisistaan
poikkeavaa orientaatiota: narratiivinen ja integroiva katsaus. Salmisen mukaan narratiivinen
kirjallisuuskatsaus on yleisimmin yleiskatsaus, jonka tavoitteena on aiempien tutkimusten tii-
vistiminen. Opetuksen alalle tyypilliselld narratiivisella kirjallisuuskatsauksella voidaan saa-
vuttaa ajankohtaista tietoa, johon vélttimattd muun tieteellisen kirjallisuuden avulla ei pystyta.
Integroiva katsaus eroaa narratiivisesta katsauksesta: se on narratiivista katsausta monipuoli-
sempi, se tarjoaa laajemman kuvan tutkimusaiheen kirjallisuudesta ja sithen kuuluu vahvemmin
kriittinen ote. (Salminen, 2011.) Salmisen kuvailevan kirjallisuuskatsauksen mééritelmien pe-
rusteella, tyostdimme 10ytyy piirteitd niin narratiivisesta kuin integroivastakin kirjallisuuskat-
sauksesta. Narratiivisen piirteet ndkyvét tydssimme ennen kaikkea opetuksen eheyttdmisen his-
toria- ja madritelmikappaleissa, kun taas kriittisemmat, orientoivat piirteet ndyttaytyvit media-

kasvatus-luvussa sekd yhteenvedossa.

1.4 Lihdekirjallisuus

Eheyttdmisen pitkdt juuret huomioon ottaen ulotamme ldhdekirjallisuuden tarkastelun usean
vuosikymmenen ajanjaksolle. Mediakasvatuksen muuttuvassa maailmassa rajaamme ldahdekir-
jallisuuden 2000-luvun sisélle. Pyrimme niin tietoisesti saamaan eheyttimisestd mahdollisim-
man moninaisen kuvan, mutta saamaan mediakasvatuksen ja varhaiskasvatuksen mahdollisim-

man ldhelle uuden Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden siséltdji. Teoreettinen taustamme



rakentuu tutkimuskirjallisuuteen sekd tutkimuksiin pohjaaviin kokoamateoksiin. Muuttunut
Varhaiskasvatussuunnitelmat perusteet-asiakirja tulee huomioida 14hteitd tarkasteltaessa, silld
vanhemmat ldhteet nojaavat suunnitelman vanhempaan versioon. Tutkielmamme sisdlto linkit-
tyy vahvasti suomalaiseen varhaiskasvatuksen kontekstiin, joten kotimaisten ldhteiden méaéra
korostuu. Mediakasvatuksen kenttd on kuitenkin kansainvélinen, joten globaaleja lahteitd ei voi
sivuuttaa. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (2018) tulee olemaan keskeisesti mukana

tutkimusprosessissamme.

Lahdemateriaalia etsimme yleisimpien tiedonhakualustojen ja hakukoneiden, kuten Google
Scholarin, Oula-Finnan, Arton, Ebscon- ja ProQuest- tietokantojen, kautta. Kédvimme liséksi
asiantuntijakeskustelun Pekka Mertalan kanssa, jossa Mertala suositteli meille tiettyjé artikke-

leita, joissa kdsitellddn erityisesti mediakasvatusta varhaiskasvatuksen kontekstissa.

1.5 Validiteetti ja triangulaatio

Tutkielmamme luotettavuutta tarkasteltaessa erityisesti valitsemamme késitteisto tulee tarkas-
telun kohteeksi. Valitsemamme kolme kisitettd — mediakasvatus, eheyttdminen ja varhaiskas-
vatus — ovat keskeisessé roolissa tutkielmassamme. Peilaamme tutkielmamme ydinkésitteitd eri
lahikésitteiden kanssa tutkielmamme validiteetin takaamiseksi. Validiteettia ja reliabiliteettia
pohdittaessa, on syyté tarkastella myos tutkielmamme triangulaatiota. Jouni Tuomi & Anneli
Sarajirvi (2009) médrittelevit triangulaation tarkoittavan teorioiden, metodien, tietoldhteiden
ja tutkijoiden tyoskentelyn yhdistymistd (Tuomi & Sarajérvi, 2009). Omassa tutkielmassamme
triangulaatio ndyttdytyy nimenomaan tutkijoiden tyoskentelyn yhdistymisend; tutkijatriangu-
laationa. Tutkijatriangulaatio on nékynyt ldpi tutkielmamme. Olemme alusta alkaen pitdneet
yhdessi tutkielmapalavereita, jossa olemme pohtineet tutkittavaa aihealuetta, seka keskustelleet
tyonjaosta. Olemme kirjoittaneet pddosin etdtyond OneNote- sovelluksella. Kandidaatintutkiel-
massamme Kaisan osuus on painottunut mediakasvatuksen puolelle, Matias on perehtynyt
enemman eheyttdmisen kisitteeseen. Painotuksista huolimatta olemme molemmat perehtyneet
tyohon kokonaisuutena, jonka avulla olemme saaneet eheyttimisen ja mediakasvatuksen kes-

kustelemaan keskendan.

Luotettavuuteen vaikuttaa my0s tutkijoiden positio tutkittavaa aihetta kohtaan. Ndemme oman
positiomme suhteellisen neutraalina; kummallakaan meistd ei ole tyokokemusta mediakasva-
tuksesta varhaiskasvatuksen kontekstissa. Vaikka koemmekin asemoituvamme suhteellisen

neutraalisti tutkittavaa aihetta kohtaan, on samalla hyvi muistaa itsereflektion merkitys. Sanna



Aaltonen & Riitta Hogbacka (2015) maérittavét refleksiivisen tutkimuksen olevan syvéllistad
perusteiden pohdintaa ja tulosten jatkuvaa tarkastelemista suhteessa tehtyyn tutkimustyohon.
(Aaltonen & Hogbacka, 2015.) Uskomme, etti l4pi tutkielman jatkuva kokonaisvaltainen kriit-
tinen tarkastelu itseimme ja omaa toimintaamme kohtaan parantaa tutkielmamme validiteettia.

Lisdksi pyrimme tuomaan tutkimusprosessimme mahdollisimman tarkasti esille.

1.6 Aihevalinta ja sen haasteet

Valitsimme aiheeksi mediakasvatuksen, silld kiinnitimme opintojen alussa paljon huomioita
lasten mediankdyton uutisointiin. Mielestimme uutisointi ja otsikot késittelivit usein lasten me-
diankdyttdd negatiivisessa valossa. Kuitenkin osana opintojamme huomasimme, ettd mediakas-
vatuksen tulisi olla yksi varhaiskasvatuksen osa-alueista. Omakin kisityksemme mediakasva-
tuksesta oli hyvin rajoitus- ja laitekeskeinen, mutta onneksi koulutukseemme kuulunut tieto- ja
viestintdteknologian kurssi avarsi ajatuksiamme. Mielenkiintomme herisi ja halusimme tutkia,
miten mediakasvatus niyttiytyy varhaiskasvatuksen arjessa. Tahdn halusimme yhdistdd Var-
haiskasvatussuunnitelman perusteiden kisityksen laaja-alaisesta osaamisesta, ja sen vuoksi yh-
deksi osa-alueeksi tydllemme valikoitui eheyttdminen. Ndin saisimme mielestimme parhaim-

man kuvan siitd, onko mediakasvatus todella eheyttivisti osana varhaiskasvatusta.

Tutkielmamme haasteet liittyvit pitkalti sithen, kuinka saamme rakennettua sirpaleisesta tie-
dosta yhden, eheén ja validin kokonaisuuden. Tétd haastetta helpottaaksemme olemme luoneet
jo alusta asti tydlle selkedn rakenteen, joka mahdollistaa myds muokkautuvuuden prosessin
edistyessd. Lisdksi haastetta voi tuoda se, ettd alle kouluikéisten lasten mediakasvatusta sekd
kasvattajien pedagogisia valmiuksia tdhén on tutkittu vield verrattain vdhén, niin kotimaassa

kuin kansainvilisestikin. (Salomaa, 2016.)



2 Mediakasvatus

Mediakasvatuksessa on tiivistettyni kyse laaja-alaisen kulttuurissosiaalisten osaamisten ja val-
miuksien vahvistamisesta (Kupiainen & Sintonen, 2009). Varhaiskasvatuksen osalta mediakas-
vatuksen mééritelméé voidaan tdydentédd siten, ettd mediakasvatus on “tavoitteellista varhais-
kasvatusta, jossa osapuolina ovat kasvattajat, kasvatettavat ja mediakulttuuri. Pidmééaréna on
medialukutaidon edistimisen myd6td tukea varhaiskasvatuksen kokonaisvaltaisia tavoitteita.

“(Mertala & Salomaa, 2016, 159.)

Mediakasvatuksen tarkeyttd varhaiskasvatuksessa pystytddn perustelemaan kansallisten ja kan-
sainvilisten asiakirjojen lisdksi myos silld, ettd mediataidot voidaan luokitella nykypéivina
jopa kansalaistaidoiksi. (Salomaa, 2016a.) Kansalaistaidoilla tarkoitetaan tdssd yhteydessa yha
medioituvaa ja teknologisoituvaa yhteiskuntaa, jossa on tirkedd hallita myds median kriittinen

tarkastelu.

Mediakasvatusta tehdddn monista eri ndkdkulmista ja painotuksista. Mediakasvatuksen tehté-
vana voidaankin nidhdi, ettd se monipuolistaa lasten mediakokemuksia, syventdd ymmarrysta
monenlaisista mediailmidistd, tarjoaa kokemuksia median hyddyntdmisestd sekd auttaa lasta
hahmottamaan ja erittelemdén myds niitd mediailmiditéd, jotka eivdt nouse vertaisryhméssi

esiin. (Mulari, Valkonen & Salomaa, 2016.)

2.1 Mediakasvatus Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa

Mediakasvatuksen késite esiintyy useissa Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (OPH,
2018) sisélloissd. Sana ’media’’, mainitaan varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa yhteensa
12 kertaa. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa mainitaan useita mediaan liittyvi termejé,
joka omalta osaltaan saattaa luoda epaselvyytta: asiakirjassa puhutaan niin oppimisen alueissa
olevasta mediakasvatuksesta kuin laaja-alaisen osaamisen kokonaisuuksiin sijoittuvasta mo-

nilukutaidosta, medialukutaidosta, seké tieto- ja viestintidteknologisesta osaamisesta.

Varhaiskasvatuksen keskeisid tavoitteita ja sisdltdjd kuvaavissa oppimisen alueissa, mediakas-
vatus mainitaan ‘’'mind ja meidén yhteisdmme’’- kokonaisuuden alla. Siind mediakasvatuksen
tehtéviksi mainitaan lasten aktiivisen toimijuuden ja itsensé ilmaisun tukeminen. (OPH, 2018.)
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden mukaisessa mediakasvatuksessa lapsi tutustuu yh-

dessd aikuisen kanssa eri medioihin ja harjoittelee turvallisissa ympéristoissa leikinomaisesti



median tuottamista. Mediasiséltoihin tutustutaan yhdessé lapsen kanssa keskustellen. Télla ta-
voin myos ldhde- ja mediakriittisyys kehittyy. Mediakasvatuksen toteuttaminen voidaan toteut-
taa eheytyvésti, monia oppimisen eri osa-alueita hyodyntien: ‘’Mediassa esiintyvid teemoja
voidaan kisitelld lasten kanssa esimerkiksi litkunnallisissa leikeissd, piirtdmaélld tai draaman

keinoin’’. (OPH, 2018, 32.)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa laaja-alaisen osaamisen osa-alueisiin siséltyy mo-
nilukutaito sekd tieto- ja viestintiteknologinen (TVT) osaaminen. Varhaiskasvatussuunnitel-
man perusteet painottavat monilukutaidon ja TVT-osaamisen merkitystd lasten arjessa ja ih-
misten vélisessd vuorovaikutuksessa. Lisdksi se nostaa esille monilukutaidon ja TVT-osaami-
sen merkityksen yhteiskunnallisessa osallistumisessa. Monilukutaidon seka tieto- ja viestinté-
teknologisen osaamisen nahdddn osaltaan lapsen kasvatuksellisen ja koulutuksen tasa-arvon

kehittdjana ja ylldpitdjana. (OPH, 2018.)

Monilukutaito mééritellddn varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa “’erilaisten viestien tul-
kinnan ja tuottamisen taidoiksi’’. (OPH, 2018, 32) Monilukutaito linkittyy vahvasti mediakas-
vatukseen erityisesti monilukutaitoon sisédltyvdn medialukutaidon kautta. Varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteet ei siis varsinaisesti maarittele medialukutaitoa tarkemmin, vaan se si-
sdllyttdd sen yhdeksi osaksi laajempaa monilukutaidon késitettd. Sen mukaan lapsia tulee in-
nostaa ‘’tutkimaan, kdyttdmain ja tuottamaan viesteji erilaisissa, my0ds digitaalisissa ympéris-
toissd’’. (OPH, 2018, 32) Aikuisen rooli lapsen monilukutaidon - my6s medialukutaidon - ke-
hittymisessé esitetddn varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa mallina ja otollisen oppimis-

ympdriston luojana.

Tieto- ja viestintdteknologisen osaamisen osuudessa mediakasvatus ndyttdytyy erityisesti osana
erilaisia tieto- ja viestintdteknologisia vilineitd, pelejd ja sovelluksia. Siind varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteet korostavat erityisesti digitaalista dokumentointia sekd sen hyddynta-
mistd lapselle ominaisella tavalla, esimerkiksi leikkien, tutkien ja liikkuen. Varhaiskasvatus-
suunnitelma ohjaa kasvattajaa tutustumaan lasten kanssa erilaisiin tieto- ja viestintdteknologi-
siin vélineisiin, sovelluksiin ja peleihin. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden tieto- ja
viestintiteknologisan osuudessa, lapsen oma toimijuus ndyttdytyy vahvana. Sen mukaan ’mah-
dollisuudet kokeilla ja tuottaa siséltdjd itse ja yhdessd muiden lasten kanssa kéyttden apuna
tieto- ja viestintdteknologiaa edistdvit lasten luovan ajattelun ja yhteistoiminnan taitoja sekd
lukutaitoa’’. (OPH, 2018, 26.) Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa aikuinen esitetdin

tdssd oppimisprosessissa sisdllon rikastuttajana seka turvallisuuden ylldpitdjana.
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3 Eheyttiminen

Eheyttdmisen taustalla vaikuttavat yleisesti varhaiskasvatuksen pohjana olevat oppimiskasityk-
set. Varhaiskasvatustyohon Suomessa ovat vaikuttaneet keskeisesti behavioristinen ja kon-
struktivistinen oppimiskésitys. (Hujala, Puroila, Parrila & Nivala, 2007.) Erityisen merkitté-
vasti varhaiskasvatuksen suunnitteluun ja tutkimiseen on vaikuttanut Bronfenbrennerin ekolo-
ginen teoria, jossa varhaiskasvatuksen prosessien tarkastelu on ulotettu laajempiin kontekstei-
hin, ja on huomioitu my6s lahiympariston ja vuorovaikutuksen vaikutus ja suhteisuus. (Puroila

& Karila, 2001.)

Suomalaisen varhaiskasvatuksen pedagogisessa ytimessi néyttaytyy holistisuus. Kasvatuksel-
lisesti arvokkaita tilanteita eivét ole vain suunnitelmalliset tuokiot, vaan arjessa néyttdytyvat
pedagogiset tilanteet ovat yhté arvokkaita oppimisen kannalta. Myds kasvattajan rooli vaihtelee
aikuislidhtoisyydestd kohti lasta tukevaa ohjaamista. Toimintaa ohjaavatkin yksittdisten tilan-
teiden sijaan eheytetyt, kokoavat kasvatuspadmaérit ja sisilto- ja oppimiskokonaisuudet. Peda-
gogisesti ajateltuna mediakasvatus, holistinen seké eheyttdva kasvatusnidkemys sopivat hyvin

yhteen. (Salomaa, 2016a.)

Eheyttamistd koskevia tutkimuksia on tehty suhteellisen vdhén ja tehtyjen tutkimusten kon-
teksti on vahvasti perusopetuksen puolella, ei varhaiskasvatuksen. Naemme, ettd ne ovat kui-
tenkin soveltuvin osin kiytettdvissd my0s varhaiskasvatuksen eheyttdviad mediakasvatusta kos-

kevaan tutkielmaamme.

3.1 Eheyttiminen Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa

Varhaiskasvatuksen oppimiskisitys ldhtee liikkeelle siitd, ettd lasten kasvu, kehitys ja oppimi-
nen kulkevat vuorovaikutuksessa ihmisten ja 1dhiympériston kanssa. Lasten oma rooli oppimi-
sessa ndhdddn aktiivisena toimijana, eikd lapsia ndhdi passiivisina tiedon vastaanottajina. Op-
pimisen on kokonaisvaltaista: sitd tapahtuu kaiken aikaa ja kaikkialla. Kokonaisvaltainen oppi-
minen sisdltdd lapselle luontaiset tavat oppia leikkien, liikkkuen, tutkien ja itseddn ilmaisten.

(OPH, 2018, 21-22.)

Lapsen oppiminen rakentuu aiemmin koetulle ja eletylle, ja opittavalla asialla onkin tirkeda
olla yhteys sekd lapsen mielenkiinnon kohteisiin, ettd olemassa oleville kokemuksille ja osaa-
miselle opittavasta asiasta. Oppimisessa korostuu myds leikin merkitys. Leikki on lasta moti-

voivaa toimintaa, joka tuottaa lapselle seka iloa, ettd uusia kokemuksia. (OPH, 2018, 21-22.)
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Varhaiskasvatus toteutuu opetuksen, hoidon ja kasvatuksen kokonaisuutena, joiden avulla muo-
dostuu laaja-alainen tietojen, taitojen, arvojen, asenteiden ja tahdon kokonaisuus. Varhaiskas-
vatuksessa laaja-alaisuus muodostuu viidesté eri osa-alueesta, joita ovat ajattelu ja oppiminen,
kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu, itsestd huolehtiminen ja arjen taidot, mo-
nilukutaito ja tieto- ja viestintdteknologinen osaaminen sekd osallistuminen ja vaikuttaminen.
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden mukaan eheytetty pedagogiikka mahdollistaa asioi-
den ja ilmididen laaja-alaisen tarkastelun ja tutkimisen. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
sisdltdd my0s viisi eri oppimisen aluetta, jotka ohjaavat henkildstod eheytetyn pedagogisen toi-

minnan suunnittelemisessa ja toteuttamisessa yhdessa lasten kanssa. (OPH, 2018, 23-24; 40.)

3.2 Opetuksen eheyttimisen historiaa

Eheyttdmisen kisite ei ole uusi. Sen juurien on néhty ulottuvan jo Johann Friedrich Herbartin
(1766—1841) luomaan pedagogiseen kokonaisteoriaan. Herbart néki lasten olevan luontaisesti
kiinnostuneita oppimista kohtaan. Hinen mukaansa opettajan tuli tukea lapsen oppimisproses-
sia herédttdmalld kiinnostusta ja tukemalla lasta (Hellstrom, 2008.) Varsinaisessa kokonaisteo-
riassa, Herbart jakoi tiedon alueen kahteen eri ryhmédin: Ensimméiseen ryhméédn kuului tieto,
joka kasitti teoreettisten ideoiden lisdksi tosiasiallisen ja kokemusperdisen tiedon. Toiseen ryh-
maidn Herbart jakoi eettiset intressit, johon kuului henkilokohtainen vakaumus, toisista vélitta-
minen sekd pyrkimykset oikeudenmukaisuuteen, hyvéntekeviisyyteen ja tasa-arvoon. Varsi-
nainen eheyttiminen Herbartin kokonaisteoriassa nikyi siind, ettd Herbart halusi lisétd ndiden
kahden tiedonalueen integraatiota (Kujaméki, 2014.) Herbartin esittima kokonaisteoria oli ai-
kaansa edelld, silld jo tuolloin Herbart kirjoitti opetuksen jaksotuksen ja rinnastuksen puolesta
sekd viitti oppiainepainotteisen opetuksen ‘’pirstoavan lapsen kokemuskentdn’’. (Lahdes 1982,

109; Kujamiki 2014.)

Herbartin tiedonalueiden jako on ndhty pohjana opetuksen eheyttimisen kisitteelle. Eheyttdvén
opetuksen varsinaisena oppi-isidnid pidetddn kuitenkin yhdysvaltalaista filosofi-psykologi John
Deweyta. Kasvatustieteisiin ja sen kehittymiseen massiivisesti vaikuttanut Dewey loi pragma-
tistisen “’learning by doing’’- késitteen, jonka ydinajatuksena oli mielekkddn tyoskentelyn
kautta oppiminen. Opetuksen 1dht6kohtana olivat Deweyn luomat nelja eri perusviettymysta
(instinct): sosiaalinen viettymys, viettymys tekemiseen ja rakentamiseen, viettymys tutkimi-
seen ja keksimiseen sekd viettymys taiteelliseen ilmaisuun. Dewey néki oppimisen lipi eldmén

jatkuvana, eldvéisend ja muuttuvana prosessina. Deweyn ndkemykset oppimisprosessista olivat
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hyvin yhtenevéiset eheyttimisen taustalla omalta osaltaan vaikuttavan konstruktivistisen oppi-

miskasityksen kanssa. (Kujaméki, 2014.)

Eurooppalaisessa kontekstissa eniten eheyttdvin opetuksen luomiseen vaikuttaneena ihmisend
pidetddn Berthold Ottoa (1859-1933). Otton opetuksessa huomioitiin erityisesti lapsen luontai-
nen kiinnostus ymparistéd kohtaan sekd lapsen omat eldmintilanteet ja eldmykset. (Viljanen
1976; Kujamaiki 2014.) Vahvasti saksalaisesta pedagogiikasta ja Deweyn ajatuksista vaikutteita
saanut Aukusti Salo (1887-1951) oli Suomen eheyttivéin opetuksen uranuurtaja. Salon sidottu
kokonaisopetus oli oppiainerajat himértidvad sidottua kokonaisopetusta ja siind korostui etuké-
teissuunnittelu. Salon lapsen eldménpiirit ja ymparistdopin huomioon ottava kokonaisopetus-
suunnitelma vaikutti ennen kaikkea suomalaisen alkuopetuksen kehittymiseen (Lahdes 1982;
Kujaméki 2014.) Suomalaisen opetuksen eheyttimisen historiaa kisiteltdessad puhutaan opetuk-
sen eheyttdmisen sijaan kokonaisopetuksesta, my6hemmin myds integraatiosta. On hyvéa huo-
mioida, ettd termid “’eheyttdminen’’, alettiinkin kdyttdméadn Suomessa laajemmin vasta 1980-

luvulla. (Malinen, 1992.)

3.3 Opetuksen eheyttimisen kisite

Erkki Lahdes (1982; 1997) médérittelee opetuksen eheyttimisen tarkoittavan opetustilanteiden
ja oppiaineksen jéirjestdmistd mielekkdiksi kokonaisuuksiksi. Lahdeksen opetuksen eheyttdmi-
sen midritelméssi keskeisessd roolissa ovat kaksi eheyttdmisen tapaa: horisontaalinen ja ver-
tikaalinen eheyttdminen. Horisontaalinen eheyttdminen on integraatiota, joka tapahtuu oppiai-
neiden vililld. Horisontaalinen eheyttiminen pitda siséllddn niin oppiainerajat hdivyttivin ko-
konaisopetuksen, samanaikaisesti opetettavien aineiden madrdd vahentidvén jaksotuksen, kuin
eri oppiaineissa saman atheen mukana pitamisen eli rinnastamisen. Lahdeksen médrittelemdssa
kokonaisopetus ndhddin pitkélle vietynd horisontaalisena eheyttdmisend. Lahdes jaottelee ko-
konaisopetuksen késitteen kahteen osaan: sidottuun kokonaisopetukseen ja vapaaseen koko-
naisopetukseen. Sidotussa kokonaisopetuksessa aihekokonaisuudet etenevit systemaattisessa
jarjestyksessd, kun taas vapaassa kokonaisopetuksessa aiheet kumpuavat oppijan oman mielen-
kiinnon, harrastuneisuuden ja tarpeiden pohjalta. Jos horisontaalinen eheyttdminen néhtiin op-
piaineiden vélisend integraationa, on vertikaalinen eheyttiminen sen sijaan oppiaineiden sisdlld
tapahtuvaa integraatiota, jossa Lahdeksen mukaan tyypillisimmilldén edetddn konkreettisesta

abstraktiin. (Lahdes 1982; 1997; Kujaméki 2014.)
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James Beane (1997) médrittelee eheyttdmistd luomansa opetuksen eheyttimisen mallin kautta
(a design for curriculum integration). Se poikkeaa aiemmista opetuksen eheyttimisen mééri-
telmistd ennen kaikkea siltd osin, ettd siind opetus on kietoutunut vahvemmin yhteiskunnalli-
sesti ja henkilokohtaisesti merkityksellisten, todellisen maailman ongelmien ja aiheiden ympa-
rille. Beane on ldhestynyt teemojen kasittelyé tietdmysten kautta, jotka hin on méaaritellyt per-
soonalliseksi tietimykseksi omasta itsestdéin, yhteiskunnalliseksi tietimykseksi sosiaalisista
suhteista, kuvaavaksi ja selittdvéksi tietimykseksi, seki tekniseksi tietdimykseksi. (Beane 1997,
Kujanméki 2014.) Mallissa korostuu keskusaihejohtoinen (core) kokonaisopetus. Siind opetuk-
sen suunnittelu ldhtee eteneméén keskusaiheen kautta kohti laajempien ideoiden ja kisitteiden
tutkimista. Keskusaiheet valitaan yhteiskunnallisesti tarkeiden teemojen seka lasten kehityksen
kannalta merkityksellisten aiheiden pohjalta. Mallissa opetuksen eheyttdminen niyttiytyy on-

gelmakeskeisend. (Beane, 1997.)

Marjaana Kangas, Kaisa Kopisto ja Leena Krakfors (2015) nikevit eheyttdmisen Beanen ta-
paan henkil6kohtaisen merkityksellisyyden kautta. Heiddn mukaansa eheyttdmisessd on lopulta
kyse siitd, kuinka kisiteltdvat tiedot tuleva ldhelle lasta, hdnen kokemusmaailmaansa ja hdneen
vaikuttavia ajankohtaisia siséltdalueita. Tdssd oppimisprosessissa lapsi rakentaa maailmanku-
vaansa yksittdisten oppiaineiden sijaan oppiainerajoja yhdistivissid kokonaisuuksissa (Kangas

ym., 2015.)

Hannele Cantell (2015) maédrittelee opetuksen eheyttdmistd aiempia mééritelmid laajemmin.
Hénen mukaansa opetuksen eheyttiminen on pyrkimysti ehedin ja kokonaisvaltaiseen ymmér-
tdmiseen. (Cantell, 2015.) My0s Yao Fu ja Susan Sibert (2017) madrittelevit opetuksen eheyt-
tdmisen laajasti. Heiddn mukaansa opetuksen eheyttdminen voi olla miki tahansa opetuksen
muoto, jossa tapahtuu oppiainerajoja rikkovaa yhdistelyd ja jossa kdytetddn tietoa, joka liittyy

useampaan kuin yhteen oppiaineeseen. (Fu & Sibert, 2017.)

Julie Klein (2006) luokittelee eheyttdmistd kolmijakoisen luokittelun kautta. Kleinin luokitte-
lusta 16ytyy yhtildisyyksid Lahdeksen (1997) horisontaalisen eheyttimisen mééritelméén.
Klein tarkastelee eheyttimisen késitettd monialaisen ldhestymistavan (multidisciplinary ap-
proach), oppiaineiden vilisen integraation (interdisciplinary approach) ja kokonaan oppiai-
nerajat ylittavdind tyoskentelyn (transdisciplinary approach) kautta. (Klein, 2006.) Monialai-
sessa ldhestymistavassa kédsitellddn valittua aihetta 14pi eri oppiaineiden, kuitenkin niin ettd ope-
tus painottuu edelleen oppiaineen siséltoon ja sen tavoitteisiin. Oppiaineiden vélisessd integ-

raatiossa nikyy teemoittaminen vahvemmin. Siind oppiaine onkin véline, jonka avulla valittua
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teemaa kasitellddn. Oppiaineiden siséltdjen ja tavoitteiden sijasta valittu teema on keskiodssa.
Kokonaan oppiainerajat ylittdvéssd tyOskentelyssd nimenmukaisesti ylitetddn kaikki oppiai-
nerajat. Kokonaan oppiainerajat ylittdvassa tyOskentelyssé lapsi ja hdnen mielenkiinnon koh-
teensa ovat keskiossé. Siind integraatio on tavoite, ei endd vain viline. (Klein 2006; Kujaméki

2014.)

Opetuksen eheyttdmistd madriteltdessd on hyvd huomioida integraation kéasite. Sitd pidetdén
yleisesti opetuksen eheyttdmisen synonyymina. Lahdeksen mukaan integraatio voi olla erias-
teista. Se voi olla oppiaineiden vilistd integraatiota tai kokonaan oppiainerajat ylittdvéaa koko-
naisopetusta. (Lahdes, 1982.) Edella késiteltyjen keskeisten maéritelmien pohjalta voidaan sa-
noa opetuksen eheyttimisen ndyttdytyvin suhteellisen laajana kisitteend. Eri madritelmét ja
nithin liittyvat 1dhikidsitteet saattavat omalta osaltaan luoda epidselvin kédsityksen opetuksen
eheyttdmisestd. Eheyttdiminen onkin kuvattu kisitteend, josta ei ole helppo saada otetta. (Atjo-
nen, 1990.) Opetuksen eheyttiminen nidkyy selkeidsti opetussuunnitelmissa, mutta siitd huoli-
matta termistd ei ole tutkimustenkaan valossa selkedd yhteisymmarrystd. Fun ja Sibertin mu-
kaan johdonmukaisen teoreettisen viitekehyksen puute estda tutkijoita ja kasvatuksen ammatti-

laisia kehittdmasté selkedd ymmarrysti eheyttdmisestd. (Fu & Sibert, 2017.)

3.4 Opetuksen eheyttimisen mahdollisuudet ja haasteet

3.4.1 Opetuksen eheyttamisen mahdollisuudet

Opetuksen eheyttamiselld on tutkimusten perusteella ndhty olevan paljon etua oppijalle. Sen on
todettu tukevan lapsen kokonaispersoonallisuuden kehittymisté, uusien asioiden oppimista, nii-
den mielessid sdilymistd, soveltamista ja sitd kautta mahdollistavan laaja-alaisen ja syvillisen
oppimisen. (Lahdes 1982; 1997.) Pdivi Kujaméen toteuttaman toimintatutkimuksen tulosten
perusteella eheyttdvi opetus itsessddn johtaa lapsildhtoiseen opetukseen ja sitd kautta yhdistda
koulun sitd ympérdivain maailmaan. Myos kasvattajat kokivat hyotyvéinsd opetuksen eheyttd-
misestd: tulosten perusteella kasvattajat kokivat pystyvinsé yksilollisempéén opetukseen ja oh-
jaukseen. (Kujaméki, 2014.) Eheyttivin, lapsildhtdisen opetuksen on néhty kehittdvén lapsen
sosiaalisia taitoja ja tuovan lapsen ddnen kuuluviin. (Brough, 2012.) Beanen tutkimus taas
osoitti, ettd lapsia osallistava, lapsien kokemusmaailmasta ldhtevé opetus auttaa lasta laajenta-

maan ndkemystd omasta itsestédn ja hdntd ympardivéstd maailmasta. Hinen mukaansa opetuk-
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sen eheyttdmisen taustalla vaikuttaa kolme pyrkimysté: lapsildhtdisyys; tietojen ja taitojen in-
tegrointi ja soveltaminen ympérdivissa yhteiskunnassa sekd demokratian edistiminen. Beanen
mukaan ndin ollen opetuksen eheyttdmisen hyodyllisyyttd voidaan perustella niin oppimisteo-
reettisesta, kasvatuspsykologisesta kuin kasvatussosiologisestakin nikokulmasta. (Kujaméki,

2014.)

Eheyttévd oppiminen on tiiviisti yhteydessé osallistavaan oppimiseen. Lapsen ja vanhempien
osallisuuden lisddmiselld onkin ndhty olevan yhteisdllisyyden ja osallisuuden tunnetta lisdéva
vaikutus. (Niemi, 2009.) Eheyttdvidn opetuksen merkitys nédyttiytyy tutkimusten valossa yhtei-
sOllisten asioiden vahvistumisen lisdksi my0s yksilon vahvistuneina sosiaalisina taitoina ja
myoOnteisyytend oppimista kohtaan. Kaisu Kyroldisen (1994) tutkimuksen tulosten perusteella
eheytetyssd opetuksesta on paljon hydtyja lapselle itselleen. Tutkimuksessa huomattiin, ettd
eheytetyn opetuksen piirissé oleva lapsi oli vihemmén ahdistunut ja omasi positiivisemman
mindkuvan kuin vertailuryhmén lapsi. Myds ongelmanratkaisutaidot, luetun ymmértdminen ja
kisitteiden hallinta nayttdytyi koeryhmén lapsilla vertailuryhmdd parempina. (Kyrdldinen

1994; Kujamaki 2014.)

3.5.2 Opetuksen eheyttdmisen haasteet

Laadukkaan ja tarkoituksenmukaisen eheyttivén opetuksen toteutuminen ei ole selvid. Opetuk-
sen eheyttdmiseen liittyvidt tutkimukset osoittavat, ettd sen toteutumiseen liittyy monia haas-
teita. Heidi Karvinen (2003) méérittelee eheyttdvan opetuksen olevan yhteydessi seitsemééin
eri kategoriaan: resursseihin, tilaan, aiheen késittelytapaan, laajuuteen, kestoon, opetusjérjeste-
lyihin, tydskentelymuotoon ja ilmapiiriin. (Karvinen, 2003.) Pdivi Kujaméen toteuttaman toi-
mintatutkimuksen tuloksissa eheyttivin opetuksen suurimmiksi esteiksi nousivat suunnittelu-
ajan riittdmattomyys seka tilojen puute. (Kujaméki, 2014.) Karvisen edelld mainitsemat tekijit
liittyvét suurimmilta osin koulun toimintakulttuuriin. On hyva huomata, ettd myos kasvattajan

rooli eheyttdvin opetuksen mahdollistajana nousee selkedsti tutkimuksissa esille.

Paivi Atjosen (1992) mukaan opettajan tulee olla tietoinen eheyttdvin opetuksen tavoitteista ja
merkityksistd. Hinen mukaansa eheyttdminen ei saisi olla opettajalle ja oppilaalle pddméaéari-
tontd “’touhupedagogiikkaa’’. On vaarana, ettd touhupedagogiikkamainen toiminta luo oppi-

jalle irrallisuuden kokemuksen, jota oppija ei voi yhdistdd omaan kokemusmaailmaansa. Opet-
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tajalla onkin suuri rooli opetuksen eheytyvyyden rakentumisessa. My®0s liian pitkille viety tie-
topohjainen integraatio saattaa olla este syvemmille oppimiskokemuksille. (Atjonen 1992; Ku-

jamaéki 2014.)

Grady Venvillen, John Wallacen ja Leonie Rennien (2009) mukaan onnistunut eheyttéva opetus
vaatiikin opettajalta monia asioita: oppiainehallintaa, pedagogisia taitoja, omien kisitysten ja
uskomusten prosessointia. Liséksi suoranaisesti opettajan toimintaan liittyméttomaét asiat, kuten
hallinnolliset ja koulutuspoliittisen linjaukset vaikuttavat eheyttdvan opetuksen toteutumiseen.

(Venville, Wallace & Rennie, 2009.)

3.5 Eheyttimisen lihtokohdat mediakasvatukseen

Muodostimme eheyttdmisesté 1dhtokohdat, joiden avulla tarkastelemme mediakasvatusta késit-
televad artikkelikirjallisuutta. Tulokset-luvussa kdymme lépi sitd, miten 1dhtokohdat néyttay-
tyiviat mediakasvatuksessa. Eheyttdmisen keskiossd ndyttdd olevan kolme asiaa. Ensinndkin
eheyttiminen niyttdytyy kokonaisuuksien kautta. Opetettava asia jirjestetddn kokonaisuuk-
siksi, jolloin yhdistelldén useampaa oppimisen osa-aluetta. Télld tavoin mahdollistetaan myos
laaja-alainen oppiminen. Toisena eheyttdmisen ldhtokohtana on lapsilédhtoisyys. Lapsildahtoi-
syys tarkoittaa mielestimme sitd, etti lapsi ndhdéén opettamisen keskiossé, ja hinen kokemus-
perdinen tietonsa tulee osaksi oppimistilanteita. Niin ollen lapsen mielenkiinnon kohteet ja ko-
kemukset toimivat eheyttdvian opetuksen ldhtokohtina. Kolmanneksi eheyttdmisessd korostuu
mielekkadn tyoskentelyn kautta oppiminen. Tamai voi siséltdd varhaiskasvatuksen kontekstissa

esimerkiksi leikin ja osallisuuden nidkokulmat.
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Kuvio 1: Opetuksen eheyttimisen lahtokohdat mediakasvatukseen
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4 Mediakasvatuksen monet muodot varhaiskasvatuksessa

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet ohjaa kasvattajia toteuttamaan laaja-alaista ja eheytet-
tyd mediakasvatusta. Laaja-alaisuuden esteeksi voivat silti muodostua kasvattajan omat arvot
ja asenteet mediakasvatusta kohtaan. Ammattikasvattajat saattavat ottaa vaikutteita julkisesta
keskustelusta, jossa lasten mediasuhteita kédsitelldédn negatiivisessa valossa. On hyvad huomi-
oida, ettd kasvattajan oma suhde lapsille merkityksellisiin mediailmi6ihin vaikuttaa lapsen ja
kasvattajan suhteeseen ja my0s pedagogisiin valintoihin. (Salomaa, 2016a.) Kuitenkin nayttaisi
silté, ettd varhaiskasvattajien asenteet mediakasvatusta kohtaan ovat paédosin positiiviset. OAJ:n
toteuttamassa tutkimuksessa vuonna 2016 jopa 80% varhaiskasvatuksen opettajista oli sitd
mieltd, ettd heilld on positiivinen asenne TVT:n kiyttoon. Asenne ei kuitenkaan aina ratkaise,
silld samassa tutkimuksessa ilmeni, ettd vain 10 % vastaajista kdytti tieto- ja viestintdteknolo-

giaa viikoittaisessa opetuksessa. (Mertala, 2017.)

4.1 Mediakasvatus ja kasvattaja

Eheyttivddn mediakasvatukseen voi vaikuttaa kasvattajan teknologinen identiteetti. Joanna
Goode katsoo teknologisen identiteetin rakentuvan neljisti osatekijésté: késitykset omista tek-
nologiataidoista, késityksen teknologian kdyton mahdollisuuksista ja rajoituksista, késitykset
teknologian merkityksestd sekd oma motivaatio oppia lisdd teknologiasta. (Viitattu Koivula &
Mustola, 2017.) Eheyttdvd mediakasvatus lienee asiakirjoja enemmén kiinni kasvattajan omista
intentioista. Vaikka varhaiskasvattajan kasvatustietoisuus ilmenisi kokonaisvaltaisena kasva-
tusndkemyksena ja kasvatusmenetelmien tiedostamisena (Happo, 2006, 147-148), tama ei valt-

tdmatti ndy varhaiskasvattajan nikemyksissd mediakasvatuksen suhteen. (Salomaa, 2016.)

Suvi Pennanen (2009) nostaakin esille lapsildhtdisen mediakasvatuksen tirkeyden. Téll6in me-
diakasvatuksen ldhtokohtana on lapsi ja hidnen mediakokemuksensa, ja aikuisen tehtdvd on
kuunnella lasta. Lapsi ndhdéaédn toiminnan subjektina, eikd objektina. Aikuinen et siis yksin voi
madritelld sitd, mitd mediakasvatus on. Lapsildhtdinen mediakasvatus perustuukin ajatukselle
sosiaalis-konstruktivistisesta oppimisesta, jolloin keskeisend toimii oma oivallus ja tiedon ra-

kentaminen aiemmin opitun varaan. (Pennanen, 2009.)
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4.2 Mediakasvatusta vai laitekasvatusta?

Eheyttavd mediakasvatus nayttdd kompastuvan myds kasvattajien késitykseen mediakasvatuk-
sesta laitteiden kautta. Usein jokainen laite tai sovellus ndhddin uutena kasvatuksen kohteena,
eiviatkd nima nivoudu toisiinsa, saati laajempiin oppimiskokonaisuuksiin. (Mertala & Salomaa,
2016.) Pekka Mertala kertoo artikkelissaan, ettd varhaiskasvattajat nikivit esikoulun tarkoituk-
sen olevan harjoittaa lasten sosiaalisia taitoja, ja akateemisten taitojen harjoittamisen olevan
vahemman térkedlld sijalla. TVT:n kéytto ndhtiin juuri akateemisten taitojen harjoitteluna. Vain
kaksi tutkimukseen osallistunutta (n=17) haastateltua varhaiskasvattajaa nimeni sosiaalisten
taitojen harjoittelun olevan mahdollista my0s tieto- ja viestintiteknologian avulla. (Mertala,

2017.)

Merja Koivula ja Marleena Mustola toteavat tutkimuksessaan, etti opettajien selked pedagogi-
nen ymmarrys laitteiden (tutkimuksessa kéytettiin tabletteja) kiytdsté oli hatara tai jopa puuttui
kokonaan. Epdvarmuus sai jotkut opettajat vetdytyméadn opettajan roolista ja jopa viltteleméén
vastuuta. Sukupolvisuus néyttiytyi tuloksissa siten, ettd nuoremmat opettajat tiedostivat muut-
tuneen Varhaiskasvatussuunnitelman vaikuttavan myo6s mediakasvatukseen, mutta hekin kai-
pasivat tukea ja apua. Tdmi muodosti jopa jannitteitd nuorempien ja vanhempien opettajien
vilille, silld nuoremmat opettajat halusivat keskustella laitteiden pedagogisesta kiytostd, ja van-

hemmat opettajat halusivat apua laitteiden kayttoon ylipdédnsa. (Koivula & Mustola, 2017.)

Pekka Mertala ja Saara Salomaa (2016) ndkevitkin mediakasvatuksessa keskeisend kasvattajan
oman kasvatustietoisuuden kehittimisen. Tall6in mediakasvatus ei edellytd minkéén tietyn lait-
teen tai opetusmenetelmin hallintaa, vaan varhaiskasvattajat omaksumat valmiudet pienen lap-
set kasvun, kehityksen ja oppimisen asiantuntijoina kattavat jo suuren osan ominaisuuksista,
joita mediakasvatuksessa tarvitaan. Eheyttivd mediakasvatus ei kuitenkaan tarkoita sitd, ettd
kaikki mahdolliset tarjoumat mediaan liittyen tulisi ottaa osaksi mediakasvatusta. Kasvattajan
tulisi ensisijaisesti havaintojensa pohjalta hyddyntéa lasten omia kulttuurisia kokemuksia ja ra-
jata mediakasvatus niihin ilmidihin, jotka koskettavat lasten kokemusmaailmaa. (Mertala &

Salomaa, 2016, 162.)

Parhaimmillaan, kasvattajan oivallettua mediakasvatuksen olevan osa laajempaa kasvatustyoti,
voidaan mediakasvatus néhda osana varhaiskasvatuksen tavoitteita. Néin totesi Mertalan ja Sa-
lomaan artikkelissa erds varhaiskasvatuksen opettaja mediakasvatuksen olevan: “yksinkertaisia
arjen asioita, mitd tiélla eskarissa ja paivikodissa muutenkin opetellaan, mutta kuitenkin niiden

hyvé osaaminen voi olla sitten hyvd mediaosaamisen pohja.” Mertala ja Salomaa toteavatkin,
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ettd kun mediakasvatusta toteutetaan eheytetyn pedagogiikan keinoin, yhden kasvatuksellisen
toiminnon myo6td voidaan tukea useita eri kasvatustavoitteita. Esimerkin varhaiskasvatuksen
opettaja nosti hyvén itsetunnon kehittymisen tukemisen ja sen merkityksen kriittisen mediasuh-

teen kehittymisessd. (Mertala & Salomaa, 2016, 164.)

4.3 Mediakulttuuri

Mediakasvatuksessa on syytd ottaa huomioon lasten kulttuurin erityispiirre, mediakulttuuri.
Mediakulttuuri tulisikin ndhdd yhtena tekijand vuoropuhelussa mediakasvatuksesta. (Salomaa,
2016a, 16.) Holistisuus ja eheyttdminen mediakasvatuksessa huomioikin mediakulttuurin mer-
kitykset ja mahdollisuudet varhaiskasvatuksessa niin lasten, kasvattajien kuin lapsuuskasitys-
tenkin ndkokulmasta. (Mertala & Salomaa, 2016, 160.) Mediakasvatus varhaiskasvatuksessa
edellyttddkin Mertalan ja Salomaan mukaan ’sekd ymmarrysta kasvatuksesta, mediasta, erilai-
sista kasvatuksen ympdiristoistd ja niiden merkityksestd, ettd konkreettisia medialukutaidon

edistimiseen tdhtddvid kasvatustekoja.” (Mertala & Salomaa, 2016,173.)

Jotta mediakasvatus ymmaérrettdisiin eheyttdvand, olisi tirkedd huomioida mediakasvatuksen
kontekstuaalisuus eli ymmadrrys siitd, kuinka monipuolisesti media niyttiytyy ja nékyy yhteis-
kunnassa, lasten eldmaissi ja paivikodin arjessa. Mediakulttuuri vaikuttaa lasten eliméén pu-
keutumisesta leikkeihin saakka, kun suosittujen sarjojen tai elokuvien hahmot komeilevat
useissa lasten vaatteissa ja tuotteissa. Térkedd onkin ymmartdd, kuinka ilmioti eheytetdén kas-

vatuksellisiin konteksteihin. (Mertala & Salomaa, 2016, 167.)

Annukka Lehtikankaan ja Heta Mularin tutkimuksessa kavi ilmi, ettd mediaa ja mediakulttuuria
pyrittiin jopa rajoittamaan péivdkodin leikkiymparist6istd. Tutkimuksen kohteena olleissa péi-
vikodeissa mediasiséltdihin suhtauduttiin varauksella, ja paivékoti haluttiin ndhdi medialta
suojattuna paikkana, “kun lapset kuitenkin kotona pelaavat niin paljon.” (Lehtikangas & Mu-
lari, 2016.) Myo6s medialeikit olivat vélilld hyvin tarkkaan rajoitettuja. Poikien suosimat Nin-
jaGo-leikit olivat tutkimuksen pédivéakotiryhmassé kiellettyjd, mutta lapsilla oli silti tapana leik-
kid taisteluleikkejd kasvattajilta piilossa. Sen sijaan tyttdjen suosimat Frozen-leikit olivat sal-

littuja. (Lehtikangas & Mulari, 2016.)
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4.4 Mediakulttuuri osaksi varhaiskasvatusta

Vaikka varhaiskasvatuksen tulisi perustua lasten mielenkiinnon kohteisiin, jadvéit mediakult-
tuurin vaikutteet usein tédstd joukosta kuitenkin pois. Nayttadkin siltd, ettd mediakulttuurin tuo-
mat tarjoumat sivuutetaan pedagogisissa valinnoissa. Mediakulttuuria voitaisiin kuitenkin hyo-
dyntéd pedagogisesti mm. tutkivassa oppimisessa, ihmisten valisessd vuorovaikutuksessa ja ko-
keillen eri medioiden tuotantoprosesseja ja ilmaisutapoja. Néin tuettaisiin pedagogisesti media-

lukutaidon kehittymisté. (Salomaa, 2016b.)

Joskus myds voisi ldhted litkkeelle niinkin pienestd, kuin keskustelusta mediakulttuuriin liit-
tyen. Heta Mularin, Saara Salomaan ja Satu Valkosen toteuttamassa artikkelissa (2016) tode-
taan, ettd pelaamiseen liittyvien kokemusten kertomiseen ja pohdiskeluun ei aina jarjestynyt
paivikodissa mahdollisuuksia. Keskustelussa lasten kanssa selvisi, etteivit kaikki mediaan liit-
tyvit sisdllot kuten jotkut digitaaliset pelit, sopineet paivékotiin. Tutkijat toteavatkin havainto-
jensa perusteella, ettd leikkien mediasisdllot vaikuttivat olevan péividkodissa luvanvaraisia.
Rauhalliset medialeikit koettiin sallituiksi, kun taas vauhdikkaammat (esim. Minecraftiin pe-
rustuvat lentelyt) leikkiversiot jdtettiin leikkiméttd jo lasten omasta aloitteesta. Perusta moni-
puoliselle mediakasvatukselle onkin aito kiinnostus ja arvostus lapsen mediakulttuuriin, ja las-
ten mediakokemusten kohtaaminen osana lapsen ja kasvattajan kokonaissuhdetta. (Mulari, Val-

konen & Salomaa, 2016.)

Pekka Mertala toteaakin osuvasti, ettd: "Mediakulttuurisessa ldhestymistavassa on kysymys
juuri timdn moninaisuuden tavoittamisesta ja huomioimisesta: pelit ymmarretdin kulttuurituot-
teina, jotka ovat osa lapsille merkityksellistd kokemusmaailmaa sekd vilittomailld (esimerkiksi
pelaaminen toimintana) ettd vélilliselld (esimerkiksi peleihin liittyvé tieto kulttuurisena ja sosi-
aalisena pddomana) tasolla.” (Mertala, 2016,103.) Eheyttivdd mediakasvatusta voidaan tarkas-
tella esimerkin omaisesti Pekka Mertalan toteuttaman “Unelmien peli”-projektin kautta. Pro-
jektissa 26 lasta oululaisesta pdiviakodista saivat suunnitella oman unelmiensa pelin. Pelin te-
keminen miellettiin lapsille mielekkadksi ilmidpohjaiseksi projektiksi, jossa yhdistyivit media-
kasvatuksellisten tavoitteiden lisdksi taidekasvatusta, yhteistyotaitoja, kielellistd tietoisuutta
sekd matemaattis-loogisten taitojen harjoittelua. Mertalan mukaan varhaiskasvattajalla on tar-
kedd ymmartad, ettd pelimekaniikan tutkiminen ei tarvitse erityisid digitaalisia vélineitd, vaan
pelimekaniikkaa tulisi 1dhestyé varhaiskasvatuksen pedagogiikalle ominaisin metodein. Toisin
sanoen peli voi olla vaikka temppurata, jossa tehtdvit vaikeutuvat kierros kierrokselta. Mertala

korostaakin lapsilédhtdisen kasvattajan saavan lasten mediasuhteiden kautta arvokasta tietoa,
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jolla toteuttaa laadukasta ja lapsuusldhtdistd varhaispedagogiikkaa, ja ndin ollen muuttuvat

osaksi varhaiskasvatuksen laajempia tavoitteita. (Mertala, 2016.)
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5 Tulokset

Tutkimuskysymyksemme oli, millaisena eheyttivyys niyttdytyy mediakasvatuksessa varhais-
kasvatuksessa, kuvailevan kirjallisuuskatsauksen kautta. Yhtend ldhtokohtana tutkielmallemme
oli uusi Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet ja sen mediakasvatusta kisittelevét kohdat.
Kaévi kuitenkin ilmi, ettd suurimmassa osassa artikkeleiden kirjoitusvaiheessa uusi Varhaiskas-
vatussuunnitelma oli vasta tulossa. Uskomme tdmin tietyssd méérin vaikuttavan tuloksiin, silld
varhaiskasvatuskentti eli vield vanhan suunnitelman aikaa. Toisaalta, media ja mediakasvatus
ovat olleet esilla jo tuolloin, ja se on vdistdmaétti ndyttdytynyt varhaiskasvatuksen arjessa. Myos
eri kdsitteiden pééllekkdisyys ja pirstaleisuus nayttaytyi artikkeleiden valossa. Mediakasvatus
sivuaa tai yhdistyy usein muun muassa TVT:n ja monilukutaidon kanssa. Késitteiston laajuus

saattaa vaikuttaa varhaiskasvattajien kisityksiin ja ymmarrykseen mediakasvatuksesta.

Eheyttdmista kasittelevéssd luvussa kokosimme kolme 1dhtokohtaa eheyttivdaan mediakasva-
tukseen (ks. luku 3.5). Lahtokohtia eheyttdvan mediakasvatuksen tarkasteluun olivat kokonai-
suudet, lapsildihtoisyys ja mielekds tydskentely. Niiden kautta eheyttidvyys ndyttiytyi tuloksissa
kolmelta kannalta. On huomioitava, etteivit méérittelemdmme kolme eheyttivin mediakasva-
tuksen osa-aluetta sulje toisiaan pois, vaan ovat pikemminkin liukuvia rajoja. Esimerkiksi lap-

silahtdisyys nédyttaytyy kokonaisuuksissa ja mielekkéén tydskentelytavan valinnassa.

Ensinnékin, kokonaisuudet sitoutuivat vahvasti kasvattajan omiin ndkemyksiin mediakasvatuk-
sesta ja mediasta ylipdénsa. Kasvattajan teknologisella identiteetilld (Koivula & Mustola, 2017)
on merkitysti sille, millainen asenne kasvattajalla muodostuu mediaa kohtaan. Esimerkiksi ka-
sitykset omista taidoista teknologian suhteen tai késitykset teknologian merkityksestd voivat
vaikuttaa kasvattajan pedagogisiin valintoihin. Kasvattajilla oli kuitenkin havaittavissa laaja-
alaista osaamista, ja heiddn pedagogiikkansa perustui kokonaisvaltaisiin ndkemyksiin opetetta-
vista aiheista. Harmillisesti timé ei kuitenkaan viélttimittd ndkynyt mediakasvatuksessa. (Sa-
lomaa, 2016.) Eheyttdvyyden kannalta kokonaisuuksien ajatus ei néin ollen nédyta toteutuvan.
Vaikka kasvattajalla onkin laaja-alaisuuden perusta olemassa, eheyttivyys ei ndyttdydy media-
kasvatuksessa kokonaisuuksien hallintana. Lahdes (1997) mééritteli kuitenkin opetuksen eheyt-
tdmisen tarkoittavan sitd, ettd opittavat asiat ja opetustilanteet jarjestellddn mielekkéiksi koko-
naisuuksiksi. My6s Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet painottavat eheytettyd pedagogiik-
kaa, joka mahdollistaa asioiden ja ilmididen laaja-alaisen tarkastelun ja tutkimisen. (OPH,

2018.)
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Toiseksi, eheyttdvyyden lapsilihtdisyys ndkyi mediakulttuurin asemassa varhaiskasvatuksessa.
Mediakulttuurin ndkyminen lasten arjessa pukeutumisen ja tuotteiden kautta ei vilittynyt pii-
viakodin ympdéristoihin, joissa mediaa ja mediakulttuuria haluttiin rajoittaa. Paivéikoti ndhtiinkin
medialta suojaavana paikkana. (Lehtikangas & Mulari, 2016.) Pdiviakodissa saatettiin suojella
lapsia median vaikutukselta jopa niinkin, ettd mediasisiltoiset leikit kiellettiin joko osittain tai
kokonaan. Esimerkiksi vauhdikkaat ninjaleikit néhtiin kiellettyjen leikkien listalla, kun taas
rauhallisemmat Frozen-leikit saivat jatkua. (Lehtikangas & Mulari, 2016.) Myos lapset tiedos-
tivat, etteivit kaikki leikit sopineet paivékotiin. Peleihin liittyvét leikit koettiin kielletyiksi, eika
keskusteluun pelaamisesta ja sen herdttimistd kokemuksista ja tunteista jirjestetty tilaa. (Mu-
lari, Valkonen & Salomaa, 2016.) Lapsiléhtoinen, eheyttdvé opettaminen léhtee kuitenkin liik-
keelle lapsen kokemusmaailmasta, ja auttaa lasta laajentamaan nidkemysti itsestddn ja ympéa-
roivdstd maailmasta. (Beane, 1995; 1997.) Néin ollen néyttdisi siltd, ettd mediakasvatuksessa ei
huomioida lasten mielenkiinnon kohteita, eiké lasten kokemusperéinen tieto tule osaksi oppi-
mistilanteita. Otton mukaan lapsen oma eldméntilanne sekd eldmykset tulisi nikya eheyttiavéssa
opetuksessa (Viljanen, 1976.) My06s Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa oppimisessa ko-
rostuu sen rakentuminen aiemmin koetulle ja eletylle, ja opittavalla asialla on tirked4 olla yh-
teys lapsen mielenkiinnon kohteisiin. Asiakirjassa leikki ndhdién lasta motivoivana toimintana,

joka tuottaa lapselle sekd iloa, ettd uusia kokemuksia. (OPH, 2018.)

Kolmanneksi, eheyttivyyden mielekds tyskentely nayttaytyi laitekeskeisyyden kautta. Kasvat-
tajat saattoivat ajatella, ettd jokainen uusi sovellus tai laite on uusi kasvatuksen kohde (Mertala
& Salomaa, 2016). Kasvattajat eiviat myds mieltdneet mediakasvatuksen kontekstin ulottuvan
laajemmalle, kuin laitteisiin. Tieto- ja viestintdteknologian kdyttd ndhtiin hyvin akateemisena,
ja esimerkiksi vuorovaikutustaitojen harjoittamisen ei nidhty kuuluvan osaksi niiden kayttoa.
(Mertala, 2017.) Deweyn ndkemysten mukaisesti oppiminen tapahtuu mielekkiin tyoskentelyn
kautta, ja oppiminen on eldménmittainen, jatkuva prosessi. (Kujaméki, 2014.) Varhaiskasva-
tussuunnitelman perusteiden mukaan oppimisen tulisi olla kokonaisvaltaista: sitd tapahtuu kai-
ken aikaa ja kaikkialla. Kokonaisvaltainen oppiminen siséltdd lapselle luontaiset tavat oppia
leikkien, litkkuen, tutkien ja itsedén ilmaisten. (OPH, 2018.) Mediakasvatuksen osalta Varhais-
kasvatussuunnitelman perusteissa mainitaan, ettd lapsi tutustuu eri medioihin, harjoittelee me-
dian tuottamista leikinomaisesti ja mediasiséltoihin tutustutaan lapsen kanssa keskustellen.
(OPH, 2018.) Mielekkéin tydskentelyn tulisi siis pitdd sisdlladn lapselle luontaiset tavat oppia.
Kuitenkin mediakasvatuksessa mielekés tyoskentely ndytti rajoittuvan pitkalti laitteiden ja so-

vellusten ympdrille. Esimerkiksi pelimekaniikkaa voidaan tutkia monella muullakin tavalla,
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kuin pelaamalla pelid (Mertala, 2016). Kokonaisvaltainen ja mielekés oppiminen huomioon ot-

taen peleja voidaan tutkia esimerkiksi leikin kautta.

Mielekas

Kokonaisuudet  Lapsilahtoisyys tydskentely

Lasten mediakulttuuri

Kasvattajan omat
nakemykset
mediakasvatuksesta

Kasvattajan omat
tiedot ja taidot

Kuvio 2: Eheyttdmisen osa-alueet ja miten ne niyttiytyivit mediakasvatuksessa

5.1 Pohdinta

Tyo heritteli miettimédédn, millaista hyvéd ja eheyttivd mediakasvatus olisi? Artikkeleiden va-
lossa ndytti vahvasti siltd, ettd lasten omat aloitteet mediakasvatuksen suhteen sivuutettiin, eikd
niitd otettu osaksi pedagogiikkaa. Kuitenkin lapsilahtdisyys on osa seké eheyttdvad opettamista,
ettd Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden sanomaa. Aikuisten pelot voivat olla tdssd asi-
assa esteend ja lapsen nidkokulma asiassa voi unohtua helposti aikuisen suojeluvietin ottaessa
vallan. Lapselle kuitenkin kokemus esimerkiksi lempisarjan aiheuttamasta innostuksesta on
tosi, ja heijastuu usein leikkeihin ja kanssakdymiseen ystdvien kanssa. Talloin liikutaan jo var-
haiskasvatuksesta tutulla alueella; lasten mielenkiinnon kohteissa. Onko siis perusteltua jattaa

ndmd asiat késittelemattd, tai pahimmassa tapauksessa jopa kieltdd ne kokonaan?

Mediakasvatuksen laitekeskeisyys ei sindnsé yllédttdnyt meitd, silld meilld oli siitd jo omakoh-
taista kokemusta. Aikuisten pelko ja arkailu kayttdd tekniikkaa ndyttdytyi niin artikkeleissa,
kuin kentdlld harjoitteluissamme. Kapeakatseisuus mediakasvatusta kohtaan sulkee kuitenkin
monta oppimisen mahdollisuutta pois. Tieto- ja viestintdteknologian kdyton ei tulisi myoskain
rajoittua pelkdstdédn oppimiseen, vaan esimerkiksi dokumentoinnin ja arvioinnin yhteydessa

silld voi olla merkittavé rooli. Videoille voidaan tallentaa monenlaisia tilanteita, joita voidaan
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tiimissd yhdessd kdydé ldpi ja miettid erilaisia pedagogisia vaihtoehtoja. My0s lapset voivat

tuoda omia ndkemyksidén esille esimerkiksi valokuvaamisen kautta.

Mitd on siis hyvi, eheyttdvd mediakasvatus? Ainakin se on kokonaisuudet huomioon ottavaa,
lapsildhtoistd sekéd toteutuu mielekkdiden tyoskentelytapojen kautta. Kun mediakasvatus on osa
oppimiskokonaisuuksia, sithen voidaan yhdistdd monia lapsiryhmaésti herdédvia tarpeita oppia,
esimerkiksi vuorovaikutuskasvatusta. Lisdksi se mahdollistaa keskittymisen laaja-alaisiin ko-
konaisuuksiin. Lapsildhtdinen mediakasvatus tuo lapsen dénen kuuluville, ja sallii mediakult-
tuurin olemassaolon lapsiryhmaéssa. Pelkkd asian kieltiminen ei mahdollista erilaisten ilmidi-
den késittelya. Jo keskustelu lempiohjelmista- ja peleisté auttaa kasvattajaa ndkemadn osan lap-
sen maailmaa, ja mahdollistaa mediakasvatuksen lapsildhtoisen késittelytavan. Lopuksi media-
kasvatuksen tulisi toteutua mielekkiilld tydskentelytavoilla. Varmasti tidssd korostuu leikin
merkitys, sekd muut lapsildhtdiset oppimistavat. Ei ole mielekéstd 14hted kdymiin puhelinta

sovellus sovellukselta 14pi, vaan opettajan on 16ydettiva lapsen toimijuutta tukevia tapoja op-
pia.

Uskomme, ettd nykyinen Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet on jo muuttanut mediakasva-
tukseen suhtautumista. Tdmaén tutkielman valossa olisi mielenkiintoista ldhted tutkimaan, mil-
laisena eheyttavyys mediakasvatuksessa niyttidytyy uuden Vasun aikana. Jatkotutkimusaiheena
olisi mielenkiintoista havainnoida, miten mediakasvatusta toteutetaan ja ndhdaanko se tdné péi-
vind aikaisempaa monipuolisempana késitteend. Aika saattanee muuttaa asenteita my0ds me-

diakasvatusta kohtaan.
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