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Kandidaatintutkielmani késittelee sdveltimiskasvatusta osana Perusopetuksen opetussuunni-
telman perusteita 2014. Tassa kirjallisuuskatsauksessa tavoitteenani on selvittdd, mitd termilla
sdveltadmiskasvatus tarkoitetaan, miten sdveltdmiskasvatus nakyy perusopetuksen opetussuun-
nitelmassa, ja miten opetussuunnitelmassa mairitellyt siséllot ja tavoitteet ovat sidottavissa
kaytantoon.

Saveltamiskasvatus on niin késitteend kuin tutkimusaiheena melko tuore, mutta siitd huoli-
matta sitd on tutkittu seké kotimaisen ettd kansainvilisenkin musiikkikasvatuksen kentilla
paljon. Oma mielenkiintoni sidveltimiskasvatusta ja sen mahdollisuuksia kohtaan on herdnnyt
musiikin- ja luokanopettajaopintojen aikana. Aiheeseen perehtyesséni olen saanut valtavasti
uusia ideoita ja ndkemyksia sdveltimiskasvatuksen toteuttamiseen, ja toivon, ettd jatkuvasti
lisddntyvin tutkimustiedon valossa yha useampi opettaja uskaltaisi poistua mukavuusalueel-
taan tehden mahdollisesti uuden aluevaltauksen sidveltdmiskasvatuksen parissa. Séveltdmisen,
luovan musiikillisen tuottamisen ja osallisuuden kokemuksen merkitykseen on havahduttu
télld vuosituhannella toden teolla, ja timé on ndhtdvissé niin opetussuunnitelmatydssé kuin
aihealueeseen liittyvéssé tutkimuksessakin. Kaikilla suomalaisen perusopetuksen piirissé ole-
villa lapsilla ja nuorilla ei kuitenkaan ole mahdollisuutta sdveltdi ja tehdd musiikkia koulussa,
vaikka opetussuunnitelma siihen velvoittaakin.

Tutkielmani ensimmaisessd padluvussa avaan séveltimiskasvatusta késitteend. Selvitdn, mitka
ovat siveltimiskasvatuksen ldhtokohtia, mitd sdveltimisen ja luovuuden kisitteilla tarkoite-
taan, ja miten esitellyt késitteet liittyvit sdveltdmiskasvatukseen. Kisittelen myos lasten val-
miuksia sdveltdd, ja esittelen saveltimiskasvatuksen keskeisid muotoja ja tydtapoja. Toinen
paéluku kisittelee Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteita 2014. Téssd padluvussa
raotan opetussuunnitelmassa mairiteltyd perusopetuksen arvoperustaa ja oppimiskasitysta,
kéyn lapi opetukselle ja kasvatukselle asetetut valtakunnalliset tavoitteet, ja tarkastelen laaja-
alaiselle osaamiselle médriteltyja tavoitteita sekd musiikin oppiaineen ainekohtaisia sisdltoja
ja tavoitteita. Kolmannessa pddluvussa tarkastelen, miten saveltimiskasvatus nikyy Perusope-
tuksen opetussuunnitelman perusteissa 2014, ja millaisia tutkimustietoon perustuvia havain-
toja sdveltdmiskasvatuksen merkityksestd osana opetusta voidaan tehda. Tutkielman lopussa
kokoan aiheesta 16ytdmaéni tiedon yhteen, ja tarkastelen sdveltimiskasvatuksen nykytilaa pe-
rusopetuksessa tutkimustiedon valossa. Esittelen my0s jatkotutkimusaiheeni liittyen luokan-
opettajien toteuttamaan saveltdmiskasvatukseen osana muiden oppiaineiden kuin musiikin
opetusta.
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1 Johdanto

Saveltdmistd pidettiin pitkdén vain luovien ja lahjakkaiden lasten etuoikeutena. Musiikin di-
daktiikan lehtori ja kasvatustieteen lisensiaatti Marja Ervasti, musiikin tohtori Sari Muhonen
sekd musiikkikasvatuksen lehtori Riitta Tikkanen (2013) toteavat, ettd pitkdédn vallinnut myytti
on kuitenkin hiipumassa. Vuonna 2016 voimaan tulleissa Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteissa 2014 séveltdmiskasvatus on esilld yha keskeisemmin, ja muutos edellyttdd opetta-
jalta niin heittdytymistd, uskallusta kuin tarvittavia pedagogisia tyokalujakin. Opettajan on li-
sdksi nidhtdva musiikillinen potentiaali sekd yksilossa ettd ryhmissé, ja uskottava jokaisen op-

pilaan kykyihin séveltdjéni ja musiikin tekijéné. (Ervasti, Muhonen & Tikkanen, 2013, 247.)

Peruskoulu on ainoa paikka, jossa jokaiselle lapselle voidaan mahdollistaa kokemus musiikin
ja taiteen luovasta tekemisesti taide- ja musiikkikasvatuksen kautta. Musiikkikasvatuksen tut-
kija Anna Kuoppamaien (2013) mukaan luovaan prosessiin olennaisesti kuuluva kokeileminen,
riskinotto sekd epavarmuuden ja keskenerdisyyden sietiminen ovat elaménhallinnankin kan-
nalta tdrkeitd taitoja, jotka harjaantuvat sivellysprosessin myoti. Sdveltdminen ja siihen liittyva
luova toiminta, kuten improvisointi, kehittdvit myds vuorovaikutustaitoja, ja parhaimmillaan
luova tekeminen vahvistaa oppilaan kisitystd itsestdén musiikillisena toimijana. (Kuoppamaéki,
2013, 148.) Musiikin- ja luokanopettaja, musiikkikasvatuksen professori Ellen Urhon (2000,
13—-17) mukaan sdveltdmiskasvatus on kirjattu osaksi peruskoulun ja Iukion opetussuunnitel-
man perusteita, mutta siitd huolimatta sen toteutuminen ja tuominen kiytdnnon tasolla osaksi
musiikintunteja riippuu edelleen vahvasti opettajan osaamisalueista ja mielenkiinnonkohteista.
Musiikkikasvatuksen tutkija Henna Suomi (2019, 17) toteaa véitdskirjassaan, ettei kaikilla ala-
koulun oppilailla ole mahdollisuutta saveltdd musiikkia, vaikka velvollisuus sdveltimiskasva-
tuksen toteuttamiseen nousee opetussuunnitelmasta. Musiikkikasvatuksen professorit Heidi
Partti ja Heidi Westerlund (2013, 30) painottavatkin, ettd tulevia opettajia tulisi jo luokanopet-
tajakoulutuksessa ohjata erityisesti ryhméssé tapahtuvan séveltdmisen opettamiseen. Tasapuo-
lisen sdveltamiskasvatuksen toteutumiseksi olisikin tarkedd, ettd musiikillinen luova tekeminen
olisi arkipdivéinen osa musiikintunteja, eikd sdveltiminen ja muu luova toiminta rajoittuisi ai-

noastaan tapahtumiin ja projekteihin (Urho, 2000, 13—17).

Oma mielenkiintoni ja innostukseni sdveltdmiskasvatusta kohtaan syttyi opettajaopintojeni ai-
kana. Musiikin- ja luokanopettajaopiskelijana olen saanut nidhdé, kuinka valtavasti mahdolli-
suuksia sdveltdmiskasvatus tarjoaa niin musiikin kuin muidenkin oppiaineiden opettamiseen,

ja kuinka sen keinoin voidaan opettaa myds paljon muuta kuin musiikillisia taitoja ja sisdltdja.
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Aiheeseen perehtyessdni mielenkiintoni kohdistui erityisesti sithen, kuinka sdveltamiskasvatus
nikyy Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2014, ja kuinka opetussuunnitelman si-
séltod toteutetaan kdytdnnon tasolla. Kandidaatintutkielmani onkin kirjallisuuskatsaus, jossa
syvennyn sdveltimiskasvatuksen madritelméadn ja perusopetuksen opetussuunnitelmaan. Kir-
jallisuuskatsaus, toiselta nimeltdan tutkimuskatsaus, keskittyy tutkimuksen kannalta olennai-
seen kirjallisuuteen ja muihin julkaisuihin, joiden perusteella on tarkoitus ndyttdd, mistd ndko-
kulmista ja miten aihetta on aiemmin tutkittu, seka linkittdd tekeilld oleva tutkimus aiempaan
tutkimustietoon (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara, 2016, 121). Kirjallisuuskatsauksessani pyrin
avaamaan siveltdmiskasvatuksen osuutta perusopetuksen opetussuunnitelmassa ja peruskoulun
musiikinopetuksessa. Tutkielmani tavoitteena on selvittdd, miten sdveltdmiskasvatus ndkyy Pe-
rusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden 2014 yleisessd sekd ainekohtaisessa osassa, ja
miten opetussuunnitelmassa méadritellyt tavoitteet ja siséllot ovat sidottavissa kdytdnnon musii-

kinopetukseen peruskoulukontekstissa.



2 Saveltamiskasvatus

Saveltiminen ndihdddn monissa kulttuureissa aktiivisen ja eldmyksellisen musiikkisuhteen tér-
kedna tekijand. Musiikin luovalle tekemiselle onkin annettu useita nimid, kuten sdveltdminen,
sepittdminen, improvisointi ja musiikillinen keksinti. Siveltdmistd voidaan harjoittaa erilai-
sissa asiayhteyksissi ja pedagogisissa tilanteissa, jolloin musiikilliseen luovuuteen kasvattami-
seen saadaan lukuisia eri tapoja sdveltimisen ammatillisen koulutustradition rinnalle. Musiik-
kikasvatuksessa sdveltdminen ndhddin kuitenkin laajemmin kuin pelkkénd ty6tapana. Se on
yleisinhimillistd kadyténtod, jonka ympérille voidaan kiertdad kaikki muut tavat tukea aktiivista

musiikkisuhdetta kasvavan ihmisen eldamassa. (Vikeva & Tikkanen, 2013, 7-8.)

Kun musiikkikasvatuksessa puhutaan soivaan lopputulokseen téhtddvésti luovasta musiikilli-
sesta toiminnasta, puhutaan sdveltimiskasvatuksesta. Sdveltdmiskasvatus voidaan nihd4 kei-
nona kanavoida siveltdmisen luovia mahdollisuuksia sellaisiin suuntiin, etti ne tukevat yksilon

valtautumista kohti kulttuurista toimijuutta ja tekijyyttd (Ojala & Vakeva, 2013, 10).

2.1 Saveltimiskasvatuksen lihtokohtia

Musiikkikasvatuksen tulisi pyrkid siihen, ettd sdveltiminen ja sdveltdmiskasvatus kuuluu jokai-
selle musiikkikasvatuksen piirissd olevalle. Sdveltdmiskasvatuksen tehtdvani on ennen kaikkea
rohkaista kaikkia thmisid, ei ainoastaan tietyn ammattikunnan edustajia, luovaan dénisuhtee-
seen ja uudenlaiseen sdveltdimiskdytdntoon, jossa sdveltiminen nihddédn aivan jokaiselle avoi-
mena musiikillisen toiminnan alueena. Voidaan myos nihda, ettd sdveltaimiskasvatuksen tehti-
vind on auttaa kasvatettavia 10ytdmain oma dénensd musiikkikulttuurissa. (Ojala & Vikevi,

2013, 16-17.)

Seuraavaksi avaan sédveltdmiskasvatuksen keskeisimmat késitteet, jotka ovat sdveltiminen ja

luovuus.

2.1.1 Saveltdminen

Séveltdmiseksi voidaan kutsua kaikkea toimintaa, joka pitda sisdlldédn musiikillisesti jérjestet-
tyyn dédneen liittyvien luovien mahdollisuuksien tutkimista ja soveltamista. Musiikkikasvatuk-
sen professorit Juha Ojala ja Lauri Vikeva (2013) esittavit, ettd sdveltdmistd voidaan tarkastella

kahdesta hyvin erilaisesta ndkokulmasta. Ensimmadisen mukaan séveltiminen voidaan ndhda



suppeana ja rajattuun lopputulokseen tihtddvané toimintana. Téll6in sdveltiminen ymmarre-
tadn tiettyyn padmadrdén eli valmiiseen tuotokseen tdhtddvina hankkeena, ja sdveltdjina toimii
koulutettu tai tydssddn harjaantunut ammattilainen. Musiikkikasvatuksen nédkokulma saveltd-
miseen on kuitenkin toinen, ja sdveltdmistd tarkastellaan laajempana, kaikkien ihmisten luovat
musiikilliset ndkemykset mahdollistavana ja hyviksyvéni toimintana, jonka keskissi ei ole

tuotos vaan sévellysprosessi. (Ojala & Vikeva, 2013, 10-11.)

Ervastin, Muhosen ja Tikkasen (2013) mukaan séveltimisen voidaan néhdé tarkoittavan niin
etukéteissiaveltimistd, esityshetkelld tapahtuvaa sdveltdmistd kuin jalkikéteissaveltimistékin.
Etukéteissdveltdmiselld tarkoitetaan muun muassa musisoimalla sdveltdmistd sekd nuottisdvel-
tdmistd, esityshetkeen sijoittuva siveltdminen taas tarkoittaa improvisoimista, ja jélkikateissa-
veltdiminen pitdé sisdllddn studiotydskentelyssé tapahtuvan jilkikdsittelyn. (Ervasti, Muhonen

& Tikkanen, 2013, 251.)

2.1.2 Luovuus

Luovuuden ja lahjakkuuden tutkija, kasvatustieteen professori Kari Uusikyldn (2012) mukaan
luovuus sanana heréttdd monenlaisia tunteita innostuksesta epiilyyn ja jopa aggressiivisuuteen.
Luovuus on kuitenkin vain yksittdinen sana, jonka siséltd pitdd mééritelld, jotta aiheesta voi-
daan keskustella. (Uusikyld, 2012, 42.) Tunnetun luovuustutkijan Mihaly Csikszentmihalyin
(1997) mukaan yksilon luovuus kehittyy ja ilmenee paitsi psykologisena prosessina my0s kult-
tuurisena ja sosiaalisena tapahtumana. Hanen mukaansa voidaan néhda, etti tietty oppimisym-
péristo voi joko rajoittaa tai ruokkia luovuutta, jolloin osallistumismahdollisuuksia tarjoamalla
voidaan helpottaa, auttaa ja tukea musiikillisen luovuuden kehittymistd. Luovuudesta puhutta-
essa voidaan puhua joko suurelta osin saavuttamattomissa olevasta korkeantason luovuudesta
tai vaihtoehtoisesti jokamiehen luovuudesta, jolla tarkoitetaan jokapdivdisessd toiminnassa ja
eldmadn asennoitumisessa ilmenevad luovuutta, jossa oleellista ei ole luovan prosessin seurauk-

sena syntyneen tuotoksen taso vaan vapaus itseilmaisuun. (Csikszentmihalyi, 1997, 2-8.)

Luova prosessi kdynnistyy ongelmien etsimisestd ja l0ytdmisestd. Usein kasvatuksessa ja kou-
lutuksessa tdhdétdén valmiiden ongelmien ratkaisemiseen, mutta mikéli yksilon on itse 16ydet-
tdva sekd ongelma ettd menetelmét ongelman ratkaisemiseksi, on tilanne olennaisesti erilainen.
Kun oikeaa ratkaisua tai mallivastausta ei ole, vaatii tilanteen ratkaiseminen niin luovuutta,

uskallusta kuin riskien ottamistakin. (Uusikyld, 2012, 49.) Luovan prosessin Uusikyld (1996,



136-144) tiivistdd neljdén vaiheeseen: ongelman tai tehtdvédn havaitsemiseen, idean haudutta-

miseen, ratkaisujen loytdmiseen ja lopuksi niiden kriittiseen arviointiin.

Ervastin, Muhosen ja Tikkasen (2013, 249) mukaan luovuus on niin yksilon ominaisuus kuin
yhteisollisesti jaettu ilmid, kun taas musiikin elinikdistd oppimista ja etenkin ikdihmisid tutkinut
filosofian lisensiaatti Elina Siirola (2011, 171) méérittelee luovuuden olevan kyky aikaansaada
jotain uutta itselleen ja ldheisilleen. Csikszentmihalyin (1997) mukaan jokainen voikin yksin-
kertaisimmillaan toteuttaa luovuttaa tekemilld mitd tahansa. Itseilmaisuun tdhtdédvin jokamie-
hen luovuus antaa eldmiin siséltod, seké tuottaa eliméén onnen ja nautinnon tunteita, kunhan
oma kiinnostus, taidot sekd tehtdvéin haasteellisuus ovat tasapainossa keskenédédn. Vaikka toi-
minta ei johtaisi suuriin oivalluksiin, voi se silti olla palkitsevaa. (Csikszentmihalyi, 1997, 2—
8.) Kasvatuksen nidkokulmasta luovuutta tarkasteltacssa on olennaista myos tutkia yhteistoi-
minnallisen luovuuden esteitd. Jotta luovaa yhteistoimintaa voidaan edistii, tulee esteitéd pyrkia
ymmaértdméadn ja poistamaan. Jokaisella on kyky luoda musiikkia omista 1dhtokohdistaan. Olen-
naista on kysyé, millaisia oppimismahdollisuuksia kasvattajat tarjoavat, ja miten oppijoiden

kasvua ja luovuuden toteutumista tuetaan. (Ervasti, Muhonen & Tikkanen, 2013, 250.)

2.2 Lasten valmiudet saveltimiseen

Lasten valmiuksista sdveltid ja tehdd musiikkia on tehty paljon tutkimusta. Musiikin professori
Michele Kaschubin ja musiikkikasvatuksen professori Janice Smithin (2009, 23-24) mukaan
lapsi alkaa tuottaa tarkoituksellisia d4nid jo hyvin nuoressa idssd, ja halu tuottaa 44nié jatkuu
koko lapsuuden ldpi. Musiikkikasvatuksen lehtori, tutkija Joanna Glover (2000) pitdéd lapsia
kekselidind ja taitavina séveltdjind, silld sdveltdminen ja musiikin tekeminen on luonnollinen
osa lasten jokapdivdistd leikkid. Mikali lapsille annetaan sopiva tilaisuus ja riittdvésti aikaa,
sdveltidvat he niin lauluja kuin instrumentaalimusiikkiakin yksin ja yhdessda. Myos laulamalla
improvisoiminen liittyy vahvasti kielen kehitykseen ja omaksumiseen, ja kielitaidon myShempi
kehittyminen mahdollistaa improvisaation lisdksi myds laulujen kirjoittamisen, joka on lapsille
yhtd luonnollista kuin satujen ja runojen kirjoittaminen. (Glover, 2000, 1-2.) Kaschubin ja
Smithin (2009, 23-24) tutkimuksessa kéy ilmi, ettd sdveltimiselle luodaan pohjaa aina, kun

lapsi ottaa askeleen kohti musiikin tekemista.

Suurin osa lapsista imitoi niin 44nid, melodioita, rytmejd kuin muiden puheesta ja laulusta poi-

mittuja vaikutteitakin viiden ensimmadisen elinvuotensa aikana. Myds tanssiminen, musiikin



tahdissa liikkkuminen sekd musiikkia sisdltavien ddnikirjojen, elokuvien ja piirrettyjen kuunte-
leminen on lapsille luontaista. Lapsi oppii tunnistamaan kulttuurisidonnaisia lauluja, kuten kan-
sallislauluja, kehtolauluja ja juhliin liittyvié lauluja, jo varhaisessa lapsuudessa, ja oppii my0s
sen, ettd musiikki on usein hyvin tilannesidonnaista. Lapsi omaksuu tietynlaisen tonaliteetin,
jonka perusteella on mahdollista ennustaa musiikillisia tapahtumia, ja jatkaa kuulemaansa kes-
ken jadnyttd melodiaa. Tama johtaa siihen, ettd lapset laulavat kuulemiaan lauluja, ja yhdiste-
levit tuntemiaan lauluja tai niiden osia uusiksi kappaleiksi. Lapsille onkin tirkedé saada jakaa
omia laulujaan ja keksiméddnsd musiikkia perheelle ja ystiville. Ndiden lapselle luontaisten tai-
tojen kehittyminen mahdollistaa musiikin tekemisen taitojen kehityksen, mutta jotta lapsi ke-
hittyy sdveltdjdnd ja musiikin tekijdnd, vaatii my6hemmin séveltdmistd tukevien musiikillisten

taitojen kehittyminen erityistd vaalimista ja ruokkimista. (Kaschub & Smith, 2009, 23-24.)

Gloverin (2000) mukaan 6—7 ikdvuoden valilld lapsi ylittdd erdénlaisen musiikillisen ajattelun
tiedollisen rajan, jonka seurauksena lapsi saavuttaa varhaisempia ikédkausia laajemmat valmiu-
det tehdd musiikkia. Muun muassa musiikillisten rakenteiden, kuten kappaleen muodon ja iden-
titeetin hahmottaminen, kehittyy téssi taitekohdassa, ja timé keskeinen havainto johtaa sivel-
tdmisen ja improvisaatioon erottamiseen toisistaan. (Glover, 2000, 55.) Myd&s Kaschub ja Smith
(2009, 24) ovat tehneet osittain samankaltaisia havaintoja kuin Glover, mutta heiddn mukaansa
lapsi oppii jo viiden ensimméisen ikdvuotensa aikana ymmartdméén, ettd kappale koostuu eri-
laisista osista, ja silld on alku ja loppu. Gloverin (2000, 55) mukaan musiikillisen ajattelun ke-
hittyminen tapahtuu myShemmin, joten tutkijat ovat eri mieltd siitd, milloin lapsi oppii hahmot-

tamaan musiikillisia rakenteita.

2.3 Siveltimiskasvatuksen muodot ja tyotavat

Saveltamiskasvatusta osana musiikkikasvatusta toteutetaan erilaisten muotojen ja tyotapojen
kautta. Saveltdmiskasvatus voi pitdd siséllddn muun muassa danimaisemien luomista, improvi-
soimista, musiikillista keksintdd ja tarinaséveltdmistd. Sdvellyttdminen ja osallistava sdvelly-
tysmenetelmikin (OSM) ovat vakiinnuttaneet paikkansa sdveltimiskasvatuksen tydtapoina. Si-
veltimiskasvatusta voidaan toteuttaa myos musiikkilitkunnan ja musiikkikasvatusteknologian

keinoin.



2.3.1 A#nimaisema

Ainimaisemalla voidaan tarkoittaa niin kuultujen dfinten kokoelmaa kuin 4éinellisti ympéristo-
akin. Séveltdmiskasvatusta voidaan toteuttaa danimaisemien kautta, mutta 44nimaisemat liitty-
vit keskeisesti my0Os kuuntelukasvatukseen. Kuuntelukasvatusta tutkinut musiikin tohtori Olli-
Taavetti Kankkunen (2018) méiérittelee kolumnissaan dénimaiseman viittaavan ymparistoon
kuuntelu kohteena. Ympéristo voi olla todellinen, simuloitu, koettu tai muistettu, mutta kuun-
telijalle 4aniymparisto on aina tulkittu ymparisto eli 4dnimaisema. Nykyisin ddnimaisema maa-
ritellddn A4niympéristoni, jonka yksild tai yhteisé kokee tietyssd kontekstissa. Adniympiris-
tolla tarkoitetaan kaikista ddniléhteistd vastaanottajalle tulevaa dénté, jonka ympéristé on muo-
vannut. (Kankkunen, 2018.) Ervastin (2003) mukaan d4nimaisemissa korostuu erityisesti soin-
tivirillinen ajattelu. Afinimaisemat voidaan my®s liittd4 musiikillisen keksinnéin keinoihin kuu-
luvaan dédnikerrontaan, jolla tarkoitetaan mielikuvien ja tunnelmien ilmaisemista erilaisia 44nia,
kuten puhetta, tehostedénid tai tuottamalla sekd myo0s hiljaisuutta tehokeinona kéyttden. (Er-

vasti, 2003, 69.)

Kanadalainen siveltdjd ja musiikkikasvattaja Raymond Murray Schafer on yksi merkittdvim-
mistd ddnimaiseman kehittdjistd. Hinen mukaansa ymparoivad ddnimaisemaa tulisi tarkastella
thmisten aikaansaaman sivellyksend, ja sen vuoksi hén painottaakin d44nimaiseman merkitysta
musiikkikasvatuksessa. Erityisen huolissaan Schafer on lasten ja nuorten kyvystd kuunnella
ympérdivid ddnid, ja hdn nédkee, ettd musiikkikasvattajalla on tirked rooli ympardivian dédnimai-
seman havainnollistamisessa. Schaferin keskeisend periaatteena on tukea jokaisen lapsen mu-
siikillista potentiaalia tarjoamalla mahdollisuuksia oman musiikin tekemiseen. Hénen mu-
kaansa ddnimaisema tarjoaa mahdollisuuksia lasten séveltimiselle, ja sdveltdjind han hyodynsi

itsekin teoksissaan ympardivad danimaisemaa. (Schafer, 1986, 243; Ward, 2009, 40-41.)

2.3.2 Improvisointi

Improvisaatio on kokeilevaa luovaa toimintaa, jolle on tyypillistd yllattavyys ja toistamatto-
muus. Improvisaatiota ja d4nimaisemia tutkineen Ng Hoon Hongin (2009) mukaan musiikilli-
nen improvisointi on spontaania musiikillisten mielikuvien ilmaisemista. Improvisointia ohjaa
aina tietyt sddnnot, vaikkei sitd etukéteen suunnitellakaan. Improvisoinnin pohjalla voi olla tie-
tyn musiikin tyylilajin tai tunnelman lisdksi erilaiset musiikilliset tekijat. Kun improvisointi

tapahtuu yhteistoiminnallisesti, on yhteisilld sddannoillé erityisen tirked merkitys onnistuneessa
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toiminnassa. Yhteinen pohja tukee myds vuorovaikutussuhteiden rakentumista ja erilaisten roo-

lien ottamista. (Hong, 2019, 51.)

Musiikkikasvatuksen professori Marja-Leena Juntusen (2013) mukaan sekd improvisointi ettid
sdveltdminen perustuvat haluun ja lupaan ilmaista omia tunteitaan ja ajatuksiaan omalla tavalla
niin, ettd yksilolla on mahdollisuus luoda jotain uutta. Musiikillinen ilmaisu edellyttid luotta-
musta itseensd ja intuitioonsa, ja kaikenlainen liiallinen kriittisyys, epdonnistumisen pelko tai
jénnittyneisyys vaikuttaa toimintaan, luovaan ilmaisuun seké aitoon lasndoloon negatiivisesti.
Improvisoinnin edellytyksend onkin turvallisuuden tunne, joka riippuu niin tilanteesta, impro-
visaatioon osallistuvien taidoista kuin aikaisemmista kokemuksistakin. Kun vaikeustaso on so-
piva ja tehtdvinantoa rajataan tarkoituksen mukaisesti, voidaan turvallisuuden tunnetta lisdta.
Improvisointiin kohdistuvan pelon pienentyessé halu séveltdd ja ilmaista itseddn luovasti kas-

vaa. (Juntunen, 2013, 42-45.)

Luovuuteen seka esi- ja alkuopetukseen erikoistunut tutkija Theano Koutsoupidou (2005) on
tutkinut opettajien kasityksid improvisoinnista alakoulussa. Englannissa tehdyn kyselytutki-
muksen mukaan opettajat suhtautuvat improvisointiin myonteisesti. Jopa 81% tutkimukseen
osallistuneista opettajista kertoi hyodyntidvansid improvisointia opetuksessaan. Opettajan oma
kiinnostus improvisointia kohtaan, opettajan ikd, opetuskokemus seka koulutustausta ovat kui-

tenkin tekijoitd, jotka vaikuttavat improvisoinnin kdyton taustalla. (Koutsoupidou, 2005.)

Juntusen (2013) mukaan improvisaation kautta voidaan kehittdad persoonallista, luovaa ja yksi-
161listd ilmaisua. Improvisointi osana opetusta vaikuttaa positiivisesti improvisointitaitojen ke-
hittymisen lisdksi my0s itseluottamuksen kehittymiseen. Improvisointi ja sdveltiminen tarjoa-
vat paitsi mahdollisuuden tarkastella ja ilmaista omia ajatuksia ja tunteita myds mahdollisuuden
tutustua itseensd ja muihin paremmin. Improvisoinnin avulla ihminen voi muodostaa uusia mer-

kityssuhteita niin ymparistoon, toisiin ihmisiin kuin koko eldméainkin. (Juntunen, 2013, 45-46.)

2.3.3 Musiikillinen keksinta

Musiikillinen keksintd ja sdveltiminen ovat osittain pdillekkéisid kisitteitd. Ervasti (2003)
madrittelee musiikillisen keksinndn opetus- ja oppimismenetelménd, jonka kautta voidaan edis-

tdd musiikillista ajattelua ja ymmarrysti. Musiikillinen keksintd on pedagoginen toimintatapa,
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jonka kautta musiikkia ja musiikista voidaan oppia keksimisen keinoin. Esimerkiksi saveltdmi-
nen, improvisointi, sovittaminen ja dénikerronta ovat koulumaailmassa esiintyvid musiikillisen

keksinndn muotoja. (Ervasti, 2003, 44; 57.)

Musiikillisen keksinnén ja sdveltdmisen kdsitteiden suurin eroavaisuus on siind, ettd sdveltdja
on perinteisesti jo ennen saveltdmisen aloittamista perehtynyt musiikin perusteisiin syvéllisesti
ja tekee luomistyotiddn ammatillisella tasolla, kun taas oppilaat opettelevat musiikin olemuk-
seen liittyvad kisite- ja toimintatietoa nimenomaan musiikillisen keksinnén kautta. (Ervasti,
2003, 59.) My0s sédveltdmisen kisite voidaan kuitenkin nykyéédn ymmartdd laajemmin, kuten
luvussa 2. 1.1 Séveltiminen kuvailin. Ojalan ja Vdkevén (2013, 10-11) mukaan musiikkikasva-
tuksen ndkokulmasta késitettd tarkasteltaessa sidveltiminen ndahddén laajempana, kaikkien ih-
misten luovat musiikilliset nikemykset hyviksyvina ja mahdollistavana toimintana, joten raja
musiikillisen keksinnén ja sdveltdmisen késitteiden vililld on nyky-ymmaérryksen valossa erit-

tdin hdilyva.

2.3.4 Tarinasiveltiminen

Tarinasdveltiminen on muita sdveltimiskasvatuksen muotoja spesifimpi ja rajatumpi tapa si-
veltdd, ja sitd voidaan hyddyntaa erityisesti pienten lasten kanssa. Tarinasdveltimisend tunnetun
sdveltimisen menetelmédn on kehittdnyt musiikkiterapeutti Hanna Hakomiki (2007). Tari-
nasdveltiminen on musiikilliseen keksintdén pohjautuvaa toimintaa, jonka avulla on mahdol-
lista ilmaista omia tunteita ja ajatuksia niitd muiden kanssa jakaen. Tarinasdveltamiselld voi-
daan tukea luovan ilmaisun, oppimisen ja terapian tavoitteita, ja sitd voidaan koulujen musii-
kinopetuksen lisdksi hyddyntdd myds esimerkiksi osana draaman, tanssin ja luovan ilmaisun

opetusta. (Hakomiki, 2007, 15-16.)

Keskeisid kasitteitd tarinasdveltimisessd ovat tarinasdveltdjd, tarinasdvellyttdjd ja tarinasével-
lys. Tarinasdveltdjan tehtdvani on tehda teos, jonka tarinasivellyttdja kuuntelee ja kirjaa muis-
tiin. Tarinasdveltdminen ei vaadi musiikillisia ennakkotietoja, vaan tarinasdveltdjdna voi toimia
kuka tahansa, joka kykenee tuottamaan &dnté soittimesta ja toistamaan soittamansa tarkoituk-
senmukaisella tarkkuudella. Lahtokohtana tarinasidveltdmisessd on tarinasiveltdjén tunteiden,
kokemusten ja muistojen jakaminen musiikin ainutlaatuisia ominaisuuksia hyddyntéden. Jotta
musiikin ainutlaatuisuus voidaan saada esiin, edellytetdin tarinasévellyttdjédnd toimivalta paitsi

halua tarjota musiikillisen ilmaisun mahdollisuuksia tarinaséveltdjille myos musiikillista har-
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rastuneisuutta sekd musiikin peruselementtien, kuten melodian, harmonian, rytmin ja sointiva-
rin tuntemusta ja hallintaa. Tarinasévellys voi olla esimerkiksi laulu, sévelteos, musiikkileikki,
musiikkitarina tai musiikkiteatteria, ja sdvellyksen kannalta on erityisen tarkedd hyviksya jo-
kainen tarinasdvellys juuri sellaisena kuin se ilmaantuu. Jotta tarinasdveltimisen periaatteet
tayttyvat, tulee vapaaseen musiikki-ilmaisuun perustuva vuorovaikutuksessa syntynyt muistiin

kirjoitettu teos vield esittda tarinasiveltdjdn ldheisille. (Hakomaiki, 2007, 16-17; 27-29; 31.)

2.3.5 Savellyttiminen

Savellyttiminen on monikdyttdinen yhdessa sdveltimisen toimintatapa, jota voidaan hy6dyntada
monen ikdisten lasten kanssa. Muhonen (2013) on tutkinut musiikillista luomisprosessia, seka
musiikillisen luomisen haasteita ja mahdollisuuksia alakoulussa. Tyduransa alussa hian hyo-
dynsi opetuksessaan valmiita lauluja, jotka tukivat oppimista, mutta kun hin 1dhti tutkimaan ja
kokeilemaan omien laulujen sdveltdmistd oppilaidensa kanssa, sai opetus aivan uuden suunnan.

Tamén yhdessi sdveltimisen muodon hén nimesi sévellyttimiseksi. (Muhonen, 2013, 83.)

Séavellyttdmiselld tarkoitetaan oppilaan ideasta léhtenyttd, kdytdnnon tydssd muotoutunutta yh-
dessd sdveltdmisen toimintatapaa. Sen keskiossd on yhteinen luomisprosessi, josta seuraa yh-
dessd luotu tuotos ja tuotoksesta nauttiminen. Tavoitteena sdvellyttdmisessd on aikaansaada
musiikillinen tuotos, esimerkiksi laulu tai instrumentaaliteos, niin ettd savellyttdja ja sdveltdjit
toimivat prosessissa aktiivisina osapuolina. Lapsi ndhddén aktiivisena toimijana, jonka toiminta
mahdollistetaan ja tehdddn ndkyvéksi. Lihtokohtana sidvellyttimisessi on se, ettd jokainen nih-
ddin potentiaalisena ja kyvykkdidnd musiikin luojana laajan luovuuskésityksen valossa. On
olennaista rohkaistua kokeilemaan, ideoimaan ja neuvottelemaan yhdessd, silld se kuuluu luo-
vaan prosessiin. Opettajalle sdvellyttdminen tarjoaa mahdollisuuden musiikilliseen luovaan
prosessiin, jossa oppilaan tarpeita kuunnellaan, ja jokaisen mielipiteitd ja ideoita arvostetaan.
Saveltamistilanne rakennetaan lasten tarpeiden ympdrille, ja opettajan rooli voi olla esimerkiksi
innostaja, kanssasdveltdjd, prosessin tukija tai dokumentoija. Keskeinen tavoite sivellyttdmi-
sessd on tukea lasten toimijuutta, uskoa omiin kykyihin sekd osallisuutta niin musiikin luojina
kuin tuottajinakin. Samalla sdvellyttiminen tukee lasten ymmaérrysti siitd, ettd musiikillisten
tuotosten takana on aina tekijé ja valmiiseen tuotokseen johtanut luomisprosessi. Savellyttdmi-
sen onnistumisen kannalta on olennaista, ettd paikalla on seké sdveltijid ettd sdvellyttdjd, jolla

on taito kuunnella ja helpottaa sdveltamisprosessia. (Muhonen, 2013, 83—84.)
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2.3.6 Osallistava sdvellytysmenetelma

Osallistava sdvellytysmenetelmid (OSM) on Taina Huttusen (2017) opettajantydssd kehittdma
ja musiikkikasvatuksen véitoskirjassa esittelemd sdvellytysmenetelmd, jota musiikinopetuk-
sessa voidaan hyddyntdd. OSM palvelee paitsi sdvellyttdmistd ja ryhméayttdmistd myds toimi-
jataitojen kehittdimistd. OSM:n keskeisend ajatuksena on, ettd se on vahvasti kytkoksissd Perus-
opetuksen opetussuunnitelman perusteisiin 2014, ja sen kautta voidaan harjoitella musiikin ai-
nekohtaisia siséltdjé ja tavoitteita, mutta my0ds opetussuunnitelman yleisessd osassa madaritel-

tyja tavoitteita. (Huttunen, 2017, 46—47.) Ajatus on nihtévissa ldpi koko vaitoskirjan.

Osallistava sdvellytysmenetelma pitda sisdllddn useita sdvellysprosessin tyypillisid vaiheita. Sa-
veltdmisen lisdksi OSM:ssid harjoitellaan rakentavan kritiikin vastaanottamista ja antamista, it-
sesddtelyd, esiintymistd ja esiintymistd seuraavana yleisond olemista sekd toisten tuotosten
kuuntelemista. Tiivistetystd prosessi alkaa perehtymailld siithen, mitd vaiheita prosessissa on.
Jotta prosessi voi alkaa, tulee opetella tarvittavat musiikilliset elementit, tarvittava musiikillinen
tietotaito sekd mahdolliset turvatekijat. Tdmén jélkeen keksitddn, harjoitellaan, tehddin sivel-
lyksesta kirjallinen muistiinmerkinti ja d4nitetdédn se tieto- ja viestintdtekniikkaa sekd musiik-
kiteknologiaa apuna kiyttden. Kirjallisen tuotoksen tarkistamisen jélkeen sekd annetaan etté
vastaan otetaan rakentavaa kritiikkid, ja harjoitellaan vertaisarvioimista. Saadun palautteen
pohjalta tuotosta kehitetdén ja harjoitellaan. Prosessiin kuuluu olennaisesti myds sdvellyksen ja
yhtyeen nimedminen, esiintymisasujen valinta ja koreografian suunnittelu. Valmiit tuotokset
esitetddn konsertissa, jossa harjoitellaan niin esiintyjdnd kuin yleisonédkin toimimisen taitoja.

Esityksen jdlkeen on itsearvioinnin vuoro. (Huttunen, 2017, 47.)

2.3.7 Musiikkiliikunta

Musiikkilitkunta on tyotapa, jossa liikettd kdytetddn syventdmadn musiikin kuuntelua, koke-
mista, ilmentdmistd ja ymmartamistd. Musiikkilitkunnan ja sithen liittyvén tutkimuksen parissa
titviisti tyoskennellyt Juntunen (2013) tiivistdd musiikkiliikunnan tavoitteeksi mahdollistaa mu-
siikin kokemisen oman liikkuvan kehon kautta. Musiikkilitkunnan kautta voidaan myds tukea
erilaisten musiikillisten ilmididen ja elementtien hahmottamista, ja kehollisten kokemusten
avulla esimerkiksi melodian suunnan, musiikin harmonian, dynamiikan ja sédvyjen havaitse-
mista voidaan helpottaa. Liikkeen avulla voidaan konkretisoida musiikillisia késitteitd, ja mu-
siikkiliitkuntaharjoitteilla voidaan tukea myds rytmin hahmottamisen taitoja. Kun harjoituk-

sessa yhdistetddn musiikki ja liike, kehitetdén sen kautta niin rytmisen litkkeen harjoittamista,
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musiikin ja litkkeen rytmin kohtaamista sekd rytmin tiedostamista ja kokemista. (Juntunen,

2013, 33-34; 38-39.)

Musiikkilitkunnassa yhdistyvét liikunnallinen ja musiikillinen improvisointi sekd saveltdmi-
nen. Juntusen (2013) mukaan musiikkilitkunnassa improvisoinnin ja sdveltdimisen raja on hai-
lyvd, ja néitd kahta kasitettd on tdssd kontekstissa hankala erottaa toisistaan useiden yhtyma-
kohtien vuoksi. Spontaanisti tapahtuvasta siveltdmisestd eli improvisoinnista voidaan edeté
kohti vakiintunutta sidveltdmistd, johon improvisointia voidaan kuitenkin edelleen siséllyttaa.
Musiikillisten taitojen ja siséltojen oppimisen lisdksi musiikkiliikunnalliset harjoitteet tarjoavat
pedagogisia mahdollisuuksia. Musiikkilitkuntaan liittyy keskeisesti rohkaisevat kommentit,
jotka aktivoivat oppilaan omaa keksimistd ja mielikuvitusta myds muilla toiminnan alueilla.
Musiikkilitkunnan tuottamat positiiviset kokemukset voivatkin innostaa ja rohkaista oppilasta
luovaan keksintddan muillakin alueilla. Koska musiikkiliikunta on monipuolista, voidaan sen
kautta mahdollistaa oppilaalle toiminnan, havaitsemisen, kokemukset ja merkitykset yhdistdva
kokonaisvaltainen kokemus, joka auttaa niin keksimisen ilon 10ytdmisessd kuin improvisoinnin

ja sdveltimisen tydkalujen haltuun ottamisessa. (Juntunen, 2013, 33; 45-46.)

2.3.8 Musiikkikasvatusteknologia

Musiikkikasvatuksen kentdn murroksessa myos teknologian merkitys osana musiikinopetusta
muuttuu ja korostuu. Teknologia painottuu yhd enemmén tieto- ja viestintiteknologiaan. Ojalan
(2006) mukaan tdmé ndkyy myo0s koulutuksessa, jonka kentélld on kidynnistetty useita tieto- ja
viestintiateknologiaa opetuskiyttoon kehittdvaa hanketta. Musiikkikasvatuksen yhteydessd pu-
hutaan usein musiikkikasvatusteknologiasta, jolla tarkoitetaan musiikin oppimiseen ja opetta-
miseen liittyvdd koulutusteknologiaa. Musiikkikasvatusteknologian tarkoituksena ei ole kor-
vata musiikinopetuksen perinteisid toimintatapoja, vaan ennen kaikkea kehittdd uusia, musiik-

kikasvatusta hyodyttidvid toimintamalleja. (Ojala, 2006, 15; 19-20.)

Musiikin tohtori, yliopistonlehtori Sara Sintonen (2013) esittdd ajatuksen, jonka mukaan d4ni
on valtautumisen keino, silld niilld, joilla on kykya havaita, késitella, eritelld ja tuottaa ddnima-
teriaalia, on paremmat mahdollisuudet vaikuttaa sekd tulla kuulluiksi, ymmarretyiksi ja osalli-
siksi. Kasvatuksessa ja oppimisessa erilaiset digitaaliset ddnten tallennus- ja muokkaustekniikat
mahdollistavat esimerkiksi vakiintunutta, perinteistd nuottikirjoitusta helpompia ja monipuoli-

sempia tapoja oman musiikin tekemiseen ja jakamiseen. Musiikinopetukseen ja taidekasvatuk-

15



seen saadaan myos erilaisia ndkokulmia, kun &énen ja musiikin tarkastelusuhteet ovat vaihto-
ehtoisia. Digitalisoitua &dntd voidaan esimerkiksi tarkastella tuottavan ilmaisun ja kerronnan

vialineend, sekéd osana multimodaalista mediakerrontaa. (Sintonen, 2013, 193.)

Erityismusiikkikasvatukseen perehtyneet Markku Kaikkonen ja Tuulikki Laes (2013) korosta-
vat, ettd musiikkiteknologiaa voidaan hyodyntdd sédveltdmisessid ja improvisoinnissa monin ta-
voin. Erilaiset tietokoneohjelmat mahdollistavat paitsi omien tuotosten ddnittdmisen myos eri-
laiset kokeilut ja musiikillisen materiaalin jarjestimisen. Helppokayttdisyyden lisdksi omien
tuotosten kuuntelemisen kautta saatava viliton palaute on tédllaisen toiminnan etu. Onkin ole-
massa useita erilaisia ilmaisia tai edullisia dlypuhelimella tai tabletilla kdytettdvia sovelluksia

musiikillista leikkié ja kokeilemista varten. (Kaikkonen & Laes, 2013, 60-61.)
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3 Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014

Perusopetus on kasvatuksen ja opetuksen kokonaisuus, jossa eri osa-alueiden siséllot ja tavoit-
teet liittyvét yhteen muodostaen perustan opetukselle ja toimintakulttuurille (POPS, 2014, 7).
Suomen peruskouluissa kouluty6ta ja opetusta ohjaa valtakunnallinen opetussuunnitelma, joka
on vuodesta 2004 toiminut velvoittavana pohjana opetustyolle. Dokumenttia pdivitetddn sdédn-
nollisesti, ja tuorein versio on syksylld 2016 voimaan tullut Perusopetuksen opetussuunnitel-
man perusteet 2014, joka painottaa osallisuutta, toiminnallista oppimista, ajattelun taitoja, luo-

vuutta, ilmidoppimista seké tieto- ja viestintdteknisié taitoja. (Huttunen, 2017, 61.)

Opetussuunnitelman perusteiden laadinnan pohjalla on perusopetuslaki ja -asetus seki tavoit-
teet ja tuntijaon madrittdva valtioneuvoston asetus. Opetussuunnitelman perusteiden tehtavani
on edistdd yhtendisen perusopetuksen yhdenvertaista toteutumista sekd tukea ja ohjata koulu-
tyotd ja opetuksen jirjestdmistd. (POPS, 2014, 7.) Opetussuunnitelma on virallinen dokumentti,
joka maédrittelee perusopetukselle yhtendiset tavoitteet ja siséllot valtakunnallisesti. Jokaisella
opettajalla on kuitenkin pedagoginen vapaus suunnitella opetuksensa niin, ettd opetussuunni-

telmassa madritellyt tavoitteet ja sisdllot siirtyvit paperilta kidytdntoon.

3.1 Arvoperusta ja oppimiskisitys

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) mééritellddn arvoperusta, johon koko
opetussuunnitelma pohjautuu. Arvoperustan keskiossd on ajatus siitd, ettd jokainen oppilas on
arvokas ja ainutlaatuinen, ja jokaisen kasvua ja oppimista tuetaan. Arvoperustasta nouseekin
esiin neljd paiteemaa: Oppilaan ainutlaatuisuus ja oikeus hyvddn opetukseen; Ihmisyys, sivis-
tys, tasa-arvo ja demokratia,; Kulttuurinen moninaisuus rikkautena sekd Kestdavin eldmdntavan
vdlttamdttomyys. Oppilas tarvitsee kannustuksen ja tuen lisdksi myos arvostusta ja kuulluksi
tulemista. Kokemus osallisuudesta ja yhdessé toisten kanssa rakentamisesta on merkitykselli-
nen, kuten my0s kokemus siité, ettd oppilaan hyvinvoinnista ja oppimisesta vélitetddn. Oppilas
rakentaa identiteettiddn, ihmiskésitystdan ja maailmankuvaansa oppiessaan, ja jokaisella oppi-
laalla on oikeus hyviddn opetukseen ja onnistumiseen. Samalla oppilas kehittdd suhdetta niin

itseensd, toisiin ihmisiin, yhteiskuntaan kuin eri kulttuureihinkin. (POPS, 2014, 15-16.)

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014 on rakennettu perustumaan oppimiskasi-
tykseen, jonka mukaan oppilas on niin itsendisesti kuin yhteistydssd muiden kanssa toimiva

aktiivinen toimija, joka oppii ratkaisemaan ongelmia ja asettamaan tavoitteita. Oppimiskésitys
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ja arvopohja linkittyvit toisiinsa hyvin tiiviisti, silld oppiminen ndhdéén erottamattomana osana
yksilon ithmisend kasvua ja yhteison hyvin eldmin rakentamista. Oppilas oppii uusien taitojen
lisdksi reflektoimaan oppimistaan, kokemuksiaan ja tunteitaan. Myonteiset tunnekokemukset,
oppimisen tuottama ilo ja uutta luova toiminta, joka innostaa oppilasta kehittiméan osaamis-
taan, edistdvit oppimista. Oppiminen on tutkimista, suunnittelua, ajattelua ja ndiden prosessien
monipuolista arvioimista niin yksin kuin yhdessékin, ja oppimisprosessissa on olennaista oppi-

laiden kehittyva tahto oppia ja toimia yhdessa. (POPS, 2014, 17.)

3.2 Perusopetuksen opetussuunnitelman siséilto

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2014 maéadritelldén kolme valtakunnallista ta-
voitetta opetukselle ja kasvatukselle. Nama tavoitteet ovat kasvu ihmisyyteen ja yhteiskunnan
jasenyyteen (V1), tarpeelliset tiedot ja taidot (V2) seké sivistyksen, tasa-arvoisuuden ja elin-
ikdisen oppimisen edistiminen (V3). Laaja-alaiset tavoitteet (L1-7) koskevat kaikkea opetusta,
ja laaja-alaisella osaamisella tarkoitetaankin kokonaisuutta, joka pitda siséllddn esimerkiksi tie-

toja, taitoja, asenteita, arvoja seka taitoa ja tahtoa soveltaa niiti tilanteen vaatimalla tavalla.

Osaamisella tarkoitetaan myos kykya soveltaa opittuja tietoja ja taitoja kdyttden niitd tilanteen
edellyttdmailld tavalla, jolloin toiminnan taustalla vaikuttavat niin arvot, asenteet kuin tahto toi-
mia. Opetussuunnitelman perusteissa korostuu tiedon- ja taidonaloja yhdistelevd osaaminen,
joka luo pohjaa tulevalle eldmélle: ihmisend kasvamiselle, tyonteolle ja opiskelulle. Pohja osaa-
misen kehittymiselle muodostuu oppimiskasityksestd, arvoista ja toimintakulttuurista, mutta
oppilaiden asenteisiin, motivaatioon ja tahtoon toimia voidaan vaikuttaa ennen kaikkea ohjaa-
malla ja tukemalla oppimista sekd antamalla palautetta toiminnasta. Erityisen tdrkedd on roh-
kaista omien vahvuuksien ja kehittymismahdollisuuksien sekd oman erityislaatuisuuden tun-
nistamiseen, ja rohkaista oppilasta arvostamaan itsedin. (POPS, 2014, 19-20.) Oppimisen ja
kasvatuksen valtakunnallisten tavoitteiden seké laaja-alaisen osaamisen tavoitteiden lisdksi pe-
rusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa miéritelldén eri luokka-asteille oppiainekohtaiset

tavoitteet niin osaamista kuin opetuksen siséltddkin koskien.

3.2.1 Laaja-alainen osaaminen

Laaja-alaisen osaaminen jaotellaan seitsemain laaja-alaisen osaamisen tavoitteeseen, joista en-
simmaéinen (L1) pitd4 sisdllddn muun osaamisen kehittymiselle perustaa luovat ajattelun ja op-

pimisen taidot. Ajatteluun ja oppimiseen vaikuttaa muun muassa se, miten oppilaat hahmottavat
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itsensd oppijoina ja ovat ymparistonsi kanssa vuorovaikutuksessa. Myos ideoiden ja havainto-
jen tekeminen seké tiedon hakemisen, muokkaamisen, tuottamisen, arvioimisen ja jakamisen
oppiminen ovat olennaisia taitoja. Ajattelun ja oppimaan oppimisen kehittymisen sekd laaja-
alaisen oppimisen prosessin kannalta keskeistd on luova ja tutkija tydskentelyote, yhdessa tyos-
kenteleminen sekd mahdollisuus syventyé ja keskittyd. Parhaimmillaan oppilas saa vahvistusta
toimijuudelleen saadessaan tukea ja kannustusta ideoilleen ja aloitteilleen. Muun muassa toi-
minnallisten tydtapojen, leikkien, kokeellisuuden ja pelillisyyden seké taiteen ndhdddn edista-
van niin oppimisen iloa kuin vahvistavan luovan ajattelun ja oivaltamisen edellytyksid. (POPS,

2014, 20-21.)

Toinen laaja-alainen tavoite (L2) eli kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu pitda
sisélladn monia yhteiskunnassa toimimisen kannalta keskeisid tdrkeitd sisdltojd. Kokemukset
vuorovaikutuksen merkityksestd omalle kehitykselle karttuvat kehittdmalld sosiaalisia taitoja,
oppimalla itseilmaisua eri keinoin seki esiintymistilanteita harjoittelemalla. Opetus auttaa op-
pilaita kehittymédan monipuolisiksi ja taitaviksi kielenkéyttdjiksi, mutta kielellisen ilmaisun
ohella on tarkedé oppia kdyttdmain my06s musiikkia, litkettd ja draamaan niin vuorovaikutuksen
kuin itseilmaisunkin vélineend. Koulutydssi rohkaistaan mielikuvituksellisuuteen ja kekselidi-

syyteen. (POPS, 2014, 21.)

Kolmas laaja-alainen tavoite (L3) eli itsestd huolehtiminen ja arjen taidot kattaa moninaisia
elaméssa selviytymisen kannalta keskeisié taitoja. Tavoitteena on mahdollistaa ihmissuhteiden
ja keskindisen huolenpidon tirkeyden huomaaminen, opettaa kantamaan vastuuta omasta ja yh-
teisestd tyOstd sekd kehittdd tunnetaitoja ja sosiaalisia taitoja. Muiden taitojen kehittymisen
ohessa kehitetdéin myos arjenhallinnan ja itseséételyn kannalta keskeisid ajanhallinnan taitoja.

(POPS, 2014, 22.)

Neljés laaja-alainen tavoite (L4), monilukutaito, keskittyy erilaisten tekstien tulkinnan, tuotta-
misen ja arvottamisen taitoihin, jotka auttavat oppilaita ymmartdmain monimuotoisia viestin-
ndn muotoja ja rakentamaan omaa identiteettidéin. Monilukutaidon pohjalla on késitys tekstisté
laaja-alaisena, jolloin teksteilld tarkoitetaan sanallisten, auditiivisten, numeeristen, kuvallisten
ja kinesteettisten symbolijérjestelmien seké ndiden yhdistelmien avulla ilmaistua tietoa. Teks-
tejd voidaan tuottaa ja tulkita paitsi kirjoitetussa myds puhutussa, audiovisuaalisessa, painetussa
tai digitaalisessa muodossa, ja monilukutaito tarkoittaakin taitoa hankkia, muokata, yhdistaa,
tuottaa, esittdd ja arvioida tietoa eri ympadristdissd, eri muodoissa, eri tilanteissa ja erilaisten

vélineiden avulla. Monilukutaitoa kehitetdn kaikissa oppiaineissa edeten arkikielesté kohti eri
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tiedonalojen kielen ja esitystapojen hallintaa, ja monilukutaito tukee oppimisen taitojen ja kriit-

tisen ajattelun kehittymisti. (POPS, 2014, 22-23.)

Viides laaja-alaisen osaamisen tavoite (L5) eli tieto- ja viestintdteknologinen osaaminen on tér-
ked taito niin itsessdén kuin myds osana monilukutaitoa. Tieto- ja viestintdteknologiset taidot
ovat paitsi oppimisen kohde myos viline, ja perusopetuksessa tuleekin huolehtia siita, ettd jo-
kaisella oppilaalla on mahdollisuus kehittda néité tarkeita taitoja. Tieto- ja viestintiteknologiaa
hyoddynnetdin 1dpi koko perusopetuksen eri oppiaineissa ja osana monialaisia oppimiskokonai-
suuksia. Oppilaita ohjataan ymmartdmain tieto- ja viestintdteknologian kéytto- ja toimintape-
riaatteita, sekd kehittdmiidn omia tieto- ja viestintdteknologisiataitojaan vastuullisesti toimien.
Oppilaita ohjataan myo0s tutkivaan ja luovaan sekd vuorovaikutteiseen tydskentelyyn. Oppilai-
den oma aktiivisuus, mahdollisuus luovuuteen, itselle sopivien tydskentelytapojen 16ytdminen,
yhdessé tekeminen seki oivaltamisesta nouseva ilo ovat tieto- ja viestintidteknologisen oppimi-

sen keskiossd. (POPS, 2014, 23.)

Kuudes laaja-alaisen osaamisen tavoite (L6) pitdd sisdllddn tydeldmitaitojen ja yrittdjyyden tai-
tojen kehittdmistd. Oppilaita harjaannutetaan tyoskentelemién jérjestelméllisesti ja pitkdjéntei-
sesti niin itsendisesti kuin yhdessi toisten kanssa. Yhdessa tyoskenneltiessd oppilas oppii hah-
mottamaan oman tehtdvénsé osana kokonaisuutta, ja samalla oppilas oppii vastavuoroisuutta ja
ponnistelee saavuttaakseen yhteisen tavoitteen. Oppilaat harjoittelevat tyohon tarvittavan ajan
arviointia sekd uusien ratkaisujen 10ytdmistd olosuhteiden muuttuessa, mutta samalla on mah-
dollista oppia ennakoimaan vaikeuksia, ja kohtaamaan pettymyksié ja epdonnistumisia. Oppi-
laat voivat oppia suunnittelemaan tyoprosesseja, kokeilemaan erilaisia vaihtoehtoja ja teke-
méén johtopaitoksid. Oppilaita myos kannustetaan tyon loppuunsaattamiseen, sisukkuuteen

sekd tyon ja sen tulosten arvostamiseen. (POPS, 2014, 24.)

Seitsemis laaja-alaisen osaamisen tavoite (L7) kattaa osallistumisen, vaikuttamisen ja kestdvian
tulevaisuuden rakentamisen teemat. Demokratian edellytyksend on yhteiskunnalliseen toimin-
taan osallistuminen, ja osallistumisen ja vaikuttamisen taitoja sekd vastuullista suhtautumista
tulevaisuuteen voi oppia ainoastaan harjoittelemalla. Perusopetuksessa luodaan turvalliset puit-
teet harjoitella nditd taitoja, ja samalla opitaan aktiivisiksi kansalaisiksi, jotka kayttdvit demo-
kraattisia oikeuksia ja vapauksia vastuullisesti. Samalla luodaan edellytykset oppilaan kiinnos-
tukselle yhteiskunnan ja kouluyhteison asioita kohtaan, ja kunnioitetaan oppilaan oikeutta osal-
listua péaatoksentekoon idn ja kehitystason mukaisesti. Kokemukset rakentavat oppilaan val-

miuksia vaikuttaa, tehdd paitoksid ja toimia vastuullisesti hahmottaen séddntdjen, sopimusten ja
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luottamuksen merkityksen. Samalla kehitetddn myos yhteistydtaitoja, ja annetaan tilaisuuksia
harjoitella neuvottelemista, sovittelemista, ristiriitojen ratkaisemista ja asioiden kriittisté tar-

kastelua. (POPS, 2014, 24-25.)

3.2.2 Musiikin oppiaineen ainekohtaiset sisillot ja tavoitteet

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden 2014 mukaan musiikki on oppiaine, jonka
kautta pyritddn luomaan edellytyksid monipuoliseen musiikilliseen toimintaan seka aktiiviseen
kulttuuriseen osallisuuteen. Opetuksen monipuolisuus kehittdd oppilaiden ilmaisutaitoja, ja toi-
minnallinen musiikinopetus edistdd musiikillisten taitojen ja ymmarryksen kehittymisti, seka
kokonaisvaltaista kasvua ja yhteistyodtaitoja. Oppilaiden oivalluskykyi ja ajattelua kehitetdén
tarjoamalla sddnnollisid mahdollisuuksia ddnen ja musiikin parissa toimimiseen, sdveltdmiseen
ja muuhun luovaan tuottamiseen. Elinikéiselle musiikkiharrastukselle luodaan pohjaa musiikil-
lisia taitoja laajentamalla ja mydnteistd suhdetta musiikkiin vahvistamalla. Musiikinopetus ra-
kentaa uteliasta ja arvostavaa suhdetta niin musiikkia kuin kulttuurista monimuotoisuuttakin
kohtaan, ja ohjaa tulkitsemaan musiikin merkityksid eri kulttuureissa sekd yhteisojen ja yksi-
l16iden toiminnassa. Perusopetuksen musiikinopetuksen tavoitteiksi maaritellddn osallisuus,
musisointi, musiikilliset tiedot ja taidot sekd luova tuottaminen, kulttuurinen ymmarrys ja mo-
nilukutaito, hyvinvointi ja turvallisuus sekd oppimaan oppiminen musiikissa. Seuraaville vuo-
siluokille méadriteltyjé taitoja rakennetaan aiemmin opitun pohjalta. (POPS, 2014, 141-142;
263-264; 422-423.)

Vuosiluokkien 1-2 musiikin opetuksessa havaitaan ja koetaan yhdesséd jokaisen musiikillista
ainutlaatuisuutta, ja huomataan, ettd musiikillinen toiminta luo parhaimmillaan yhteenkuulu-
vuuden tunnetta ja iloa. Opetuksella tuetaan auditiivisen ja kinesteettisen hahmotuskyvyn, ter-
veen ddnenkdyton ja myonteisen musiikkisuhteen kehittymistd. Laulaminen, soittaminen, sé-
veltdiminen, musiikkiliikunta ja kuuntelu toimivat perustana musiikkikésitteiden ja ilmaisukei-
nojen oppimiselle. Opetuksessa mahdollistetaan tilanteita, joissa oppilaat voivat suunnitella ja
toteuttaa erilaisia ddnikokonaisuuksia mielikuvitustaan ja kekselidisyyttddn kayttden joko yksin
tai yhdessd muiden kanssa. Tama kehittdd luovan musiikillisen ajattelun lisdksi seki esteettistd

ettd musiikillista ymmarrystd. (POPS, 2014, 141.)

Vuosiluokkien 3—6 musiikin opetuksessa keskitytddn suhtautumaan kunnioittavasti ja avoi-

mesti toisten kokemuksiin, ja luomaan ryhméssa yhteenkuuluvuuden tunnetta. Musiikillisia ko-
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kemuksia ja ilmioitd sekd musiikkikulttuureja opetellaan jasentdmién tietoisemmin kuin al-
kuopetuksen vuosiluokilla 1-2. Ymmarrys niin ilmaisukeinoista kuin musiikkikésitteistakin sy-
venee ja laajenee laulu-, soitto-, sdvellys-, litkkumis- ja kuuntelutaitojen karttuessa. Myonteis-
ten oppimiskokemusten kautta rakennetaan oppilaiden késitystd itsestddn musiikillisina toimi-
joina. Alkuopetuksen tavoin oppilaille tarjotaan mahdollisuuksia kéyttda mielikuvitusta ja kek-
selidisyyttd luovia musiikillisia tai monitaiteellisia kokonaisuuksia suunnitellessa ja toteutta-

essa. (POPS, 2014, 263.)

Vuosiluokkien 7-9 musiikin opetuksessa luodaan mahdollisuuksia musiikillisen osaamisen ja
maailmankuvan laajentamiseen samalla, kun oppilaita ohjataan tulkitsemaan musiikin merki-
tyksid sekd jasentdméén siihen liittyvid tunteita ja kokemuksia. Opetuksen keskeisend tehtdvini
on kehittii kriittistd musiikkikulttuurien lukutaitoa analysoimalla ja arvioimalla sitd, miten mu-
siikin kautta viestitddn ja vaikutetaan. Oppilaiden toimijuutta ja ajattelua vahvistetaan alakou-
lussa opittuja taitoja kertaamalla ja syventdméll4, ja oppilaille tarjotaan myos mahdollisuuksia
suunnitella ja arvioida omaa oppimistaan. Yldakoulun musiikinopetuksessa tutustutaan musiikin
ja digitaalisen median tekijanoikeuksiin, kdyttomahdollisuuksiin seké niihin liittyviin eettisiin

ongelmiin tieto- ja viestintiteknologiaa kédyttden. (POPS, 2014, 422.)
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4 Saveltimiskasvatus Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa

2014

Séveltdminen, keksiminen ja luova toiminta on jo pitkddn ollut kirjattuna suomalaisen perus-
opetuksen opetussuunnitelmiin, mutta saveltimiseen liittyvit tavoitteet on kirjattu opetussuun-
nitelmaan useimmiten joko ilmaistukasvatuksen tai taiteiden vilisen kasvatuksen nédkokul-
masta. Sdveltdmistd ja muuta luovaa toimintaa ei ole néhty osana yhteissoiton opetusta, vaan
opetuksen painotus on ollut soitto- ja laulutaidon kehittdmisessé. (Ervasti, Muhonen & Tikka-
nen, 2013, 255.) Vuosituhannen alkupuolella kiyttoonotetuissa Perusopetuksen opetussuunni-
telman perusteissa 2004 ei vuosiluokkien 1-4 kohdalla edes mainita sdveltimistd. Kéasitettd sa-
veltdiminen kéytetddn vasta vuosiluokkien 5-9 opetussisilloistd puhuttaessa, vaikka opetus-
suunnitelman mukaan peruskoulun musiikinopetuksessa tuleekin sisiltdd musiikin luovaa tuot-
tamista musiikillisen keksinnén, ddnikerronnan, improvisaation ja pienimuotoisten ddnisommi-

telmien keinoin. (POPS, 2004, 232-233.)

Vaikka luovalla toiminnalla on pitkd historia suomalaisen perusopetuksen opetussuunnitel-
missa, voidaan varsinaisen sdveltimisen ndhdi olevan melko tuore lisdys opetussuunnitel-
massa. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2014 saveltimisen rooli on selvisti eri-
lainen, ja sdveltiminen on vakiinnuttanut paikkansa osana peruskoulun musiikinopetusta. Mu-
siikinopetuksen tehtdvind on luoda edellytyksid aktiiviseen kulttuuriseen osallisuuteen ja mo-
nipuoliseen musiikilliseen toimintaan. Musiikinopetus on toiminnallista, ja silld pyritdén tuke-
maan niin oppilaiden musiikillisten taitojen ja ymmaérryksen kehittymistd kuin kokonaisval-
taista kasvua ja yhteistydssd muiden kanssa toimimisen kykydkin. Myo6s oppilaiden ajattelun ja
oivalluskyvyn kehittdimiseen tihddtidn muun muassa tarjoamalla mahdollisuuksia sdveltdmi-

seen ja muuhun luovaan musiikin tuottamiseen. (POPS, 2014, 141.)

4.1 Katsaus aiempiin Perusopetuksen opetussuunnitelmien perusteisiin

Ervasti, Muhonen ja Tikkanen (2013) ovat koonneet keskeisimmét sdveltamiseen liittyvét si-
sallot ja tavoitteet perusopetuksen opetussuunnitelmista vuosilta 1970, 1984, 1994 sekd 2004.
Vuoden 1970 Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa lapsen vapaa luova ilmaisu ni-
kyi ddnimaailmojen rakentamisena, sekd dénen ja rytmien tutkimisena. (Ervasti, Muhonen &
Tikkanen, 2013, 255-259.) Musiikkia my0s kirjattiin muistiin piirtdmalld kappaleesta kuvia, ja

tillainen graafinen notaatio toimi esiasteena sdveltdmiskasvatukselle (Urho, 2000, 13—17).
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Vuoden 1985 perusopetuksen opetussuunnitelmassa lasten luovaa ilmaisukykyé pyrittiin kehit-
tdmaén kaikilla musiikinopetuksen osa-alueilla, ja opetuksen sisdltd perustui musiikin peruské-
sitteiden eli voiman, vérin, keston ja tason, seké niistd johdettujen musiikkikéasitteiden eli dy-
namiikan, sointivérin, rytmin, tempon, melodian sekd muodon sisdltimidn kokonaisuuteen.
Vuoden 1994 Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa todetaan, ettd musiikillisen ilmaisun
ja keksinnén seké sdvelmien sepittimisen kautta voidaan vahvistaa ja tukea muita musiikillisia
tyOtapoja, joita musiikinopetuksessa kédytetddn. Vuoden 2004 Perusopetuksen opetussuunnitel-
man perusteiden keskeisimmét sisdllot koskivat oppilaan kokonaisvaltaisen ilmaisun kehitty-
mistd sekd oppilaan rohkaisemista kdyttdiméin oppimiaan taitoja luovassa musiikillisessa toi-

minnassa. (Ervasti, Muhonen & Tikkanen, 2013, 255-259.)

4.2 Saveltamiskasvatus laaja-alaisen osaamisen tavoitteiden valossa

Tulevaisuuden oppimiseen perehtynyt kansainvélinen tutkimusryhmi on listannut artikkelis-
saan (Binkley, Erstad, Herman, Raizen, Ripley, Miller-Ricci & Rumble, 2012) taitoja, jotka
ovat tulevaisuudessa vilttaméttomid. Heiddn mukaansa muun muassa paitoksentekotaito, kyky
jakaa tietoa, taito tyoskennelld ryhméssd sekd kyky kehittdd uusia innovaatioita ovat keskeisim-
pid tulevaisuuden taitoja. Myos ongelmanratkaisun sekd uusiin tilanteisiin ja vaihtuviin olosuh-
teisiin suhtautuminen néhtiin tirkeind taitoina. Heiddn mukaansa koulutuksessa tulisikin kes-
kittyd monipuolisen, sivistyneen ajattelun kehittimiseen, ongelmanratkaisuun ja kommuni-
kointitaitojen harjoittelemiseen, ja ndiden taitojen kehittiminen ja tavoitteiden saavuttaminen

vaatii koulutuksen sisdllossé tapahtuvia muutoksia. (Binkley ym., 2012, 17-18.)

Perusopetuksen lahtokohtana Suomessa ovat pitkddn olleet opetussuunnitelmassa maaritellyt
oppiainekohtaiset sisdllot ja tavoitteet. Yliopistonlehtori Hannele Cantellin (2015) mukaan yh-
teiskunnalliset muutokset ovat kuitenkin muokanneet tulevaisuuden oppimistarpeita niin, ettd
my0s opetusjérjestelyitd on ollut pakko muokata. Tulevaisuuden oppimisen keskidssd ei ole
sektorikohtainen tarkka tieto, vaan osaamisen perustana on laaja-alainen ymmarrys monilta eri
osa-alueilta, minkd vuoksi opetuksen painopiste on hiljalleen siirtynyt kohti oppiainerajat ylit-
tdvdd monialaista oppimista. (Cantell, 2015, 12—-13.) My®6s tutkijaryhmd Kangas, Kopisto ja
Krokfors (2016) nostaa esiin oppimiseen ja opetukseen kohdistuvat muutospaineet ja pyrki-
myksen hahmottaa tydeldméssi ja yhteiskunnassa tarvittavia, yksittdisid oppiaineita laajempia

osaamisalueita. Opetusneuvokset Irmeli Halinen ja Liisa Jadskeldinen (2015, 27) toteavatkin,
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etteivdt oppiaineittain jirjestetyt tavoitteet endd riitd ohjaamaan kouluty6ti ja sitd kautta vas-

taamaan tulevaisuuden osaamisen vaatimuksiin, tarpeisiin ja haasteisiin.

Ervasti, Muhonen ja Tikkanen (2013) toteavat, ettd kun musiikillinen keksinta liséttiin vuoden
1994 opetussuunnitelmaan, néhtiin musiikillinen keksintd laajempana pedagogisena kokonai-
suutena kuin vain kappaleen sdveltdmisend tai improvisoimisena. Musiikillisen keksinnan tar-
koituksena oli ennen kaikkea kehittdd lapsen luovaa musiikillista ajattelua ja ongelmanratkai-
sukykya. (Ervasti, Muhonen & Tikkanen, 2013, 257.) Musiikillinen keksintd linkittyykin yha
edelleen hyvin vahvasti laaja-alaisen osaamisen ensimmaéiseen tavoitteeseen (L 1), silld sen kei-

noin voidaan kehittia niin ajattelun kuin oppimisen taitoja.

Ainimaisemien kautta on mahdollista opetella paljon muitakin sisilt6ji ja taitoja kuin vain
kuuntelemista. Kankkusen (2018) mukaan &dniympéristod koskevat oppisiséllot musiikin li-
siiksi on luonnollista kytke# osaksi luonnontieteiden ja terveystiedon opetusta. Adnimaiseman
kuuntelukasvatus voidaan nihdi ympéristokasvatuksen osana, jolloin oppilaan ympéristosuh-
teen kehittdmisessd korostetaan osallisuuden ja henkil6kohtaisen oppimisen merkitystd. Ympé-
ristokasvatuksen tavoitteena on, ettd ihminen oppii tiedostamaan asemansa ymparistossd, ja
ymmaértdd olevansa riippuvainen muista ihmisistd. Ymparistokasvatus voidaan jakaa kolmeen
alueeseen. Kasvatuksessa ympéristosté tarkoitetaan ympéristdstd oppimista, jolla voidaan kar-
tuttaa ddniympdristoon liittyvid tietoja, taitoja ja ymmaérrysti. Kasvatuksessa ymparistosséd pu-
huttaessa ddnimaisemia kédytetdéin kokemuksellisen ja toiminnallisen oppimisen seké tutkimus-
ja kommunikaatiotaitojen kehittimisessd. Kasvatus ympariston puolesta tarkoittaa arvokasva-
tusta, joka rohkaisee oppilaita tutkimaan henkilokohtaista suhdettaan niin akustiseen yhtei-

s00nsé kuin ddaniymparistoonsékin. (Kankkunen, 2018.)

Laaja-alaisen osaamisen tavoitteista danimaisemiin on mahdollista linkittdd ainakin kulttuuri-
seen osaamiseen, vuorovaikutukseen ja ilmaisuun liittyvét teemat (L2) sekd osallistumiseen ja
vaikuttamiseen (L7) kytkeytyvit sisdllot. Viitoskirjassaan Kankkunen toteaa kuunteluun pe-
rustuvien vuorovaikutustaitojen olevan eliménhallinnan kannalta olennaisia perustaitoja, joita
thmisend kasvaminen seki kansalaisena toimiminen edellyttivét. Vuorovaikutus- ja viestintd-
taitojen sekd ennen kaikkea kuuntelemisen taitojen kehittiminen ovat vakiintuneet osaksi ope-
tusta ja my0s tydeldmai. Lisdéntyneen kiinnostuksen taustalla ovat yhteiskunnassa tapahtuneet
muutokset, joiden seurauksena esimerkiksi laaja-alaista dénellistd osaamista edellyttavét kes-

kustelu- ja neuvottelutaidot ovat vakiinnuttaneet paikkansa tirkednd osana ammatillista pite-
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vyyttd. (Kankkunen, 2018, 9—10.) Niin ollen kuuntelukasvatukseenkin liittyvien @dnimaise-
mien voidaan ndhdé linkittyvit my0s laaja-alaisen osaamisen tavoitteisiin, jotka koskevat ar-

jenhallinnallisia taitoja (L3) seké tyoelamaitaitoja (L6).

Monia laaja-alaisen osaamisen tavoitteita ja niiden saavuttamiseen vaadittavia taitoja voidaan
harjoitella ja kehittdd my6s improvisoinnin kautta. Juntusen (2013) mukaan improvisoinnissa
paitoksid ei suunnitella etukiteen eiké peruuteta jilkikateen. Padtoksenteko tapahtuu aina het-
kessd, ja sen vuoksi improvisointi voi tuntua hallitsemattomalta, jannittdvélté, pelottavalta tai
epdvarmuuden ja osaamattomuuden kokemuksia aiheuttavalta. Improvisointi voi kuitenkin tar-
jota itsehallinnan ja pystyvyyden kokemuksia, kunhan toiminnalle asetetut tavoitteet ovat rea-
listisia, ja virheiden vélttdmisen sijaan on mahdollista keskittyd ilmaisuun ja eldmyksiin. Myon-
teiselld, selkedlld palautteella sekd mahdollisuudella osallistua toiminnan suunnitteluun on
myds suuri merkitys. (Juntunen, 2013, 42.) Koska improvisointia ohjaa yhteiset sdénnét, jotka
helpottavat yhteistoiminnallisuutta seké tukevat vuorovaikutussuhteiden rakentumista (Hong,
2019, 51), voidaan improvisaation avulla kehittd paitsi ilmaisuun ja vuorovaikutukseen liitty-
vid laaja-alaisen osaamisen taitoja (L2) my0s tunnetaitoja ja sosiaalisia taitoja (L3) sekd vasta-

vuoroisuutta (L6).

Muhosen (2013) mukaan sédvellyttimisessd opettajalla on opetussuunnitelman puitteissa oh-
jaava rooli, mutta osallistujat oppivat toisiltaan lipi sdvellytysprosessin. Paino ei ole saveltdmi-
sen opettamisessa, vaan osallistavassa toiminnassa, jossa oppiminen tapahtuu yhdessé tekemi-
sen kautta. Pyrkimyksend on ennen kaikkea hyddyntéa ja kehittdd kaikkien osallistujien luovaa
potentiaalia, luoda musiikkia yhdessé sekd musiikin tekemisen keinoin oppia yhdessidoloa. Op-
pimisen suunnanmuutos tukee Muhosen mukaan opiskeltavan asian lisdksi myds opetussuun-
nitelman yleisid tavoitteita sekd musiikin oppiainekohtaisia tavoitteita. Musiikintuntien lisiksi
savellyttdminen voi levitd myos muiden oppiaineiden tunneille, ja yhteisossd omaksutaan sil-

loin tietynlaiset tavat luoda ja séveltdd yhdessd. (Muhonen, 2013, 83.)

Tutkijaryhmé Krokfors, Kangas, Kopisto, Rikabi-Sukkari, Salo ja Vesterinen (2016) tarkaste-
lee oppimiskasityksessd ja pedagogiikassa tapahtuneita muutoksia kahden eri pedagogisen 1i-
hestymistavan, rajoja ylittdvan pedagogiikan ja osallistavan pedagogiikan ndkdkulmasta. Ra-
joja ylittdvassd pedagogiikassa painotetaan opettajan roolia pedagogisena johtajana sekd myos
opetuksen ja oppimisen rajoja ylittdvid kdytdnteitd. Rajojen ylittdminen voi tarkoittaa esimer-

kiksi monialaisia oppimiskokonaisuuksia ja oppiainerajat ylittdvad opetusta. Osallistavan pe-
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dagogiikan l&dhtokohtana taas on lapsen toimijuus ja aktiivinen osallistuminen, ja oppilas nédh-
déédn ennen kaikkea toiminnan suunnitteluun, toteuttamiseen ja arviointiin osallistuvana toimi-
jana sekd aktiivisena tiedon tuottajana. (Krokfors ym., 2016, 6—7.) Savellyttiminen pitda sisél-
ladn niin rajoja rikkovia kdytinteitd ja oppiainerajat ylittdvaa opetusta kuin oppilaat aktiivisen
toimijan rooliin asettavaa toimintaa. Savellyttimistd laaja-alaisen osaamisen tavoitteiden va-
lossa tarkasteltaessa voi havaita, ettd sdvellyttdminen vastaa useisiin laaja-alaiselle osaamiselle

madritellyistd tavoitteista (L1-L4, L6-L7).

Laaja-alaisen osaamisen viidenneksi tavoitteeksi (L5) on médritelty tieto- ja viestintdteknolo-
ginen osaaminen. Sithen musiikkikasvatuksessa linkittyy luonnollisesti musiikkikasvatustek-
nologia, jota sdveltimiskasvatuksen tyOtapana kiytettidessd voidaan musiikillisten seki tieto- ja
viestintdteknisten taitojen lisdksi kehittdd myods muita keskeisid taitoja, kuten kulttuuriseen
osaamiseen, vuorovaikutukseen ja ilmaisuun liittyvid sisdlt6ja (L2). Sintosen (2013) mukaan
musiikinopetuksessa musiikkia 1dhestytddn parhaimmillaan kulttuurisena ilmiéné sitd moni-
puolisesti tarkastellen. Luovan tuottamisen yhteydessd musiikkia ja soivaa dénta tulisi tarkas-
tella my0s auditiivisen viestinnidn ja mediakerronnan nakdkulmista. Musiikki on dénté, vaikkei
kaikki &4ni olekaan musiikkia. Luova tuottaminen aina erilaisista kokeiluista valmiisiin teoksiin
kehittdd ja lisdd ymmaérrysti digitalisoituneesta kulttuurista, ja edistdd myds monipuolisten lu-
kutaitojen levidmistd. (Sintonen, 2013, 194.) Musiikkikasvatusteknologian avulla voidaankin

kehittdd myos monilukutaitoa (L4).

4.3 Saveltimiskasvatus musiikin ainekohtaisten tavoitteiden valossa

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2014 musiikin oppiainekohtaisiin tavoitteisiin
on lisdtty uutena musiikillinen keksimisen rinnalle sévellyttdminen. Uusi opetussuunnitelma
velvoittaa sithen, ettd kaikkia peruskoulussa musiikkia opiskelevia sdvellytetddn. (Huttunen,
2017, 61.) Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden 2014 mukaan alkuopetuksen vuo-
siluokilla 1-2 musiikin kisitteitd ja ilmaisukeinoja opitaan laulamisen, soittamisen, sdveltdmi-
sen, musiikkilitkunnan ja kuuntelun kautta, jolloin oppilaat saavat ja jakavat musiikillisia ko-
kemuksia. Oppilaille tarjotaan mahdollisuuksia erilaisten ddnikokonaisuuksien suunnitteluun
sekd oman mielikuvituksen kdyttdmiseen niin yksin kuin ryhméssékin, ja néin tuetaan oppilai-
den luovan musiikillisen ajattelun kehittymistd. Opetussuunnitelmassa mainitaan, ettd musiik-

kiohjelmistoon tulee jo alkuopetuksessa sisdllyttdd valmiiden kappaleiden lisdksi oppilaiden
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omia sdvellyksid, ja opetuksen sisdltoalueista sdveltimiskasvatukseen linkittyvitkin esimer-
kiksi omaan ilmaisuun ja luovaan keksimiseen rohkaiseminen. (POPS, 2014, 141-142.) Al-
kuopetuksessa voidaankin hyodyntda erityisesti musiikillista keksintia, tarinasdaveltamistd, mu-

siikkiliikuntaa, improvisaatiota ja sdvellyttimistd osana suunnitelmallista sévellyskasvatusta.

Alakoulun vuosiluokilla 3—6 perusopetuksen opetussuunnitelmassa korostetaan erityisesti op-
pilaan oman musiikkisuhteen vahvistamista. Oppilaiden musiikilliset kiinnostuksen kohteet
huomioimalla voidaan tukea musiikkisuhteen vahvistumista. On myds tarkedd tarjota oppilaille
saannollisesti mahdollisuuksia toimia musiikin parissa, sdveltdd sekéd toteuttaa myds muuta luo-
vaan tuottamiseen tdhtddvad musiikillista toimintaa. Opetukseen sisdllytetddn musiikillisten ja
monitaiteellisten kokonaisuuksien suunnittelemista ja toteuttamista, jotta oppilaat voivat syven-
tad musiikillisia ilmaisukeinojaan ja luovaa ajatteluaan. Erilaiset projektit tarjoavat mahdolli-
suuksia improvisointiin ja sdvellysten tuottamiseen, mutta my0s kannustavat oppilasta tunneti-
lojen, tarinoiden ja kuvien musiikilliseen ilmaisuun. (POPS, 2014, 263.) Saveltdmiskasvatusta
on luontevaa toteuttaa musiikillisen keksinnén, improvisaation, tarinasidveltdmisen, sdvellytta-

misen ja danimaisemien sekd musiikkiliikunnan ja musiikkiteknologian kautta.

Ylékoulussa vuosiluokilla 7-9 oppilaita ohjataan erityisesti tulkitsemaan musiikin merkityksié
sekd jasentdmaiin niihin liittyvii tunteita ja kokemuksia samalla mahdollisuuksia musiikillisen
osaamisen ja maailmankuvan laajentamiseen luoden. Perehtymalla sithen, miten musiikki vies-
tii ja vaikuttaa, kehitetdén kriittistd musiikkikulttuurien lukutaitoa. (POPS, 2014, 422.) Sintosen
(2013, 199) mukaan musiikilla on voimakas emootioita, mielikuvia ja tarinoita synnyttiva
luonne, ja musiikkikasvatusteknologian avulla voidaan tarkastella esimerkiksi tunnus- ja taus-
tamusiikkien vaikuttavuutta. Opetussuunnitelma velvoittaa tarjoamaan myos ylédkoulun oppi-
laille mahdollisuuksia kéyttdd mielikuvitustaan ja kekselidisyyttdén luovassa monitaiteellisessa
tyOskentelyssd, jonka kautta kehitetdén niin musiikillisia kuin ilmaisullisiakin taitoja. Tieto- ja
viestintiteknologiaa kdytetddn musiikin ja digitaalisen median tekijdnoikeuksiin, kdyttomah-
dollisuuksiin sekd niihin liittyviin eettisiin ongelmiin tutustumiseen. (POPS, 2014, 422.) Eten-
kin musiikkiteknologian hy6dyntdminen osana ylidkoulussa tapahtuvaa sdveltdmiskasvatusta on
luontevaa, ja itse musiikkia tuottamalla voidaan myds konkretisoida késitystd siité, ettd jokai-
sella teoksella on tekijd. Saveltdmiskasvatusta voidaan toteuttaa myos esimerkiksi improvisaa-

tion, musiikkiliikunnan sekd ddnimaisemien kautta.
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Juntusen (2015) mukaan suomalaisessa musiikinopetuksessa eletddn parhaillaan vaihetta, jossa
kokeillaan ja etsitdéin uusia tapoja kayttdé etenkin jatkuvasti kehittyvié teknologiaa osana ope-
tusta. Oppilailla kdytdssa oleva mobiiliteknologia avaa opetukseen aivan uudenlaisia mahdol-
lisuuksia, joiden hyodyntdminen edellyttdd pedagogisia kokeiluja ja innovaatioita. Artikkelis-
saan Juntunen (2015) esittelee tapaustutkimuksen, jossa musiikinopettaja kokeili iPadin kéyttoa
kaikille pakollisessa seitsemdnnen luokan musiikinopetuksessa. Kokeilun tavoitteena oli ko-
keilla ja 10ytdé keinoja kayttdd iPadia opetustilanteessa niin, ettd se aktivoi oppilasta toimijana.
Opettajan opetuskdytdnnon ldhtokohtana oli kehollinen toiminta ja aktivointi. Myods musiikin
luova tuottaminen liittyi keskeisesti tutkimukseen, ja toiminnassa yhdistyivétkin improvisointi,

musiikkiliikunta ja musiikkikasvatusteknologia. (Juntunen, 2015, 56-76.)

4.4 Siveltamiskasvatus osana muiden oppiaineiden opetusta

Musiikin ja sdveltdimisen yhdistiminen muihin oppiaineisiin on aihe, josta on keskusteltu jo
pitkdan. Musiikin ja musiikkikasvatuksen professorin David J. Elliottin (1996) mukaan koulu-
jen on tarjottava jokaiselle oppilaalle johdonmukaista ja jatkuvaa, kognitiivisia taitoja kehitta-
vad musiikkikasvatusta. Hinen mukaansa musiikinopetusta ei kuitenkaan tule integroida osaksi
muiden oppiaineiden opetusta. Elliott perustelee kantaansa muun muassa aiheesta tehdyilld va-

hiisilld tutkimuksilla ja hyvin puutteellisilla tutkimustuloksilla. (Elliott, 1996, 16-17.)

Elliottin ndkemyksestéd on kuitenkin tultu musiikki- ja sdveltimiskasvatuksen kentilld jo kauas.
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) keskeisiné, kantavina teemoina nouse-
vat esiin monialaisuus ja oppilaiden osallisuus. Oppiainerajat ylittivdn oppimisen kautta tue-
taan oppilaiden osallisuutta rakentamalla tietoa yhteisollisesti, ja monialaisten oppimiskokonai-
suuksien tavoitteena onkin asioiden suhteiden ja keskindisten riippuvuuksien ymmaértdmisen
mahdollistaminen. (POPS, 2014, 31.) Kasvatustieteen professorit Inkeri Ruokonen ja Heikki
Ruismaéki (2013, 122) toteavat, ettd taiteen avulla tiedollisesti haastavien oppiaineiden oppimi-
nen on monille oppilaille helpompaa. Mielenkiintoisen nikdkulman aiheeseen tuo musiikkikas-
vatuksen professori Mikko Ketovuori (2011), joka esittelee véitdskirjaansa koskevassa artikke-
lissa kanadalaisen LTTA-mallin (Learning Through The Arts). LTTA:ssa oppiminen tapahtuu
taiteiden kautta, ja mallia toteutetaan opettajien ja eri taiteenalojen ammattilaisten monialaisen

yhteistyoni. (Ketovuori, 2011, 2.)

Kéytdnnon esimerkin sidveltdmiskasvatuksen integroimisesta osaksi muiden oppiaineiden ope-

tusta antaa musiikin aineenopettajana ja luokanopettajana peruskoulussa tydskennellyt Sari
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Muhonen (2013). Hén kertoo alakoulun ympérist6- ja luonnontieteen opetukseen liittyvésta ja-
tetutkimuspaivésti, joka piti sisdlldin muun muassa pistetydskentelyd. Teemapiivén aikana op-
pilaat kiersivit pisteilld, joilla muun muassa lajiteltiin jitteitd, tyOstettiin aiheeseen liittyvia kir-
jallisia tehtdvid, syvennettiin opittua kirjoittamalla seké tehtiin yhteistyoné aiheeseen liittyva
savellys. (Muhonen, 2013, 89.) Teemapéivin pistetydskentely piti sisdllddn niin opiskeltavan
aineen eli ympéristoopin sisdlt6jd kuin myds didinkieltd ja musiikkia, ja tydskentely oli linjassa

my0s useamman opetussuunnitelmassa mainitun laaja-alaisen oppimisen tavoitteen kanssa.
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5 Pohdinta

Kuten Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteista 2014 sekd lukuisista aihealueeseen liit-
tyvistd tutkimuksista kdy ilmi, sdveltdmiskasvatus on tirked ja merkityksellinen osa musiikin-
opetusta, ja sen avulla voidaan kehittdd musiikillisten taitojen liséksi myds monia arkieldmén
ja yhteiskunnan jdsenend toimimisen kannalta vélttiméttomié taitoja. Hienot tavoitteet ja toi-
mintamallit saattavat kdytdntoon siirtymisen sijaan kuitenkin jidda paperille ja ajatuksen ta-
solle, ellei niiden toteuttamiseen kiinnitetd tietoisesti huomiota. Opetushallituksen julkaise-
massa koulutuksen seurantaraportissa tarkastellaan ja arvioidaan musiikin oppiaineen oppimis-
tuloksia peruskoulun yhdeksinnelld luokalla. Juntusen (2011) mukaan musiikintuntien sisalto
painottuu vahvasti uusien taitojen opetteluun vanhojen kappaleiden avulla, ja ldhes puolet yla-
koulun oppilaista kokee, ettei musiikintunneilla ole annettu mahdollisuutta osallistua musiikin
luovaan tekemiseen. Valtaosa selvitykseen vastanneista opettajista kertoi, ettd oppilaat olivat
vain satunnaisesti osallistuneet musiikilliseen keksintdin, mutta oppilaiden késitys opetuksen

siséllosti oli vield huomattavasti opettajien késitystd suppeampi (Juntunen, 2011, 47; 54-55).

Ervastin, Muhosen ja Tikkasen (2013) mukaan monet opettajat ovat formaalin musiikinopetuk-
sen myoOtd tottuneet nimenomaan valmiiden musiikkiteosten arvostamiseen, toteuttamiseen ja
kuluttamiseen, eika heilld ole valttamatta ollut mahdollisuutta luoviin musiikillisiin toimintata-
poihin tutustumiseen, jolloin késitys sdveltimisestd harvojen luovien ihmisten erityisoikeutena
on sdilynyt elinvoimaisena. Monet opettajat voivat kokea musiikillisen luovan toiminnan ja
sdveltdmisen toteuttamisen osana opetusta haasteelliseksi, silld musiikinopetuksen materiaalit
perustuvat usein valmiiden teosten ja kappaleiden uudelleentuottamiseen. (Ervasti, Muhonen
& Tikkanen, 2013, 247.) Opettajan mielenkiinnolla ja harrastuneisuudella on siis suuri vaikutus
sithen, miten sdveltdmiskasvatusta toteutetaan osana musiikinopetusta. On myds mahdollista,
ettd opettaja tuntee aihepiirin itselleen vieraaksi, ja keskittyy opetuksessa nithin aihealueisiin,
jotka hin hallitsee paremmin, vaikka velvollisuus séveltdmiskasvatuksen toteuttamiseen nou-
seekin opetussuunnitelmasta. Olisikin syytd pohtia, saavatko opettajat jo koulutuksensa aikana
riittdvasti valmiuksia opettaakseen sdveltimistd opetussuunnitelman velvoittamalla tavalla.
My0s oppimateriaaleihin panostamalla ja niiden painopistealueita muokkaamalla voitaisiin sa-
veltdmisen opettamisesta tehdd opettajalle helpommin ldhestyttivaad. Jos opettajan saatavissa
olisi sidveltimiskasvatuksen toteuttamista helpottavaa selkedd oppimateriaalia, olisi kynnys uu-

teenkin aihealueeseen perehtymiseen matalampi. Myos Glover (2000) ilmaisee huolensa kou-
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lun toiminnan ja tavoitteiden viélisestd ristiriidasta. Koulujen tavoitteena on tukea lasten luo-
vuutta antamalla jokaiselle lapselle mahdollisuus sdveltii ja tehdd omaa musiikkia, mutta ta-
voitteesta huolimatta siveltdjid esitellddn hyvin rajallisesti, eikd musiikin monimuotoisuutta tai
rikkautta huomioida. Saveltdjistd ja sdveltdmisestd annetaan suppea kuva esittelemalla vain 14n-
simaisen taidemusiikin sdveltdjid, ja timéd korostaa kisitystd sédveltimisestd vain harvojen, lah-
jakkaiden ihmisten etuoikeutena. Rajaus jattdd myos esimerkiksi populaari-, elokuva- ja kan-

sanmusiikin sdveltimisen késityksen ulkopuolelle. (Glover, 2000, 11.)

Seka Glover (2000) ettd Kaschub ja Smith (2009) toteavat, ettd lapsille on luontaista tehda ja
tuottaa musiikkia, silld lapset haluavat ja osaavat sdveltdd. Lapsilla on paljon sellaista tietoa,
kokemusta ja kiinnostusta, jota sdveltdmiseen tarvitaan. Glover kuitenkin epdilee, ettei opetta-
jilla ole ymmarrysté lasten valmiuksista tehdd musiikkia, minkd vuoksi lapsille tarjotaan kou-
luympaéristossd vahidn mahdollisuuksia sdveltdmiseen. Hinen mukaansa lasten kykya tehdd mu-
siikkia tulee vaalia, jotta lapselle kehittyy terve musiikillinen mindkuva. Jokaiselle lapselle tu-
lisi tarjota mahdollisuus sdveltimiseen osana monipuolista musiikkikasvatusta, ja musiikin-
opettajien haasteena onkin auttaa lapsia kehittiméén séveltimiseen tarvittavia ominaisuuksia ja
kykyja jokaisen omat ldhtokohdat ja valmiudet huomioon ottaen. (Glover, 2000, 1-2; Kaschub
& Smith, 2009, 24-25.) Musiikkikasvatuksen kentélld tulisikin siis laajemmin pohtia, miten
jokaiselle lapselle kaikissa Suomen kouluissa taataan tasapuoliset mahdollisuudet osallistua
opetussuunnitelman mukaiseen siveltdmiskasvatukseen ja musiikilliseen luovaan toimintaan.
Opettajien olisi myos hyvé pohtia ja haastaa omaa késitystdén siitd, mitd kaikkea sédveltiminen

voi tarkoittaa ja pitdd sisdlldén.

Suomi (2019, 17) toteaa viitdskirjassaan, ettd omaa musiikkia oppilaiden kanssa sévellettdessi
jokainen oppilas, riippumatta musiikillisesta harrastuneisuudesta, voi iloita musiikista ja saada
onnistumisen kokemuksia. Juntusen (2011) selvityksesséd kédykin ilmi, ettd opettajien mielesti
nimenomaan merkittdvit kokemukset ovat keskeisintd musiikinopetuksessa, ja opettajat pitdvat
musiikinopetuksen tirkeimpénd asiana oppilaiden mahdollisuutta kokea onnistumisen iloa.
Myds musiikillisten eldmysten kokemista, itselleen tirkeiden asioiden 16ytdmistd seké tuntei-
den kohtaamista pidettiin erittdin tirkeédnd. Opettajat korostivat itsensd 16ytdmisen sekd omien
vahvuuksien tunnistamisen ja kehittdmisen merkitystd osana oppilaan itsetunnon ja -luottamuk-
sen vahvistamista. My0s sosiaalisten ja yhteistyotaitojen kehittyminen, erilaisuuden hyvik-
syntd ja kunnioitus sekd esiintymisvalmiuksien ja -taitojen kehittyminen néhtiin musiikinope-
tuksen merkityksellisend tehtdvana. (Juntunen, 2011, 47-49.) Oppilaat pitivat musiikinopetuk-

sessa tirkednd samansuuntaisia asioita kuin opettajat, mutta kaikki osa-alueet olivat opettajille
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paljon merkityksellisempid kuin oppilaille. Oppilaille tirkeintd oli kokea onnistumisen iloa,
kun taas véhinten tarkedksi oppilaat kokivat musiikkiteknologiaan tutustumisen seké osallistu-

misen musiikkilitkuntaan. (Juntunen, 2011, 54.)

Kandidaatintutkielmassani selvitin, mitd Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2014
sanotaan sdveltdmiskasvatuksesta, ja miltd osin sédveltdmiskasvatus palvelee my0s opetussuun-
nitelman yleisen osan tavoitteiden saavuttamista musiikin ainekohtaisten tavoitteiden saavutta-
misen ja sisdltojen oppimisen lisdksi. Sdveltdmiskasvatuksen toteuttamiselle osana musiikki-
kasvatusta oli helppo 10ytdd perusteita myods opetussuunnitelman laaja-alaisen osaamisen ta-
voitteista, silld sdveltdimiskasvatuksen muotojen ja tydtapojen kautta voidaan harjoitella ja ke-
hittdd monia muitakin taitoja kuin vain niitd, jotka ovat musiikin aineenhallinnan kannalta olen-
naisia. Etenkin oppiainerajat ylittdvin oppimisen sekd monialaisuuden merkitys opetuksessa
korostui. Sdveltdimiskasvatuksen ottaminen kiintedksi osaksi opetusta vaatii opettajalta kuiten-

kin omaa mielenkiintoa ja rohkeutta ldhestyi tuttuja aihealueita uudesta nikdkulmasta.

Vaikka monialaista oppimista ja oppiaineiden integrointia on tutkittu paljon, on sdveltdmiskas-
vatuksen integroimista osaksi muita oppiaineita tutkittu viahaisesti. Tima tarjoaa tarkedn ja mie-
lenkiintoisen jatkotutkimusaiheen, ja pro gradu -tutkielmassani aion perehtyé siihen, millaisia
saveltimiskasvattajia luokanopettajat ovat. Pohja musiikin oppimiselle rakennetaan hyvin pit-
kilti alakoulun aikana, ja alakoulussa musiikkia opettavat useimmiten luokanopettajat. Pro
gradu -tutkielmassani aion selvittdd, toteuttavatko luokanopettajat sdveltdimiskasvatusta osana
muiden oppiaineiden kuin musiikin opetusta, ja jos toteuttavat, miten sidveltimiskasvatuksen

yhdistdminen muihin opetettaviin aineisiin kdytdnndssé tapahtuu.
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