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Tutkimuksen tavoite oli tutkia, miten eri tukimuotojen oppilaat hyotyisivit TUKEMO-
oppimisympéristostd. Tutkimuksen tavoite oli myos kartoittaa opettajien ennakko-oletuksia
TUKEMO:sta. Tutkimuksessa oli mukana erdén yldkoulun kaksi 7. luokkaa ja kaksi 9.
luokkaa. Luokat valikoituivat mukaan tutkimukseen, koska ne olivat kiyttineet paljon

TUKEMO-tiloja. Tutkimus toteutettiin kyselylomakkeilla.

Tutkimus on fenomenografinen. Tutkimuksessa kerittiin sekd maiéréllistd ettd laadullista
aineistoa. Madréllisen aineiston tarkoitus oli selvittdd, hyotyvitké oppilaat TUKEMO-tilasta
sekd sitd, onko TUKEMO-hankkeella vaikutusta oppilaan oppimiseen. Laadullinen aineisto
pyrki selvittimiin oppilaiden ja opettajien mielipiteitd ja kokemuksia TUKEMO-tiloista.
TUKEMO-tiloissa on tarkoitus ottaa paremmin huomioon erilaiset oppilaat sekéd toteuttaa

kolmiportaista tukea konkreettisemmin.

Suurin osa tehostettua ja erityistd tukea saavista oli sitd mieltd, ettd he oppivat paremmin
TUKEMO:ssa kuin perinteisessd luokassa. TUKEMO oli normaalia luokkaa viihtyisdmpi,
esimerkiksi tuolien ansiosta. Tilat olivat myds muunneltavissa. Opettajien mielestd viihtyisd
oppimisympéristd voi lisdtd oppilaiden motivaatiota ja kouluviithtyvyyttd. TUKEMO-
oppimisympdristd on suunniteltu siten, ettd opettajien on helpompi ottaa huomioon tukea
tarvitsevat oppilaat. Pelkit tilat eivdt kuitenkaan auta oppilaita oppimaan, vaan opettajien
tiytyy my0s hyodyntdd tilojen suomia mahdollisuuksia. TUKEMO-tilojen my6té
eriyttdmisestd tulee arkipdivdd. Taytyy muistaa, ettd tulokset eivit ole yleistettdvissa kaikkiin

oppimisympéristdihin, mutta niitd voi hyddyntdd uusia oppimisympdristdja suunniteltaessa.
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The goal of this thesis was to research, how students of different aid benefited TUKEMO-
learning environment and to investigate teacher’s views about TUKEMO. In research was
two 7. classes and two 9. classes in one comprehensive school. Those classes took part to this
research because they had used a lot of TUKEMO- learning environment. The research im-

plemented with questionnaires.

The research is a phenomenography research. In the research collected both quantitative and
qualitative material. The goal of quantitative material was to research, did students benefit

about TUKEMO and did TUKEMO- project have influence on student’s learning.

The goal of qualitative material was to investigate opinions and experiences of teachers and
students about TUKEMO- learning environment. The aim of TUKEMO- learning environ-
ment is to take note different students better than now and to implement three-step interven-

tion more concrete.

The most of students, who get intensified or special support opined that they learn better in
TUKEMO than in a normal class. Students of a general support learn equally well in a normal
class and in TUKEMO- learning environment. TUKEMO is more pleasant than a normal
classroom, for example for chairs. The room is also configurable. Teachers think that a pleas-
ant learning environment can add students a motivation and pleasant of school. TUKEMO-
learning environment is planed so that teachers is easier to take note different students, for
example to diversify the teaching. A bare environment do not help students to learn but teach-
ers have to utilize opportunities about these environments. TUKEMO- learning environment
helps teacher to differentiating their teaching. You have to remember that these results are not
to generalize to all learning environments bur results can utilize for planning new learning

environment.

Keywords: phenomenography, three-step intervention, learning environment
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1 Johdanto

Tadmin pédivin haasteena on luoda oppimisympéristdistd sellaisia, ettd ne kehittdvat oppilaiden
vilistd vuorovaikutusta sekd heiddn oppimistaan, osaamistaan ja uuden tiedon luomista.
Yhteisollisen toiminnan, oppimisen ja tiedon jakamisen mahdollistaa koko ajan kehittyva
teknologia. Perinteisen eli fyysisen oppimisympariston lisédksi oppimista tapahtuu kaikkialla,
niin vapaa-ajalla kuin kouluajallakin. Valitettavasti monet oppilaat joutuvat oppimaan ilman
riittdvad tukea ja vélineitd. Haasteena onkin sellaisen toimintakulttuurin rakentaminen, etté
oppimiseen voitaisiin hyddyntdd erilaisia oppimisympéristdjd. (Kumpulainen 2008, 21-22,

26.)

Perusopetuslain mukaan oppilailla on oikeus saada riittdvésti tukea oppimiseensa ja
koulunkdyntiinsd heti ongelmien ilmettyd. Ensimméiseksi tulee tarkastella koulun
toimintatapoja, opetusjirjestelyjd ja oppimisympéristdjd sekd nididen soveltuvuutta oppilaalle.
(OPS 2014, 58.) Vuonna 2011 kolmiportaisen tuen kdyttdonoton takia opettajien on tdytynyt
alkaa ajatella entistd enemmén oppilaiden eriyttimistd ja tukemista, ja sitd miten ne
onnistuvat kéytinndssd. Tutkin gradussani erddlle ylidkoululle rakennettuja uusia
oppimisympéristdjd kolmiportaisen tuen nédkokulmasta sekd koulun henkilokunnan
nakemyksid syksylld 2014 kayttoonotettavasta tilasta. Tasséd tydssd keskityin my0ds oppilaiden
mielipiteisiin ja odotuksiin TUKEMO-hankkeesta. Kerdsin aineistoni kyselylomakkeella,
jonka ldhetin kyseisen koulun henkilokunnalle sdhkopostin vilitykselld. Kyselylomake sisélsi
sekd suljettuja ettd avoimia kysymyksid. Lahetin lomakkeen koulun opettajille kevéélla 2014.
Kevidilla 2015 tutkin ainoastaan oppilaita, jotka olivat opiskelleet TUKEMO:ssa
sadnndllisesti. Laadin heille kyselylomakkeen, jossa pyrin selvittimidn heiddn mielipiteitddn
ja kokemuksiaan TUKEMO-tiloista. Kyselylomake tdytettiin Internetissd, sinne luodun

kotisivun kautta.

Koulumaailman tiytyy muuttua muun yhteiskunnan muutoksen mukana. Tutkimassani
koulussa muutosta oli ldhdetty toteuttamaan ja kokeilemaan uusien opetustilajirjestelyjen ja
uuden toimintamallin kautta. Koululle oli suunniteltu uudenlaiset tilat kahden luokan

kayttoon. Tiloissa oli tarkoitus ottaa nykyistd paremmin huomioon erilaiset oppilaat sekd



heikot ettd lahjakkaat ja kolmiportaisen tuen konkreettinen toteuttaminen. Tukimuotoja
tehostamalla pyrittiin saamaan aikaiseksi sellainen koulu, jossa jokaisella olisi yhtdldinen
oikeus opiskella, ja jossa jokainen oppilas olisi yhtd arvokas. Erityisoppilaiden integraatio
yleisopetuksen luokkiin tdytyy valmistella huolella ja heilld tiytyy olla tarvittava tuki
saatavilla. Muuten on mahdollista, ettd integroidut oppilaat haittaavat muiden oppimista ja

oppiminen jdi jokaisen kohdalla vajaaksi. (Huhtala 2000, 69, 71.)

Tutkimukseni kohteena olevan TUKEMO-hankkeen tavoite on tukea oppilaita oikea-
aikaisesti ja oikeita tukitoimia kdyttden yleisopetuksen luokassa. Tdtd varten kouluun
rakennettiin kahta luokkaa varten joustava oppimisympéristd, jonka luomiseen kiytettiin
uusia tilaratkaisuja ja uusinta teknologiaa. Uudet tilat suunniteltiin usean opettajan voimin.
Suunnittelun tarkoituksena oli my0s huomioida kolmiportaisen tuen toteuttaminen
kaytannossd. Uuden oppimisympériston myotd on odotettavissa, ettd kyky eriyttdd oppilaita
paranee, yksildllisten opetusmenetelmien kaytto lisddntyy, ymparistostd saadaan meluton ja
uusinta tieto- ja viestintdtekniikkaa saadaan hyddynnettyd. Huhtalan (2000, 71) mukaan

erityisoppilaan tukeminen yleisopetuksen luokassa on vaativa tehtiva.

TUKEMO-hankkeen myd6td luokassa olisi useampi opettaja yhtd aikaa, esimerkiksi
aineenopettaja ja erityisopettaja. Suunnitteluvaiheessa on ajateltu, ettd tdmd on oppilaiden
eduksi. Jos luokassa on kaksi opettajaa, niin heilld tiytyy olla selked tyonjako ja oppilaiden
tdytyy myoOs olla siitd tietoisia. Muuten on mahdollista, ettd kahden opettajan lasndolo on
haitaksi oppilaille. Erilaisten oppilaiden sijoittaminen yhteen luokkaan lisdd oppilaiden kykyéa
tyoskennelld yhdessid erilaisten oppilaiden kanssa. Se lisdd myds ymmarrystd ja kunnioitusta
erilaisuutta kohtaan. Jokainen oppilas tuntee kuuluvansa johonkin, mikd vdhentdd mm.

syrjaytymisen riskid. (Huhtala 2000, 73.)

Tassd tyossd kasitellddn sekd fyysistd oppimisympiristéd ettd kolmiportaisen tuen
nikokulmasta didaktista oppimisympéristod. Fyysinen oppimisympéristd késittelee muun
muassa pOytien ja tuolien asettelua luokassa sekd luokkahuoneen valaistusta.

Oppimisympdristdihin voi liittyd myos oppimista tukevaa teknologiaa. Miké tahansa tila voi



toimia oppimisympéristond, jos sille on asetettu oppimista tukevia tavoitteita. (Manninen ym.,

2007, 16.)

Opettajilla ja oppilailla on todenndkdisesti erilaisia mielipiteitd ja odotuksia hankkeen
suhteen. Toivoisin saavani sekd positiivisia ettd negatiivisia vastauksia. Mahdollisesti
kuitenkin negatiivisesti suhtautuvat opettajat jattiviat vastaamatta kyselyyn. On my0s
mahdollista, ettd opettajat, jotka eivét ole kiinnostuneita tai eivét tiedd hankkeesta mitdan
jattaviat myOs vastaamatta. Kevéélld ldhetin kyselylomakkeen aika myohdin toukokuussa,
joten opettajilla ei vélttimattd ollut mielenkiintoa tai aikaa vastata sithen. Oppilaiden
vastausprosentti oli korkea, koska he saivat vastata kyselyyn oppitunnin aikana minun ja

kyseisen tunnin opettajan lasni ollessa. Pddsdéntdisesti oppilaat vastasivat asiallisesti.

Uusia kouluja rakennetaan eri puolille Suomea, joten tistd tutkimuksesta voi olla hydtyé uusia
oppimisympéristdjd suunnitteleville ihmiselle. Tutkimuksesta on myos hyotya itselleni, silla
olen padssyt mukaan erddseen tutkimusryhméin suunnittelemaan uutta koulua. Tuloksista
toivon myoOs olevan hyotyd hankkeessa mukana olleille opettajille, opettajille, jotka

tyoskentelevit tilld hetkella TUKEMO:ssa, tai jotka tulevat tyoskentelemdéin TUKEMO:ssa.






2 Oppimisen ja koulunkidynnin tuki

Jokaisen oppilaan tulisi saada oman tasoistaan ja itselleen sopivaa opetusta. Opetus voidaan
toteuttaa antamalla jokaiselle oppilaalle hénen tasolleen ja hinelle sopivaa tukea. (Moberg
ym. 2010, 57.) Jokaisella oppilaalla tulisi olla yhtdldinen oikeus oppia. Luokassa on
heterogeeninen ryhmaé oppilaita. Opetusta suunnitellessa tdytyisi huomioida jokaisen oppilaan
yksilolliset vahvuudet ja heikkoudet. Negatiivisia asenteita, tietimyksen puutetta ja
erilaisuuden ja monimuotoisuuden ymmartdmistd ei ratkaista jakamalla ja erottelemalla
oppilaita heiddn ominaisuuksiensa mukaan. Haaste, jonka mukaan oppilaat luokitellaan
heidén erilaisuutensa mukaan, ei anna syyté sille, ettd oppilas ei saisi hinelle sopivia tehtivid
tai ettd hintd ei otettaisi mukaan ryhmén toimintaa. Jokaiselle oppilaalle tulisi taata paras

mahdollinen opetus hinen omalla tasollaan. (Florian, 2007, 115.)

Luokassa on useita oppilaita, joita ei ole luokiteltu erityisoppilaiksi, mutta joilla on
samankaltaisia piirteitd kuin erityisoppilailla. Tdmédn vuoksi opettajan tdytyy olla
valmistautunut kohtaamaan erilaisia oppilaita Ei voida kuitenkaan olettaa, ettd kaikki opettajat
voisivat opettaa kaikenlaisia oppilaita. Suurin osa lapsista ei saa tarvitsemaansa tukea
oppimiseensa. Oppimisvaikeudella tarkoitetaan hiiriotd yhdessd tai useammassa
psykologisessa prosessissa. Madritelmaan kuuluvat myos asioiden ymmartdminen sekd luetun
ja kirjoitetun kielenkdyttd, joiden hiirid voi ilmetd vajavaisena kykynd kuunnella, ajatella,
puhua, lukea, kirjoittaa tai muodostaa sanoja. Se voi ilmetd myos vaikeutena laskea
matemaattisia laskuja. Pojilla esiintyy tytt6ja useammin oppimisvaikeuksia. Tutkijat ovat
selittineet titd silld, ettd pojilla on suurempi biologinen herkkyys saada oppimisvaikeus.
Oppimisvaikeudet voivat myds periytyd. Oppimisvaikeuksia voivat aiheuttaa myds erilaiset
myrkyt, kuten sikidaikainen alkoholin kiytto ja ldédketieteelliset asiat, kuten ennenaikainen
synnytys. Oppimisvaikeudet ovat heterogeenisia, mikd luo opettajalle haasteita opettaa

luokkaa. (Hallahan ym. 2012, 39, 138, 142, 144-145, 165.)

Opettajan tulisi kéyttdd vaihtelevia opetusmenetelmid erityisoppilaiden opetuksessa:
ryhmaitoitd, yksindistd tyoskentelyd, keskusteluja, audiovisuaalisia 1dhestymistapoja sekd koko

luokan opettamista. Hyvédin pedagogiikkaan kuuluu, ettd opettaja kayttdd erilaisia
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opettamistapoja vaihdellen. Yksi oppilas oppii helpommin visuaalisesti, kun taas toinen
auditiivisesti. Opettamistapoja tdytyy muuttaa sen mukaan minkélaisia oppilaita opettaa.
Esimerkiksi ADHD-lapsia auttaa selked ohjeistus, lyhyet ohjeet ja selked aikataulutus.
Luokassa erityisoppilaita, erityisesti ADHD-lapsia, auttaa, jos heitd opetetaan pienissi
ryhmissd. Luokkahuoneen jérjestys ja suunnittelu sekd yleinen ilmapiiri edellyttivit
harkintaa, jotta luokkahuone mahdollistaa ADHD-lapsen vilttimdan hdirit, mutta ei ole
kuitenkaan kolkko. ADHD-lapsille paras sijoituspaikka on kaukana ikkunoista, nidytoista sekd
muista mahdollisista hdiriotekijoistd. He tydskentelevat mieluummin parin kanssa kuin isossa

ryhméssi. (Farrell, 2008, 13—14, 188, 193.)

Heikkojen oppilaiden lisdksi luokassa on lahjakkaita oppilaita, jotka tarvitsevat myds tukea
kehittddkseen lahjakkuuttaan eteenpdin. Lahjakkuuden mééritteleminen ei ole yksioikoista.
Muun muassa silld on merkitystd, kuinka lahjakkuus on mitattu, kuinka paljon parempi
oppilaan tulee olla ikdluokkaan verrattuna (50 %, 70 %, 90 % vai 99 %), jotta voidaan puhua
lahjakkuudesta ja minkélaiseen joukkoon lahjakasta oppilasta verrataan. Lahjakkuus voidaan
kuitenkin jakaa kolmeen lahjakkuuden lajiin: analyyttinen lahjakkuus, jota voidaan mitata
testeilld, taitavuus taito- ja taideaineissa sekd tieteessd ja kdytdnnollinen lahjakkuus, joka
auttaa selviytymaddn arkipdivaisistd tilanteista. Lahjakkuus ei kuitenkaan tarkoita sitd, ettd
oppilas on lahjakas joka asiassa, vaan yleensd he kehittivdt jotain tiettyd lahjakkuutta
eteenpdin ja tulevat taitavimmiksi siind. Lahjakkuus voi olla periytyvdd, mutta myos
perheelld, koululla, vertaisryhmailld ja yhteisolld on vaikutusta lahjakkuuden esiintymiseen.

(Hallahan ym. 2012, 429-432.)

Hallahanin (1976, 19) mukaan erityisoppilaat ovat sellaisia lapsia, joilla on ongelmia yhdessi
tai useammassa perustoiminnossa joko ymmaérryksen osalla tai puhutussa tai kirjoitetussa
kielessd. Ongelma voi ilmetd kuullun ymmaértdmisessd, ajattelussa, puheessa, lukemisessa,
kirjoittamisessa, tavaamisessa tai matematiikassa. Ongelman taustalla voi olla muun muassa
aistivammoja, aivovammoja, aivojen toimintahdiriditd tai dysleksiaa. Ndaihin eivdt kuulu
oppimisvaikeudet, jotka ovat ensisijaisesti nédko-, kuulo- tai motorisia vammoja, psyykkisiéd

kehitysvammoja, tunne-eldmin héirioitéd tai ymparistohaittoja.

11



Toisen médritelmin mukaan erityisoppilaaksi voidaan laskea sellainen oppilas, jolla on selvid
eroja esimerkiksi senso-motorisessa, aistillisessa tai kognitiivisessa kehityksessd, jotka ovat
yhteydessd  oppilaan  suorituskykyyn  koulussa.  Erityisoppilas voi olla myds
kehitysvammainen, hédnelld voi olla puutoksia aisteissa tai vakavia tunne-eldmin hairigita.
Erityisoppilaat voidaan siis miéritelld hyvin tavoin, mutta Hallahanin (1976, 20) mukaan
maailmanlaajuisesti on médritelty viisi pidasiaa, jotka ldhes jokainen miéritelmé sisdltda.
Naiitd ovat kehitysvammaisuus, epdtavallinen kehitys tai keskushermoston toimintahdirio,
jotka eivdat johdu ympdristotekijoistd, eivitkd psyykkisestd hdiriostd tai tunne-eldmén

hairiosta.

2.1 Kolmiportainen tuki

Jokaisella oppilaalla on oikeus saada opetussuunnitelman mukaista opetusta sekd riittdvad
oppimisen ja koulunkdynnin tukea heti, kun niiden tarve ilmenee. Perusopetuslain muuttuessa
erityisopetuksen osalta 2010-luvulla aletaan painottaa varhaista tukea ja inklusiivista ajattelua.
Oppilaan tuki on nykydidn kolmiosaista, jolla pyritddn tekemddn opetuksesta laadukkaampaa
ja oppilasldhtdisempdd sekd lisddméddn eri toimijoiden yhteistyOtd oppilaan parasta ajatellen.
(Takala 2011, 21; Opetushallitus 2014, 1.) Opetushallitus maarittdd, mitd asioita sisdltyy eri
tuen muotoihin: yleiseen, tehostettuun ja erityiseen tukeen. Kolmiportaisen tuen tarkoitus on,
ettd oppilas saa varhaista tukea, jolla voidaan ennaltaechkéistd alkavia ongelmia. Jokainen tuen

muoto raataloidadn yksittdiselle oppilaalle sopivaksi. (Huhtala 2000, 107.)

Jokainen oppilas on oikeutettu yleiseen tukeen, mutta jos jostain syystd timi ei riitd, niin
oppilas voidaan siirtdd tehostetun tuen piiriin. Tehostetussa tuessa oppilas saa sdénnollistd
tukea useiden tukimuotojen kautta. Yleistd tukea voi saada ilman sdfinndnmukaisuutta, ja
osalle oppilaista riittdd muutama kerta tukiopetusta. Opettajat, vanhemmat ja oppilashuollon
henkilostd keskustelevat yhdessd oppilaan tilanteesta ja tuentarpeesta. Jos he péityvit
yhteistuumin siihen, etti oppilas tarvitsee tehostettua tukea, niin he kirjoittavat pedagogisen
arvion, jonka pohjalta tehdddn oppilaalle oppimissuunnitelma. (Huhtala 2000, 107.) Oppilas
saa yleistd ja tehostettua tukea yleisopetuksen yhteydessd. Erityistd tukeakin voi saada

yleisopetuksen yhteydessd, mutta myos erityisluokalla tai erityiskoulussa. (Takala 2011, 22.)
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Oppilaan oppimisen eriyttdminen kuuluu yleisesti kéytettynd tukimuotona tehostettuun ja
erityiseen tukeen. Eriyttdimisen tarkoitus on huomioida oppilas yksilond, jolla on
omanlaisensa valmiudet oppia, yksil6llinen kehitystaso ja yksilolliset kyvyt. Myos lahjakkuus
ja persoonallisuus tulee ottaa huomioon. Eriyttiminen edellyttdd opettajalta monipuolista
tietoa ja taitoa. Oppilas voidaan eriyttdd yksin tai sitten jokin tietty ryhmé voidaan eriyttda
kokonaisuudessaan. Jos koko ryhmi eriytetddn, niin silloin voidaan opetuksessa kayttda
hyvéksi yksittdisten oppilaiden osaamista. Opetuksen ei tarvitse olla vuosiluokkiin
sitoutunutta. Eriyttdminen ei ole vain heikkojen oppilaiden oikeus, vaan my0s lahjakkaat
oppilaat tdytyy voida tarpeen tullen eriyttdd. Lahjakkaat oppilaat voivat aiheuttaa hiiriota

luokassa, jos he eivit saa haasteilleen vastaavaa opetusta ja tehtidvid. (Huhtala 2011, 113.)

Huhtala (2011, 113) mainitsee useita eri eriyttimisen tapoja. Niitd ovat mm. erilaiset
pedagogiset ratkaisut, kuten havainnollistaminen, ohjaus ja opetusmenetelmét. Oppilaita
voidaan myds ryhmittdd erilaisiin ryhmiin ja kéyttdd opetuksen apuna erilaisia
oppimisvilineitd tai -materiaaleja. Kotitehtdvid ja arviointia voi myds eriyttid.
Samanaikaisopetuksen tavoite on, ettd eri opettajien yhteistyd ei rajoitu vain
opetustilanteeseen, vaan yhteistyotd tehdddn my0s suunnittelussa ja arvioinnissa. Tamidn
toteutuminen edellyttdd hyvdd yhteistyOtd opettajien vililld. Oppilaiden tdytyy myds olla
tietoisia opettajien tyonjaosta. Ideaalitilanteessa oppilaat oppivat hyvin ja saavat tarvittavaa
tukea, mutta mité tapahtuu, jos opettajilla on erimielisyyksid, erilaiset persoonat tai mielipide-
eroja. Samanaikaisopetus tuo opettajille lisdd tyota ja kiirettd, minkd vuoksi opettajat eivét

vélttdmattd ole halukkaita luopumaan omista kdyténteistdaéin. (Huhtala 2011, 117-118.)

Erityisopetusta voidaan antaa monin tavoin. Se voi olla yksildopetusta, pienryhméopetusta tai
yhteisopetusta. Yhteisopetuksen suunnittelee ja toteuttaa luokan- tai aineenopettaja yhdessi
erityisopettajan kanssa. Yhteisopetuksessa yleensd toinen opettaa ja toinen tarkkailee ja
tarvittaessa avustaa. Niitd rooleja on syytd vililld vaihtaa, niin ettd erityisopettaja opettaa ja
luokan- tai aineenopettajaa tarkkailee oppilaita. Kahden opettajan ldsndolo luokassa
mahdollistaa oppilaille enemmin henkildkohtaista opetusta ja ohjausta. Huono puoli on se,
ettd oppilas saattaa leimautua erityiseksi, jos erityisopettaja tukee aina samaa oppilasta. Myds

opettajien erilainen tyyli saattaa hiirita joitain oppilaita. (Takala 2011, 61-63.)
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Yhteisopetusta voi varioida niin, ettd vililld toinen opettaa ja toinen avustaa. Td&mi on
kaikkein tavallisinta, mutta ei ehkd paras tapa. Toinen tapa on hyddyntdd ns.
pysakkityoskentelyd. Télloin opettajat ovat apuna erilaisilla pysékeilld, joilla oppilaat voivat
kdyda hakemassa apua. Oppilaat voidaan myds jakaa pieniin ryhmiin, joista toinen on toisen
ja toinen ryhmé toisen opettajan vastuulla. Luokan takana voi olla tyo- tai pelipiste, jossa
toinen opettajista on avustamassa. Sielld voi olla esimerkiksi haastavia tehtdvid. Opettajat

voivat olla myds tdysin tasavertaisia keskendén. (Takala 2011, 62.)

2.1.1 Yleinen tuki

Yleisen tuen tarkoitus on puuttua ongelmaan mahdollisimman pian, jotta ongelma ei ehdi
kasvaa suureksi. Opettajat miettivit yhdessd, miten oppilasta voidaan auttaa, tarvittaessa
apuna voidaan kéyttdd myos erilaisia kokeita ja seuloja. Oppilaan opetusta eriytetddn ja
oppilaalle voidaan laatia oppimissuunnitelma. Erityisopettaja on jo tdssd vaiheessa tietoinen
oppilaan tilanteesta. Oppilas on koko ajan yleisopetuksessa. Jos yleinen tuki ei kuitenkaan
auta, niin oppilas siirretddn tehostettuun tukeen. Talloin oppilaan tilanteesta tehdaddn
pedagoginen arvio. Tétd varten voidaan tehda testejé, ja eri osapuolet keskustelevat oppilaan

tarpeista. (Takala 2011, 22.)

Yleisen tuen  toteutus  tapahtuu  péddasiassa  monipuolisen  opetusympériston,
opetusmenetelmien ja -materiaalien avulla. Opettajan tehtdvd on miettid, miten hdn saisi
kaikki oppilaat opetukseen ja luokan toimintaan mukaan. Eri aistikanavien kiytto opetuksessa
olisi suotavaa, esimerkiksi tyoohjeet olisi hyvé olla ndhtivilld seké kirjallisena ettd kuvina.
Tyoskentelytapoja tulisi my0s vaihdella, koska jokainen oppilas oppii eri tavalla. Yksi oppilas
oppii parhaiten kuuntelemalla, ja toinen oppilas ryhmésséd pohtimalla. Yleiseen tukeen kuuluu
my0s joustava ryhmittely eli oppilaita voidaan jakaa erilaisiin ryhmiin, esimerkiksi
oppimistyylin mukaan. Opiskeluvilineiden ja -materiaalien tulisi olla monipuolisia ja
opiskeluympéristossé tulisi olla erilaisia vaihtoehtoja, kuten sohvanurkkaus. Oppilaat voivat
vililld tyoskennelld hiljaa ja vélilla ddnekkaésti, vélilld opetus on opettajajohtoista, vélilld

vaaditaan kddentaitoja ja vililld tehdddn ryhmaitoité. (Laatikainen 2011, 24-25.)
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Yleiseen tukeen kuuluu suunnitelmallinen eriyttiminen. Eriyttdminen on ensimmdiinen keino
tukea oppilasta. Eriyttdd voi mm. erilaisella oppimateriaalilla, opiskeluymparistolld, antamalla
lisdaikaa tai lisddmalla tai vihentamalld tehtdvid. Eriyttdminen tarkoitus on pitdd ylla oppilaan
opiskelumotivaatiota. Opetuksen suunnittelussa auttaa hyvd oppilaan tuntemus, jonka voi
saada toimimalla oppilaiden kanssa monipuolisesti erilaisissa ymparistoissd sekd tekemalla

tiivistd yhteistyotd vanhempien kanssa. (Laatikainen 2011, 25.)

Yleiseen tukeen kuuluu tukiopetus, joka olisi hyvd aloittaa heti, kun ongelmia ilmaantuu.
Tukiopetusta voidaan antaa sen jilkeen, kun uusi asia on opeteltu, mutta sitd voidaan antaa
my0ds ennakoivasti. Uusi asia voidaan opetella oppilaan kanssa etukéteen, ennen kuin uusi
asia opetellaan luokassa. Niin ollen oppilaan on helpompi osallistua varsinaiseen opetukseen,
mikd my0s parantaa hénen itsetuntoaan. Samanaikaisopetus on myos yksi yleisen tuen muoto.

Talloin luokassa on kaksi opettajaa yhtd aikaa. (Laatikainen 2011, 26.)

2.1.2 Tehostettu tuki

Tehostetussa tuessa oppilas saa enemmin ja monimuotoisempaa tukea kuin yleisessd tuessa.
Tehostetussa tuessa on mahdollista saada osa-aikaista erityisopetusta. Jos oppilaalle ei ole
vield tehty oppimissuunnitelmaa, niin tdssd vaiheessa se tulee viimeistddn tehdd. Opetusta
eriytetdén edelleen, mutta nyt toimijoita on enemmaén ja tuensaanti on sdédnnollisempéi. Jos
tdmd ei kuitenkaan riitd, niin oppilaan tuensaannista tiytyy tehdd pedagoginen selvitys siitd,
mitd on tdssd vaiheessa tehty ja mité pitdisi vield tehdd. Luokanopettaja ei tee selvitystd yksin,
vaan hdnen apunaan on mm. erityisopettaja. Tarvittaessa voidaan apuna kayttdd
ladketieteellistd tai psykologista lausuntoa. Oppilaan kohdalla pohditaan, pitadkd opetusta
yksilollistdd jonkin tai joidenkin oppiaineiden osalta. Samalla selvitetdin, voiko oppilas saada
tarvittavaa tukea omassa ldhikoulussaan. Jos tehostettu tuki ei riitd, niin oppilas taytyy siirtda
erityisen tuen piiriin. (Takala 2011, 22-23; Opetushallitus, 2014, 2., Laatikainen 2011, 27—
28.)

Tehostettua tukea voidaan toteuttaa mm. ryhmittelylld, samanaikaisopetuksella tai
yksilolliselld erityisopetuksella. Tehostetun tuen oppilas opiskelee yleisopetuksessa
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opetussuunnitelman tavoitteiden mukaisesti. Oppiaineita ei yksilollistetd. Kdytannossd koulun
kaytossd olevat resurssit médrittelevit, minkélaisia tukimuotoja oppilas saa. Myos perhe voi

tukea lasta. (Laatikainen 2011, 28.)

Opetuksen jéirjestdjan tiytyy luovuttaa oppilasta koskevat tiedot oppilasta opettaville
henkildille, jotta he voivat antaa oppilaalle hdnen tarvitsemaansa tukea. Opettajat tarvitsevat
tietoa siitd, kuinka oppilasta tulisi tukea, ja kuinka hdnen yksil6lliset tarpeensa tulisi
huomioida. Tietojen luovutus ei edellytd huoltajan suostumusta, paitsi siind tapauksessa, jos

oppilaasta halutaan luovuttaa muutakin kuin valttimatonta tietoa. (Opetushallitus, 2014, 2.)

2.1.3 Erityinen tuki

Viimeinen tukivaihe on erityinen tuki, jota varten oppilaalle laaditaan yhteistydssd oppilaan ja
vanhempien kanssa henkilokohtainen opetuksen jérjestdmistd koskeva suunnitelma eli
HOJKS (Takala 2011, 23). Suunnitelma tiytyy tarkastaa vahintddn kerran lukuvuodessa tai
useammin tarpeen vaatiessa. Erityisen tuen pditos voidaan tehdd myds ennen oppilaan koulu-
uran alkamista, ilman ettd hén olisi ensin saanut yleisté ja tehostettua tukea. Néin toimitaan,
jos lapsella on jokin vamma, sairaus, kehityksen viivdstymad, tunne-eldmén hiirid tai jonkin
muun erityisen syyn perusteella hidn tarvitsee erityistd tukea. (Huhtala 2000, 107-108.)
Oppilaan opetus on tehostettua tukea yksilollisempéa ja sdannollisempédd. Mikédédn tuen vaihe
ei ole kuitenkaan pysyvd, vaan oppilas voi siirtyd esimerkiksi erityisestd tuesta takaisin
tehostettuun tukeen, mikédli hdn on saavuttanut tavoitteensa, ja kun hénelld on sithen
valmiudet. Tdmén vuoksi erityisen tuen padtostd tulee tarkistaa riittdvén usein. (Takala 2011,
23.) Oppilas voi kuitenkin jatkaa edelleen omassa kotiluokassaan tai hdnet voidaan myds
siirtdd osittain tai kokonaan erityisluokalle. Téstikin tukimuodosta opettajat, huoltajat ja
oppilashuollon henkildostd péaattdvat yhdessi. Myos oppilasta on tarpeen kuulla. Jos
yhteistuumin pédtetiédn siirtdd oppilas erityisen tuen piiriin, niin hdnestd tehddan pedagoginen
selvitys, jota voidaan tarpeen mukaan tdydentdd psykologisilla ja ladketieteellisilla

asiantuntijalausunnoilla. (Huhtala 2000, 107-108.)

Erityiseen tukeen pdddytddn, jos muista tukimuodoista ei ole apua. Erityisessd tuessa ovat

kaytettdvissd kaikki mahdolliset tukimuodot, myds moniammatillinen yhteistyd lisddntyy.
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Erityistd tukea voidaan toteuttaa yleisopetuksessa, pienryhméssd tai muulla oppilaalle
sopivalla tavalla. Tukitoimintoja voidaan tarpeen mukaan myds vdhentdd, jos lapsen ongelmat
helpottuvat. Oppilaan oppiméédrdd ei saa yksilollistid motivaatio-ongelman, puutteellisten
opiskelutekniikoiden, poissaolojen tai kulttuuri- ja kielitaustan takia. Naissd tapauksissa tulee
kayttdd tehostetun tuen mahdollisuuksia. Oppilas voidaan myds jéttdd luokalle. (Laatikainen

2011, 29-30.)

Kolmiportaisen tuen tarkoitus on turvata jokaiselle oppilaalle oikeanlainen ja oikea-aikainen
oppimisen tuki. Lainsdddédnnon tarkoitus on myds yhdenmukaistaa kuntien kayténteitd, jotta
jokainen oppilas olisi tasavertainen paikkakunnasta riippumatta. Tarkoitus on myds 10ytdd
joustavia ja monipuolisia pedagogisia ratkaisuja. Ratkaisut tehdddn yhteistyossd oppilaan ja
hinen vanhempiensa kanssa. Yleensa oppilaan oppimisen ongelmat ilmenevét matematiikassa
ja didinkielessd jo alakoulun ensimmaisilld luokilla (Huhtala 2000, 108, 110). Oppilaalla ovi
ilmetd myos sopeutumisvaikeuksia koulutyohon tai esimerkiksi kuulovamma, mutta ndmé

eivit ole oppimisvaikeuksia, vaikka tuovatkin lisdhaastetta oppimiseen. (Takala 2011, 71-72).

Kolmiportaisen tuen toteuttamisessa tidytyy kiinnittdd huomiota myds oppimisympéristdon ja
pedagogisten kiytanteiden tehostamiseen. Oppimisympdristd tulisi mukauttaa oppilaiden
tarpeiden mukaan. Oppimista ja oppilaiden sitoutumista koulunkdyntiin voidaan tehostaa
myds joustavilla oppimisjirjestelyilld, mm. ylittdmalld sisélté- ja ainerajoja. (Huhtala 2000,
112.) Opetuksen ja tuen jirjestdmisessd tiytyy ottaa huomioon oppilaiden ja opetusryhmén
vahvuudet ja oppimis- ja kehitystarpeet. Myds oppimisen esteettomyys ja oppimisvaikeuksien

ennaltachkdisy ja niiden varhainen tunnistaminen taytyy ottaa huomioon. (Ops 2014, 57.)
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3 Oppimisympéristo mairitelmii

Oppimisympdrist6jd suunnitellaan ja toteutetaan, jotta oppilaat oppisivat mahdollisimman
monipuolisesti ja joustavasti. Oppimistavoitteiden tulisi myds toteutua. Oppimisympéristdja
suunniteltaessa tulisi ottaa huomioon ainakin seuraavat asiat: pddmadrdsuuntautuneisuus,
kompleksisuus ja autenttisuus, vuorovaikutteisuus, eettinen ja moraalinen reflektointi sekd

arviointi. (Ropo 2008, 44-45.)

Oppimisympdristjen tulisi mahdollistaa opetuksen ja kasvatuksen pddmairit ja tavoitteet.
Hyva oppimisympiristd mahdollistaa my6s oppilaiden omien tavoitteiden luomiseen ja
toteuttamiseen. Oppimisympériston on oltava myos riittdvin kompleksinen ja autenttinen eli
sen on tarjottava oppilaille sellaisia haasteita ja ongelmia, jotka ovat oppilaille sopivia.
Asioita opitaan my0s kyseenalaistamaan. Ongelmien tidytyy olla todenmukaisia.
Oppimisympdriston tiytyy edistdd vuoropuhelua eri ihmisten ja asioiden vililld. Oppilaan
tdytyy tuntea kuuluvansa yhteisoon, jotta vuoropuhelu on mahdollista. Oppilaita opetetaan
my0Os moraalisten ja eettisten arvojen pohdintaan. Hyvd oppimisympéristd tukee arvojen
luomista ja muokkaamista yhteisollisesti. Oppimisympdriston tdytyy myos antaa palautetta ja

mahdollistettava oppimisprosessin seuranta ja arviointi. (Ropo 2008, 44-45.)

Oppimista voi tapahtua erilaisissa ymparistoissd: psyykkisessi, sosiaalisessa, kognitiivisessa
ja fyysisessd (Takala 2011, 241 & Ikonen 2000, 24). Oppimisympdristot liittyvat keskeisesti
oppilaiden oppimiseen. Laajasti tarkasteltuna oppimisympéristoon kuuluu kaikki oppilaan
toimintoihin, oppimiseen, asennoitumiseen ja koulunkdyntiin  vaikuttavat asiat.
Oppimisympdiristoon kuuluvat myds toimintatapojen luonne ja sddtely sekd koulu
organisaationa ja fyysisend ymparistond. Oppilaat ovat vuorovaikutuksessa sekd vilittomasti
ettd vilillisesti eri ihmisryhmien ja ymparistdjen kanssa. Koulun tilat ja koulutyén yleinen
jarjestiminen sddtelevit vuorovaikutusta. Oppimisympdristdjen muuttamisen tarkoituksena on
saada parempia oppimistuloksia. Oppimisympériston merkitystd oppilaiden oppimisen apuna
el voida kiistdd. (Takala 2011, 241.) Ikonen (2000, 241) on samaa mieltd, silli hénen
mielestinsd oppimisympdristdlld on vaikutusta oppilaan opettamiseen ja oppimisen

tilanteisiin ja prosesseihin.
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Fyysiseen oppimisymparistoon kuuluvat tilat, missd ja miten toimitaan. Tlloin olisi hyva
ottaa huomioon myds erityistdi tukea saavien oppilaiden tarpeet. Kognitiiviseen
oppimisympéristoon kuuluu oppilaiden tiedollisen kehityksen tukeminen. Samassa luokassa
on eritasoisia oppilaita, joten opettajan tdytyy eriyttdd opetustaan. (Takala 2011, 242-243.)
Oppilaille tdytyy luoda my6s omat oppimistavoitteet, joiden saavuttamiseksi opettajan taytyy

kayttdd mahdollisimman monipuolisia opettamistapoja ja aistikanavia (Ikonen 2000, 243.)

Oppimisympdristod voidaan muokata niin, ettd erilaista tukea tarvitsevien oppilaiden
oppiminen helpottuisi ja tehostuisi. Oppilailla tdytyisi olla yksilollisten edellytysten mukaiset
materiaalit ja vilineet opiskelemiseen. My0s luokan kalustuksella on merkitysta.
Oppimisympiristod suunniteltaessa tdytyy ottaa huomioon valaistus, istumapaikat, jarjestelyt
luokassa, opetusjarjestelyt ja yksilollistavét toimenpiteet. (Takala 2011, 244, 247, 259-254.)
Erilaista tukea tarvitsevien oppilaiden oppimista helpottaa ja tehostaa, jos he saavat kayttda

oppimiseensa erilaisia aisteja (Ikonen 2000, 244).

Oppimisympdristdajattelussa voidaan erottaa viisi ndkokulmaa toisistaan. Nadkokulmat
tdydentdvit toisiaan ja ovat osittain pédllekkdisid. Naméd ndkokulmat ovat: fyysinen,
sosiaalinen, tekninen, paikallinen ja didaktinen. Fyysinen oppimisympéristd késittelee
oppimisympéristdd tilana ja rakennuksena. Sosiaalinen oppimisymparistd tarkastelee
oppilaiden vuorovaikutusta ja kommunikointia. Tekninen oppimisympéristd keskittyy
opetusteknologiaan. Paikalliseen oppimisympéristoon kuuluvat koulun ulkopuoliset paikat
kuten luonto. Didaktinen oppimisympdristd tarkastelee oppimista oppilaiden tukemisen
ndkokulmasta. Tarkastelukohteina ovat siis erilaiset oppimateriaalit, oppimisen tuki sekéd

didaktiset ja pedagogiset haasteet. (Manninen ym., 2007, 36).

Toinen tapa mallintaa oppimisympdristdd on kolmen erilaisen ndkdkulman avulla (kuvio 1).
Tassd mallissa ympdristolld tarkoitetaan nimenomaan ldhiympaéristod, joka tukee tiedollisia,
taidollisia ja asenteellisia toimintoja. Lahiympdristd voi olla esimerkiksi koti- tai

kouluympéristd. Oppimisympdriston laajempaan ndkdkulmaan kuuluu muun muassa eri
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mahdollisuuksia sisdltivd koulun ulkopuolinen toimintaympéristd, josta yksilé voi saada
tietoa sen mukaan, mikd hintd kiinnostaa, esimerkiksi kulttuuri, yhteiskunta tai eri
instituutiot. Oppimisympadristo tarkoittaa myds ilmapiirid, jossa yksilo kokee erilaisia tunteita,
jotka vaikuttavat muun muassa hénen kehittymiseensd, itsetuntoonsa ja itsensd kokemiseen.

Erilaiset sosiaaliset vuorovaikutustilanteet muokkaavat tunteita ja kisityksia. (Bjorklid, 2005,)

Psykologinen

ilmapiiri

Oppimis-
ja kasvu-

ymparisto

Ulkoinen

mparisto

Kuvio 1. Mukaillen Bjorklid 2005.

Kolmas tapa tarkastella oppimisympéristod on Mannisen ym. (1997, 267-268, 271)
madritelmé, jossa maddritelldin kaikille oppimisympéristoille ylékisitteeksi avoin

oppimisympérist, jonka alle sijoittuvat kaikki muut oppimisympdristot, kuten virtuaaliset
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oppimisympéristot. Hinen mukaansa oppimisympdristd on paikka, tila, yhteisd tai
toimintakdytdntd, joka edistdd oppimista. Oppimisympéristdjd voidaan tarkastella kolmesta
eri ndkokulmasta, joita ovat organisaationkeskeinen nédkdkulma, oppijakeskeinen nikdkulma
ja teknologiandkdkulma. Organisaatiokeskeinen ndkokulman mukaan oppimisympéristd on
fyysinen tila, kuten luokkahuone tai koulutusohjelma, esimerkiksi HOPS:it.
Oppijakeskeisessd ndkokulmassa on yksild keskipisteend. Témd ndkokulma tarkastelee
oppilaan arkipdivassa esiintyvid oppimisresursseja ja — tiloja. Teknologiandkdkulma painottaa
teknologisia apuvilineitd, kuten Internetid. Oppimisymparistd ymmarretdén usein fyysisena,
kuten luokkahuone tai virtuaalisena, mikd tarkoittaa usein miten etdopetusta.
Oppimisympdristoon liittyy kuitenkin aina sosiaalinen ilmapiiri sekd didaktinen

lahestymistapa ja juuri nima tekijat muodostavat tilasta oppimisympériston.

Kangas (2010b, 136 — 137) on jakanut oppimisympdiristot perinteisiin ja tulevaisuuden
oppimisympdristoihin.  Perinteiset — oppimisympdristét  keskittyvdt  luokkahuoneessa
tapahtuvaan oppimiseen, jolloin painotetaan yksilollistd oppimista sekd opettajan puheen
kuuntelemista. Oppiaineita ei myoskddn integroida keskenddn, vaan yhtd oppiainetta
opetetaan kerrallaan. Opetuksessa ei kiytetd Internetid hyddyksi, vaan oppilaat kayttavét
pédasiassa kyndi ja paperia oppimiseensa. Tulevaisuuden oppimisympéristdt hydodyntévit sen
sijaan oppimiseen erilaisia oppimisympdristojd, myos koulun ulkopuolisia ympiristdja.
Opetuksessa hyodynnetddn yhteisollistd oppimista sekéd aktiivista ja osallistavaa oppimista.
Eri oppiaineita integroidaan keskenédén. Uutta teknologiaa. hydodynnetdin monipuolisesti ja

tietoa etsitddn myos informaalisista oppimisympéristdista.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2004, 18) oppimisympdristoon kuuluu
fyysisen ympériston liséksi psyykkiset tekijét ja sosiaaliset suhteet. Nédistd kaikista muodostuu
oppimisympéristd. Téssd tyodssd tutkitaan fyysistd oppimisympéristdd, johon kuuluvat koulun
rakennukset ja tilat sekd opetusmateriaalit ja — vilineet. Opetusvilineiden ja — tilojen tulisi
mahdollistaa mahdollisimman monipuolinen oppiminen sekd kasvattaa oppilaita
tietoyhteiskunnan jéseniksi. Ympdiriston tulisi olla myds esteettinen. Oppimisymparistot
voivat innostaa ja tukea oppilaita oppimaan sekd mahdollistavat sosiaalisen vuorovaikutuksen
(Manninen ym., 2007, 20). Oppimisympariston tdytyy myds ottaa huomioon erilaiset oppilaat

ja erilaiset oppimisen tavat (Nuikkinen, 2009, 81).
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3.1 Fyysinen oppimisympéristo

Formaali  oppiminen tapahtuu  péfasiassa  fyysisessd  oppimisympdristossd el
koulurakennuksessa ja tarkemmin sanottuna luokkahuoneissa. Tarjolla tiytyy kuitenkin olla
erilaisille oppimismuodoille sopivia tiloja, kuten ryhmétyotiloja sekd yksildoppimisen
mahdollistavia tiloja. My0s yhteistoiminnallinen ja tutkiva oppiminen pitdd ottaa huomioon
tiloja suunniteltaessa. (Smeds ym. 2010, 113.) Varsin usein peruskorjauksen yhteydessa
korjataan vain tarpeellinen, eikd huomata, ettd vanhassa rakennuksessa ei voida toteuttaa endd
uusia oppimiskisityksid, eikd muuttaa opetusta vastaamaan nykypdivdd. Koulurakennus on

siis usein este ndille muutoksille. (Kurttila ym. 2013, 65.)

Luokkahuoneen tulee olla joustava, jotta oppitunneilla on mahdollista kéyttdd erilaisia
tyoskentelytapoja. Joustava tyoskentely mahdollistaa muun muassa erikokoisten ryhmien
siirtymisen toisiin tiloihin opiskelemaan. Joustavassa oppimisympiristossd tilojen
ddnimaailmaa voidaan rajata niin, ettd esimerkiksi héiritsevdt dénet voidaan rajata pois seinid
siirtdimdlld tai ovia aukomalla tai sulkemalla. Erilaisissa tydskentelymuodoissa tarvitaan
erilaisia tiloja. Ryhmitoitd voi tehdd &inekkddssd ympéristdssd, mutta yksil6lliseen
opiskeluun tarvitaan hiljaisuutta. Kalusteiden siirreltivyys ja monikdyttoisyys lisdédvit
luokkahuoneen joustavuutta. Pulpetteja voidaan esimerkiksi ryhmitelld eri tavoin. Oppilaiden
saatavilla olisi hyvd olla my0s erilaisia tyovilineitd ja materiaaleja sekd ajanmukaiset
tietotekniset laitteet. Joustavia oppimistiloja voidaan muuttaa kayttotarkoitusten ja

tilatarpeiden mukaan. (Nuikkinen, 2009, 100.)

Miellyttidva ja vithtyisd oppimisympadristd edistdd psyykkistd ja sosiaalista terveyttd. Se voi
my0s vidhentdd poissaoloja, estdd kiusaamista ja hdirintdd sekd mahdollistaa sellaisten
tyotapojen kéyton, jotka kehittdvit oppilaiden sosiaalisia taitoja ja lisddvét tasa-arvoa ja
yhteisollisyyttd. Hyvd oppimisympéristd mahdollistaa my6s rauhallisen tydskentelyn.
(Nuikkinen, 2009, 111-112.) Bjorklidin (2005, 11-13) mukaan oppimisympdriston tiytyy
inspiroida oppilaita oppimaan. Oppilaiden vithtyvyyttd lisddvit valaistus, akustiikka,
kalusteiden sijoittelu sekd mahdollisuus rentoutumiseen. Hyvd oppimisympiristd on

ympéristd, joka saa aikaan oppilaissa positiivista kasvua opetussuunnitelman puitteissa.
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Oppimisympdristdd tulee muuttaa, jotta opetuksessa voidaan ottaa huomioon jokaisen
oppilaan yksil6lliset tarpeet, kuten erilaiset materiaalit ja vilineet. Ilman nditd muutoksia
osalle oppilaista voi olla mahdotonta saavuttaa hénelle osoitettuja oppimistavoitteita.
Oppilaan oppimista voi auttaa oppimisympéristossd tehdyt muutokset. Luokkahuoneessa voi
kiinnittdd huomiota valaistukseen. Hyvidéin valaistukseen kuuluvat ikkunoiden kautta tuleva
luonnonvalo seké tarpeeksi tehokas kattovalaistus, jonka tasoa voi sdddelld tarpeen mukaan.
Haikdisyd tdytyy my0Os voida estdd. Luokassa kalustuksen tulisi olla sellaista, ettd kaikki
oppilaat voivat liikkua luokassa helposti, turvallisesti ja itsendisesti. Kalusteissa ei saisi olla
terdvid reunoja. Materiaalien valinnassa olisi hyvd ottaa huomioon ympéristoystavallisyys

sekd valaistuksessa energiakdyton tehokkuus. (Ikonen 2000, 247, 249-250, 253, 255.)

3.2 Psyykkinen oppimisympéristo

Psyykkinen oppimisympiristd késittdd oppilaan hyvinvoinnin, mutta toisaalta myos
pahoinvoinnin. Oppilas on ryhméssd joko sen tasa-arvoinen tai syrjdytynyt jésen.
Oppilaskavereilta saatu palaute on suuressa osassa. Oppilaiden tulee opetella hyviksymdan
erilaisuutta. Sosiaaliseen ympiristoon kuuluu oppilaiden vélinen vuorovaikutuksen laatu.
Opettaja voi valitsemillaan pedagogiikalla tukea sosiaalista vuorovaikutusta. Esimerkiksi
yhteistoiminnallinen menetelmé on suositeltavaa, kun ryhméssa on erityistd tukea tarvitsevia
oppilaita. Muita vastaavia ovat muun muassa projektioppiminen ja mielikuvaoppiminen.

(Takala 2011, 242-243.)

Nuikkisen (2009) tutkimus osoittaa, ettd koulun tilojen tulisi muuntua moneen tarkoitukseen.
Niiden tulisi olla toiminnalliset, mutta samalla myos tukea oppilaiden psyykkisté ja sosiaalista
puolta. Hénen tutkimuksessaan korostui psyykkisen ympériston merkitys oppilaille. Oppilaat
pitivét tirkednd, ettd saisivat toteuttaa itsedéin ja saisivat yksilollistd huomiota. Jérjestys,
siisteys ja yhteisollisyys mainittiin myos merkittdvind tekijoind. (Nuikkinen, 2009, 277-278.)
Oppimisympdriston tulisi tukea oppilaan oppimista. Tdhdn padstddn, jos oppilailla on
keskindinen luottamus ja kunnioitus, ja jos ryhmd on yhtendinen. Oppimisympéristd tulisi

suunnitella houkuttelevaksi ja kyseisille oppilaille soveltuvaksi. (Manninen ym. 2007, 38-39.)
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3.3 Digitaalinen oppimisympiristo

Koulumaailman kehityksen myotid opettajien opetukseen on tullut mukaan yhid enemméin
tietotekniikkaa. Tdmé edellyttdd opettajien kouluttamista tietotekniikan hyddyntdmiseen ja
lainsdddantoon. Kaikki materiaali ei ole kuitenkaan julkista. Osa kouluista on kieltinyt mm.
You Tuben kidyton. Toisaalta tietotekniikka on avannut uusia ovia ja mahdollistanut
monipuolisen opettamisen. Tietotekniikan opetuskdytdstd on tullut yksi oppimisympéristd

lisdd. (Huhtala 2011, 143.)

Yksi hallitusohjelman 2015 kérkihankkeista on uudet oppimisympéristot. Tarkoitus on
pdivittdd oppimistapoja ja -ympéristojd vastaamaan tulevaisuuden tarpeita. Hankkeen
tarkoitus on myds parantaa oppimistuloksia sekd kaventaa oppilaiden vilisid eroja. Myos
kouluviihtyvyyden toivotaan paranevan ja lasten henkisen ja fyysisen hyvinvoinnin tason
nousevan. Oppimistapoja laajennetaan nimenomaan ottamalla kayttoon digitaalisia
oppimisympdéristdjd. (Hallitusohjelma 2015, 15.) Littleton (2011, 53) on sitd mieltd, ettd
selkedt tehtdvdt ja palautteen antaminen on tidrkedd. Aina ei ole kuitenkaan helppoa
suunnitella hyvid ja motivoivia tehtdvid. Hyvien tehtdvien antaminen oppilaille on kuitenkin

vain yksi oppimisen edellytys. Oppimiseen kuuluu paljon muutakin.
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4 Tutkimuksen toteutus

4.1 Tutkimusongelma ja tutkimuskysymykset

Oppilaille tulisi taata hyvd kasvu ja oppiminen oppilaiden edellytysten ja ikdkausien
mukaisesti. Oppilailla tulisi olla tunne, etti opetus on juuri heille suunnattua. Tdmén
saavuttamiseksi opetuksessa on otettava jo suunnitteluvaiheessa huomioon jokaisen oppilaan
oppimisen  edellytykset, mahdolliset oppimisvaikeudet, mielenkiinnonkohteet ja

harrastuneisuus. (Takala 2011, 68.)

Minun tavoitteeni oli tutkia yhden yldkoulun uusia oppimistiloja ja kolmiportaisen tuen
toteutumista néissa tiloissa. Olen ollut erityiskoulussa tdissd, joten erityisoppilaat kiinnostavat
minua. Olen my0s perehtynyt kolmiportaiseen tukeen yleisopetuksen puolella, joten minua
kiinnostaa, miten kolmiportaista tukea voidaan toteuttaa mahdollisimman hyvin erilaisten
oppilaiden oppimisen tukemiseen. Opettajakokemuksessani huomasin, ettd tukea tarvitsevat
siirrettiin padsdintdisesti toiseen luokkaan opiskelemaan, joten minua kiinnostaa myds, miten
oppilaita voidaan auttaa omassa luokassaan. Opettajien tyotd helpottaa, jos he ovat tietoisia
siitd, miten he voivat eriyttdd opetustaan, niin ettd mahdollisimman moni oppilas hyotyy siitd

omassa luokassaan.

Tutkimuskysymykset ovat:

1. Miten eri tukimuotojen oppilaat hyotyvit TUKEMO- oppimisympéristosta?

2. Millaisia ennakko-odotuksia opettajilla oli TUKEMO-oppimisymparistOstd?
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4.2 Fenomenografia tutkimuksen lihtokohtana

Tutkimukseni on sekd laadullinen ettd méadrillinen tutkimus. Laadullinen tutkimus sijoittuu
fenomenografian kenttdin. Fenomenografinen tutkimus pyrkii kuvaamaan sitd, miten sama
ilmié ndyttdytyy erilaisena eri ihmisille (Belt 2013, 87). Fenomenografia tutkii myds eri-
ikdisten thmisten kokemuksia ja kisityksid erilaisista ilmidistd niiden luonnollisessa tilassa.
Fenomenografia tutkii henkildiden omia havaintoja, tunteita ja mielikuvia ilmidistd. (Niikko
2003, 7, 12.) Ihmisten késitykset samasta asiasta voivat olla hyvin erilaisia riippuen muun
muassa vastaajan idstd, sukupuolesta ja kokemuksista (Metsdmuuronen, 2006, 228). Téssd
tutkimuksessa tutkitaan opettajien ennakkokisityksid ja mielipiteitdi TUKEMO:sta.
Tutkimuksessa pyritddn myds selvittdimdin oppilaiden kokemuksia TUKEMO-
oppimisympdristostd. Tutkimuksessa tutkitaan eri ihmisten ndkemyksid samasta, kaikille

tutusta asiasta. Néin ollen tdmai tutkimus on fenomenografinen.

Fenomenografisessa tutkimuksessa yleisin tapa hankkia tietoa on haastattelu, mutta aineistoa
voidaan kerdtd myos muilla tavoin, kuten tutkimalla tutkittavien tekstejd. Aineisto voidaan
analysoida monilla tavoin, koska analyysi on sidoksissa tutkijan saamaan aineistoon, eivitki
saadut aineistot ole koskaan samanlaisia. Aineiston analyysi on jatkuva prosessi ja aineisto
tdytyy analysoida systemaattisesti ja loogisesti. Aineisto jaetaan merkityksellisiin osiin
kokonaisuutta silméllé pitden, ja niitd vertaillaan keskenddn. Tulokset voivat olla esimerkiksi

teemojen tai piirteiden kuvausta tai teoreettisia kategorioita. (Niikko 2003, 31-33.)

Kuvauskategorioista ~muodostetaan  kuvauskategoriasysteemi, joka voidaan jakaa
horisontaaliseen, vertikaaliseen ja hierarkkiseen. Horisontaalisessa
kuvauskategoriasysteemissd luokat ovat keskenddn samanarvoisia joka suhteessa. Nididen
vililld eroja 10ytyy luokkien sisdlloissd. Vertikaalisessa kuvauskategoriasysteemissd luokat
voidaan jdrjestdd jonkin aineistolle tdrkedn kriteerin avulla keskindiseen jérjestykseen.
Tarkein kategoria voi olla esimerkiksi yleisin kategoria. Tamid sopii mm.
arviointitutkimuksiin. Hierarkkisessa kuvauskategoriasysteemissé jotkin kisitykset ovat muita
kehittyneempid, ja ne ovat toisiinsa ndhden eri kehitysasteella jisentyneisyyden,

teoreettisuuden ja laaja-alaisuuden perusteella. (Niikko 2003, 38.)
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Fenomenografisen tutkimuksen kuvauksessa pyritddn kayttdmddn arkikieltd. Tuloksissa
esiintyy suoria lainauksia ja autenttisia ilmauksia, jotka liitetddn kuvauskategorioihin. Néin
ollen lukija saa selkedn kuvan, miten tutkija on pééitellyt ja rakentanut kuvauskategoriat.
Tulosten luotettavuuden saralla ei pyritd absoluuttiseen totuuteen. Tarkedd on kuitenkin
perustella ja arvioida tehdyt ratkaisut hyvin. Tédytyy muistaa, ettd tutkijan rakentamat
kategorialuokat ovat tutkijan omia paédtelmii, ja on mahdollista, ettd joku toinen tutkija paétyy
erilaisiin luokkiin. Fenomenografinen tutkimus on osittain oppimisprosessi, jossa tutkija on

etsiméssé jotain ja oppimassa jotain tutkittavasta ilmidstd. (Niikko 2003, 39—40.)

Teemoittelussa keskitytdén tunnistettaviin teemoihin ja aiheisiin. Teemoittelun ensimméiinen
vaihe on keritd aineisto. Seuraava vaihe on identifioida koko aineisto, joka liitetddn valmiiksi
madriteltyihin aiheisiin. Tutkija méérittelee erilaisia yldluokkia, joiden alle alaluokiksi tulee
aineistosta l0ytyneitd asioita. Teemoja tarkastellaan siis yleisestd yksityiskohtaiseen.
Tuloksissa voidaan esittdd suoria lainauksia aineistosta. Lainaukset helpottavat lukijaa

ymmaértimédn tutkijan saamia tuloksia. (Aronson 1995, 3-4.)

Aineiston teemoittelussa aineisto luokitellaan ennalta méérittyihin kategorioihin. Aineisto
voidaan my0s luokitella samankaltaisuuden mukaan tai voidaan tarkastella sellaisia piirteiti,
jotka ovat yhteisid usealle haastateltavalle. Luokkia yhdistelemilld pyritddn 10ytiméédn
samankaltaisuuksia ja sddnnonmukaisuuksia. Tutkija voi mdéritelld teemat -etukéteen,
aineiston keruuvaiheessa tai ainestoa tutkittaessa voi 16ytyd uusia teemoja. Tutkijan tiytyy
olla varma teemojen tirkeydestd. Osa vastauksista saattaa liittyd useampaan teemaan. (Puusa

ym. 2011, 121.)

Kun tutkija on nimennyt alakategoriat tai teemat, niin niistdi muodostetaan ylékategorioita.
Kategorioiden yhdistelemistd jatketaan niin kauan, kun se on aineiston sisdllon ndkokulmasta
mahdollista. Loppuvaiheessa kaikki kategoriat yhdistetddn yhdeksi kaikkia kategorioita
kuvaavaksi kategoriaksi. Analyysin aikana jokainen muodostettu kategoria kuvaa jollain
tavalla tutkimuskysymyksid. Aineiston analyysi ei ole kuitenkaan vield valmis.
Analyysiprosessin kuvailu ei riitd, eikd jarjestetty aineisto ole koskaan lopputulos. Aineistoa

tdytyy vield tulkita, selittdd ja tehdd johtopddtoksid. Aineistosta esiin nousevia merkityksid
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selkeytetddn ja pohditaan. Tuloksista olisi laadittava synteesejd. (Puusa ym. 2011, 122123.)

Fenomenografista tutkimusta on kritisoitu siitd, ettd tutkimuksen tuloksia ei voida tdysin
yhdistdd muihin vastaaviin tilanteisiin. lhmisilld voi olla aidosti erilaisia kasityksié
tutkittavasta ilmidstd, osa voi myOs olla véidrid. Fenomenografisessa tutkimuksessa
kategorisoidaan asioita, mutta joissain tapauksissa kategorisointi jdd kesken tai eri
kategorioita ei vertailla keskendén, mikd heikentdd tutkimustuloksia. (Metsamuuronen, 2006,

229-230.)

4.3 Tutkimusaineiston keruu ja hankinta

TUKEMO-hankkeen myotd erdélle yldkoululle suunniteltiin  ja rakennettiin uudet
oppimistilat. Tamén tutkimuksen tavoite on selvittdd oppilaiden mielipiteitd ja kokemuksia
uusista oppimistiloista. Tutkimuksen kohderyhminad ovat kaksi 7. luokkaa sekd kaksi 9.
luokkaa. Nami luokat valikoituivat tutkimukseeni, koska ndiden luokkien oppilaat ovat
kayttineet TUKEMO-tiloja sddnndllisesti. TUKEMO:ssa voi olla silloin tilloin myds muiden
luokkien tunteja, mutta halusin tutkimukseen mukaan vain sellaisia luokkia, joilla on paljon
kokemusta tiloista. Lihetin ennakkokyselyn koulun jokaiselle opettajalle, koska oletin, ettd

kaikkien pitad olla tietoisia TUKEMO-hankkeesta.

Toteutin aineistonkeruun yhtend pdivand vierailemalla TUKEMO:ssa opiskelleiden luokkien
tunneilla. Olisin voinut vierailla koululla useanakin pdivdnd, mutta aineistonkeruu yhtend
pdivanad oli jarkevad, koska Ipadit oli varattuna minulle tuona péivéind, ja kaikille opettajille
sopi kyseinen pidivd. Koulun opettajat auttoivat minua paistimélld minut omaan luokkaansa
tekemddn kyselyd. Pdivéd valikoitui sen mukaan, mitd tunteja luokalla oli, ja mille tunnille
padsin mukaan. Tutkimuspdivdd varten minun tiytyi varata Ipadit jokaiselle oppilaalle ja
tuona pdivdnd Ipadit olivat vapaana. Olin tehnyt etukéteen tutkimukselleni omat Internet-
sivut, jonka kautta péddsi vastaamaan tutkimuslomakkeen kysymyksiin. Kyselyn linkki
suljettiin viimeisen vastaajan jdlkeen, jotta kukaan ylimdirdinen ei paisisi tiyttimaéin kyselya.
Oppilaat vastasivat kyselyyn oppitunnin aikana. Tapa oli toimiva ja pé&dasiassa oppilaat
vastasivat kysymyksiin asiallisesti. Opettajien aineiston kerdsin my0ds kyselylomakkeen

avulle, jonka ldhetin jokaisen opettajan sdhkopostiin. Hyddynndn tutkimuksessani seké
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kvantitatiivisia ettd kvalitatiivisia tutkimusmetodeja. Laadullisessa tutkimuksessa hyddynnin

siséllonanalyysid. Suljetuissa kysymyksissé hyodynnén Likertin asteikkoa.

4.4 Aineistoanalyysi ja sen vaiheet

Kvantitatiivinen kyselytutkimus on maééréllinen tutkimus, jossa kéytetddn tilastollisia
menetelmid. Kyselytutkimuksen avulla voidaan kerdtd tietoa mm. ihmisten toiminnasta,
mielipiteistd ja asenteista. Kysely tehdddn kyselylomakkeen avulla. Tutkija ei ole fyysisesti
lasnd vastaustilanteessa. Téllaisella kyselylld on myos heikkouksia. Tutkija joutuu miettimdan
muun muassa sitd, ettd saiko hén tarpeeksi vastauksia, vastattiinko kysymyksiin tarpeeksi
kattavasti, mittasivatko kysymykset tutkittavia asioita ja oliko kyselyn ajankohta oikea.
(Vehkalahti, 2008, 11-12.) Kyselylomaketutkimuksessa tapahtuu eniten virheitd, silloin kun
vastaaja on ymmartinyt kysymyksen eri tavalla kuin tutkija on halunnut. Tutkijalla tdytyy olla
ensin tutkimusongelmat, jotta hin tietdd, mihin ongelmiin haluaa 16ytd4 ratkaisuja. Suurten

tutkimusaineistojen kohdalla kyselylomaketutkimus on paikallaan. (Valli, 2015, 41-42.)

Kyselylomaketutkimuksen hyvid puolia on, ettd tutkija ei vaikuta olemuksellaan eikd
lasndolollaan vastauksiin. Kyselylomakkeen avulla voidaan saada vastaus useisiin
kysymyksiin, joihin vastaaminen ei vie kauaa aikaa. Tutkimustulosten luotettavuutta lisdi se,
ettd samat kysymykset esitetdén tidysin samassa muodossa kaikille vastaajille. Vastauksiin ei
siis vaikuta tutkijan eleet, ilmeet tai dinenpaino. Tutkimus voidaan tehdd isolle joukolle
thmisid, koska tutkijan ei tarvitse vilttdmattd matkustaa vastaajien luo. Vastaaja voi myds
valita sopivimman vastausajankohdan. Vastausprosenttia korottaa, jos aineisto voidaan keréti
esimerkiksi koululuokittain. Ndin ollen aineistonkeruu on nopeaa. Kyselylomakkeen
tdyttdmisessd on aina vadrinymmairryksen mahdollisuus, silld vastaaja ei voi saada
tarkentavaa informaatiota epdselviin kysymyksiin. Tdtd voidaan vihentdd hyvin suunnitellulla

kyselylomakkeella ja sen esitestauksella. (Valli, 2015, 44-45.)

Tutkimukseen ei ole vélttimittd olemassa valmista kyselylomaketta, vaan tutkija joutuu
suunnittelemaan ja toteuttamaan sen itse. Valmiit kyselyt eivit ole vélttimaittd sovellettavissa
omaan tutkimukseen, mutta valmiista lomakkeesta voi muokata sopivan. Mittareiden tulee

aina perustua teoriaan. Kvantitatiivisessa tutkimuksessa kidytetddin usein kyselylomaketta.
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(Valli, 2015, 41.)

Kyselylomakkeen teossa on tirkedd suunnitella ja muotoilla kysymykset huolella, jotta tutkija
saa tutkimustaan varten relevanttia tietoa, ja jotta vastaajat sdilyttdvdt mielenkiintonsa
lomakkeen loppuun saakka. Tulokset ovat vaarassa védristyd, jos kyselyyn vastaajalla on
mahdollisuus tulkita kysymyksid eri tavalla kuin tutkija on tarkoittanut. Kysymysten tiytyy
siis olla yksiselitteisid ja vastata tutkimuksen tavoitteisiin ja asetettuihin tutkimusongelmiin.
Lomakkeen tulisi olla my0s selked ja ulkoasun miellyttdvin nékoinen. (Aaltola ym. 2007,

102; Valli, 2015, 43.)

Kyselylomakkeen alussa tai lopussa kysytiddn yleensd yleisid kysymyksid vastaajasta, jotka
ovat tarpeellisia tutkimusta ajatellen. Seuraavaksi esitetddn helpompia kysymyksid ja loppua
kohti kysymysten vaikeustaso kasvaa. Lomakkeessa ei saa kdyttdd vastaajaa johonkin
suuntaan johdattelevia kysymyksid. Kontrollikysymykset tiytyy miettid tarkkaan. Niissd
samaa asiaa kysytddn kahteen kertaan, niin ettd vastaaja ei huomaa sitd. Nailli voidaan
kontrolloida vastaajan paneutumista vastaamiseen, ja niilld voidaan my0s verrata vastausten
yhtapitavyyttd. Kyselyssd tiytyy tulla esille sen térkeys ja mielekkyys, jotta vastaajalle tulee
tunne, ettd hidnen vastauksestaan on hydtyd. Niin ollen tutkimuksen luotettavuus paranee.
Tutkimuksen luotettavuutta heikentdd myos liian pitkd lomake. Viimeisiin kysymyksiin ei
valttdmattd vastata niin huolellisesti kuin alun kysymyksiin. Vastaajalle tiytyy siis luoda
vastaamisesta miellyttdvd ja motivoiva kokemus, jotta kyselyyn saadaan mahdollisimman
paljon vastauksia sekd totuudenmukaisia tutkimustuloksia. Kun tuloksia analysoidaan, tiytyy
miettid, ketkd ovat jattdneet vastaamatta kyselyyn. Kuuluvatko vastaamatta jéttineet johonkin
tiettyyn ryhméén tai onko heilld jotain muuta yhteistd. (Aaltola ym. 2007, 103-105; Valli,
2015, 4344, 46.)

Kyselyitd voi tehdd monella tavalla. Yksi vaihtoehto on sdhk&posti- ja Internetkyselyt.
Sdhkopostikyselyn etuna on taloudellisuus. Tutkija saa my0s vastaukset suoraan kdyttoonsi,
ja mahdollisesti vastaukset pystyvit suoraan analysoimaan tietokoneella. Sdhkdpostilla pystyy
tavoittamaan paljon ihmisid, mutta vastausprosentti voi silti jadda alhaiseksi. (Aaltola ym.

2007, 111.)
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Likertin asteikko on yksi tapa mitata asenteita ja mielipiteitid. Asteikko voidaan jakaa viisi-,
seitsemén tai yhdeksénportaiseksi. Perusldhtokohtana on, ettd asteikossa on pariton miéra
vastausvaihtoehtoja. Vastausvaihtoehdot voi nimetd kyselylle sopivalla tavalla. Aina ei ole
tarpeellista olla vastausvaihtoehtoa ”en osaa sanoa”, koska halutessaan vastaukseen voi jéttda
vastaamatta. (Aaltola ym. 2007, 115-116.) Taméin vaihtoehdon lisddminen varmistaa sen, ettd
kenenkdén ei ole pakko vastata sellaiseen kysymykseen, mihin hénelld ei ole oikeasti

mielipidettd (Valli, 2015, 57).

Tutkimusaineistoa voidaan analysoida Likertin tyyppisesti tai Likertin asteikkoa kiayttden.
Keskeisid tendenssejd mitatessa Likertin tyyppistd aineistoa analysoidaan mediaanien ja
moodien avulla. Likertin asteikolla tendenssejd analysoidaan keskiarvojen avulla. Likertin
tyyppiselld asteikolla muuttuvuus on frekvenssinen, kun taas Likertin asteikolla muuttuvuus
on keskiarvo. Jos sinulla on sarja yksittdisid kysymyksid, joilla on Likertin
vastausvaihtoehtoja tai jos sinulla sarja Likertin tyyppisid kysymyksid, jotka yhdistettdessa
kuvailevat persoonallisia piirteitd tai asenteita. Jos kysymykset ovat ainutlaatuisia ja muista
erillisid, niin analysointivéilineind voi kdyttdd Likertin tyyppisid eli moodeja, mediaaneja ja
frekvenssejd. Likertin asteikolla mitataan kysymyssarjoja, jotka sisdltdvit yksittdisid piirteitad
ja tutkittavan mielipiteitd. Talloin asteikon kuvailussa kéytetddn keskiarvoja ja
vakiopoikkeamaa. Jos tutkija haluaa raportoida yksittdisistd kohdista, jotka muodostavat
asteikon, niin kaytd silloin vain Likertin tyyppisid analysointivdlineitd. Tutkijan tdytyy
muistaa, ettd kun hin tehnyt pddtdksensd Likertin tyyppisen asteikon tai Likertin asteikon

kiytostd (Boone ym. 2012, 2-4).

Avointen kysymysten etu on se, ettd joukossa voi olla laadukkaita vastauksia, joista saa
tutkimustaan ajatellen paljon irti, ja joissa tulee vastaajan mielipide selvésti esille. Vastauksia
on myods helppo luokitella monella tavalla. Avointen kysymysten huono puoli on se, ettd
vastaukset voivat olla hyvinkin epédtarkkoja tai nithin jétetdin vastaamatta kokonaan.
Kysymykseen ei myoskddn valttdmittd vastata suoraan, vaan asianvierestd. Avoimet

kysymykset ovat ty6lddmpia tulkita kuin suljetut kysymykset. (Aaltola ym. 2007, 124.)
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Kvalitatiivisia ja kvantitatiivisia metodeja voidaan yhdistdd samassa tydssd. Toinen tdytyy
kuitenkin valita péadasialliseksi tutkimusmetodiksi. Kvantitatiivista analyysia voidaan
lihavoittaa kvalitatiivisella aineistolla tai toisin pdin. Voidaan ajatella, etti mitd useampaa
tutkimusmenetelmad kiytetddn, sitd varmempaa on saatu tieto eli on hyodyllistd tarkastella
samaa 1lmidtd useasta eri ndkokulmasta. (Metsdmuuronen, 2006, 254.) Téssd tyOssd
yhdistetddn kvalitatiivisia ja kvantitatiivisia metodeja, koska halusin saada mahdollisimman
monipuolisen aineiston. Tutkimukseen sopi my0s metodien yhdistiminen, koska
kyselylomake oli sellainen, johon pystyi yhdistimddn molempia metodeja. Tutkimusjoukko
oli myds niin suuri, niin tulosten analysointi ja vertailu oli helpompaa, kun kéytdssd oli
kvalitatiivinen metodi. Méérilliseen aineistoon sain lisdtietoa laadullisen kyselyn avulla. Ndin
ollen samaa asiaa pystyi selittdmiin eri tavoin, ja toinen tutkimusmetodi tdydensi toisen
tutkimusmetodin tuloksia. Laadullisen tutkimuksen tulokset tukivat ja syvensividt méarillisen

aineiston tuloksia.
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5 Tulokset

Tutkimuskysymyksiin pyritddn 10ytdimédan vastaus opettajille ja oppilaille suunnatuilla
kyselylomakkeilla. Kyselyssd on sekd suljettuja ettd avoimia kysymyksid. Suljetuilla
kysymyksilld pyrin selvittiméén, hyotyvitké oppilaat TUKEMO-tilasta kolmiportaisen tuen
ndkokulmasta (1. tutkimuskysymys). Tutkin myd6s, onko TUKEMO-hankkeella vaikutusta
oppilaiden oppimiseen kolmiportaisen tuen nédkokulmasta (2. tutkimuskysymys). Kaikki
oppilaat vastasivat suljettuihin kysymyksiin. Oppilaat vastasivat myds kolmeen avoimeen
kysymykseen. Avoimilla kysymyksilld pyritddn selvittdmiin oppilaiden mielipiteitd ja

kokemuksia TUKEMO-tiloista.

5.1 Oppilaiden kysely

Oppilaille  suunnatussa  kyselyssd  oppilaita pyydettiin =~ vertaamaan =~ TUKEMO-
oppimisympdristdd normaaliin luokkaan. Titd varten oppilailta kysyttiin, oppivatko he
tehokkaammin TUKEMO-oppimisympéristdssd kuin normaalissa luokassa, onko opetusta
helpompi seurata TUKEMO:ssa kuin normaalissa luokassa ja onko TUKEMO:ssa
rauhattomampaa kuin normaalissa luokassa. Oppilaiden oppimista tutkittiin seuraavilla
véittdmilld: opetus on monipuolisempaa TUKEMO-tilassa kuin normaalissa luokkatilassa ja
opin helpommin TUKEMO-tilassa kuin normaalissa luokassa. Tutkimuksessa haluttiin myds

selvittdd, ovatko TUKEMO-tilat viihtyisimmat kuin normaalit luokkatilat.

Tehostetun tuen oppilaiden vastaukset erosivat yleisen ja erityisen tuen oppilaiden
vastauksista viittdmassd opin tehokkaammin TUKEMO-tilassa kuin normaalissa luokassa,
kuten alla olevasta kuvaajasta voi havaita. Erityisen ja yleisen tuen oppilaista yli 50 % oppii
paremmin TUKEMO:ssa kuin normaalissa luokassa. Sen sijaan tehostetun tuen oppilaista alle
30 % oppii tehokkaammin TUKEMO:ssa kuin normaalissa luokassa. Toisaalta tehostetun
tuen oppilaissa oli enemmén sellaisia oppilaita, jotka olivat tdysin samaa mieltd vaittdman
kanssa kuin yleisen ja erityisen tuen oppilaissa. Yksikdén erityisen tuen oppilaista ei ollut sitd
mieltd, ettd ei opi tehokkaasti TUKEMO:ssa. Tehostetun tuen oppilaiden vastausten sisdlld oli

siis paljon hajontaa. Yleisen ja erityisen tuen oppilaiden vastaukset olivat yksimielisempid.

33



Kuvaaja 1. Opin tehokkaammin TUKEMO-tilassa kuin perinteisessé luokassa.

Kaikki oppilaat olivat jokseenkin sitd mieltd, ettd opetusta on helpompi seurata TUKEMO:ssa
kuin perinteisessd luokassa, kuten alla oleva kuvaaja osoittaa. Kaikkein eniten titd mieltd
olivat erityisen tuen oppilaat (50 %). Erityisen tuen oppilaista yksikddn ei ollut sitd mielta,
ettd TUKEMO:ssa opetusta on vaikeampi seurata. Yleisen tuen oppilaista alle 5 % ja
tehostetun tuen oppilaista 15 % olivat sitd mieltd, ettd opetusta on helpompi seurata
perinteisessd luokassa. 25 % erityisen, 25 % yleisen tuen ja 15 % tehostetun tuen oppilaista

olivat sitd mielti, ettd opetusta on helpompi seurata TUKEMO:ssa.
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Kuvaaja 2. Opetusta on helpompi seurata TUKEMO-tilassa.

Oppilaat olivat aika erimielisid siitd, ettd onko TUKEMO:ssa rauhattomampaa kuin
normaalissa luokassa vai ei ole. 43 % tehostetun tuen oppilaista olivat jokseenkin sitd mieltd,
ettd TUKEMO:ssa on normaalia luokkaa rauhattomampaa. Toisaalta 30 % oli sitd mieltid, ettd
TUKEMO:ssa on rauhallisempaa kuin normaalissa luokassa. Erityisen tuen oppilaista 75 %
oli sitd mieltd, ettd TUKEMO:ssa on rauhallisempaa kuin normaalissa luokassa. Yleisen tuen
oppilaista osa on sitd mieltd, etti TUKEMO:ssa on rauhattomampaa kuin normaalissa

luokassa ja osa oli toista mielta.
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Kuvaaja 3. TUKEMO-tilassa on rauhattomampaa kuin perinteisessé luokassa.

Seuraavassa véittdmassd haluttiin tietid, ettd onko opetus TUKEMO:ssa monipuolisempaa
kuin perinteisessd luokassa. Puolet erityisen tuen oppilaista oli sitd mieltd, ettd opetus on
TUKEMO:ssa monipuolisempaa, mutta puolet oli sitd mieltd, ettd ei ole. Tehostetun tuen
oppilaista melkein 45 % oli sitd mieltd, ettd TUKEMO:ssa opetus on monipuolista, mutta
toisaalta 30 % tehostetun tuen oppilaista oli vastakkaista mieltd. Yleisen tuen oppilaista suurin
osa oli sitd mielti, ettd opetus on TUKEMO:ssa monipuolisempaa. Tdysin eri mielté oli vain 2

% oppilaista.
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Kuvaaja 4. Opetus on monipuolisempaa TUKEMO-tilassa kuin perinteisessa luokassa.

Suurin osa yleisen tuen oppilaista oli jokseenkin sitd mieltd, etti he oppivat helpommin
TUKEMO:ssa kuin normaalissa luokassa.(54 %), vastakkaista mieltd oli 4 % yleisen tuen
oppilaista. Erityisen tuen oppilaista puolet oppii helpommin TUKEMO:ssa kuin normaalissa
luokassa. 25 % oli sitd mieltd, ettd he eivdt opi tehokkaammin TUKEMO:ssa. Yksikdan
erityisen tuen oppilaista ei ollut tdysin sitd mieltd, ettd he eivdt oppisi tehokkaammin
TUKEMO:ssa. Tehostetun tuen oppilaista 58 % oli sitd mieltd, ettd oppivat helpommin
TUKEMO:ssa, mutta toisaalta 30 % tehostetun tuen oppilaista oppii huonommin
TUKEMO:ssa.
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Kuvaaja 5. Opin helpommin TUKEMO-tilassa kuin perinteisessé luokassa.

Kaikki oppilaat olivat padasiassa sitd mieltd, ettd TUKEMO-tila on perinteisid luokkia
viihtyisdmpi. Erityistd tukea saavista kaikki olivat titd mieltd, yleistd tukea saavista 78 % ja
tehostettua tukea saavista 48 % oli jokseenkin sitd mieltd. Kukaan erityistd tai yleistd tukea
saavista ei ollut toista mieltd. 15 % tehostettua tukea saavista olivat sitd mieltd, ettda TUKEMO

ei ole viihtyisdmpi kuin normaaliluokka.

Suurin osa erityistd (50 %) ja yleistd tukea (57 %) saavista ei osannut sanoa, onko opettaja
rauhallisempi TUKEMO-tilassa kuin normaalissa luokassa. 29 % tehostettua tukea saavista
oli sitd mieltd, ettd opettaja on rauhallisempi TUKEMO:ssa, mutta toisaalta 15 % oli sitd

mieltd, ettd opettaja ei ole rauhallisempi TUKEMO:ssa.

5.1.1 Oppilaiden tuen saanti

Oppilaiden tuensaantia pyrittiin selvittimain seuraavilla viittdmilld: saan télld hetkelld
riittdvisti tukea oppimiseeni, opettaja puuttuu hyvin luokassa esiintyviin ongelmiin ja saan

TU-KEMO-tilassa oman tasoistani opetusta.
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Alla olevasta kuvaajasta nédkee, ettd yli puolet yleistd tukea saavista on sitd mieltd, ettd he
saavat riittdvisti tukea oppimiseensa. Tehostettua ja erityistd tukea saavista samaa mieltd on

alle 30 % vastaajista. 26 % erityistd tukea saavista ja 15 % tehostettua tukea saavista ei saa

tarpeeksi tukea oppimiseensa.

Kuvaaja 6. Saan tdlld hetkelld riittdvisti tukea oppimiseeni.

Tehostetun ja yleisen tuen oppilaiden mielestd opettaja puuttuu péadsidintoisesti hyvin luo-
kassa esiintyviin ongelmiin. Erityisen tuen oppilaat olivat eri mieltd, kuten alla olevasta

kuvaajasta voi ndhda.
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Kuvaaja 7. Opettaja puuttuu hyvin luokassa esiintyviin ongelmiin.

Suurin osa yleisti tukea saavista saa oman tasoistaan opetusta, kuten alla olevasta kuvaajasta
voi todeta. Tehostetun ja erityisen tuen oppilaistakin alle 30 % on tyytyvéisid opetuksen

tasoon. Tehostetun tuen oppilaat ovat tyytymattdmimpid opetuksen tasoon.

Kuvaaja 8. Saan TUKEMO-tilassa oman tasoistani opetusta.

5.1.2 Avoimet kysymykset

Avoimilla kysymyksilld pyrittiin selvittdmédn sekd positiivisia ettd negatiivisia asioita
TUKEMO-tilasta seké sitd, milld tavalla TUKEMO-tila on erilainen perinteiseen luokkatilaan

verrattuna.
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5.1.3 Parasta TUKEMO:ssa

Ensimmaéinen avoin kysymys pyrkii selvittiméan positiivisia asioita TUKEMO-tilassa.
Ryhmittelen ensin vastaukset alakategorioihin. Ensimmaéinen alakategoria on kalustus, jonka
alle kerdsin kaikki kalustukseen liittyvét asiat. Suurimmassa osassa vastauksista mainittiin

tuolit (31/75).

Sielld on paremmat tuolit kuin muissa luokissa.
tuolit joissa on rullat ja niilld pystyy pyoriméén.

Suuri mukavuus tukemotiloissa on my0s paremmat tuolit, jotka tukevat hyvin selkdd ja

parantavat néin opiskelua

Toiseksi eniten (10/75 ) vastaajat pitivit TUKEMO-tilojen lattiasta, koska se on pehmei ja

siind on kokolattiamatto. Se tuo tiloithin kodinomaisuutta.

Kokolattiamatto on kivempi kuin kova lattia

Rento matto

Sohvat ja pulpetit mainittiin neljissi vastauksissa parhaiksi asioiksi TUKEMO-tilassa. Kaksi
vastaajista piti myos TUKEMO-tilan aulasta. Kolme vastaaja ei eritellyt, mistd kalusteista
erityisesti pitdd, vaan mainitsi vastauksessaan, ettd parasta TUKEMO:ssa ovat kalusteet.
Kuusi vastaajaa oli sitd mielti, ettd yleisesti TUKEMO:ssa parasta on viihtyisdt ja mukavat
tilat sekd viihtyisdt luokat. Yksi vastaajista mainitsi vérit ja yhden mielestd paras on juna-

vaunun Néikoinen Koppi.

Tehostettua tukea saavia vastaajia oli kolme. Heiddn mielestdadn parasta TUKEMO:ssa on se,
ettd se on rauhoittava, ja tila auttaa maahanmuuttaja oppilaita, jos heilld ei ole riittdvasti
kielitaitoa. Erityistd tukea saavia vastaajia oli neljd. Heistd kolme mainitsi mukavimpana
asiana tuolit, ja yhden mielestd kaikki on TUKEMO:ssa mukavaa. Tehostettua ja erityistad

tukea saavien vastaukset olivat siis samansuuntaisia kaikkien vastaajien kanssa.
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5.1.4 Huonointa TUKEMO:ssa

Kaikista vastaajista (75) 72 oppilasta vastasi kysymykseen, mikd on huonointa TUKEMO:ssa.
Suurin osa (16) ei osannut sanoa, mikd on huonointa. Neljintoista vastaajan mielestd
huonointa TUKEMO:ssa on kalustus. Vastauksissa kalustukseen kuuluviksi mainittiin poydat,
tuolit, jalkatyynyt ja ikkunat. Eniten mainintoja saivat pdydat ja tuolit. Molemmat mainittiin

kuusi kertaa.

Oppilaiden mielestd poydit ovat hankalan muotoiset, ahtaat, oudot ja vinot. Yksi vastaaja
koki kokeiden tekemisen hankalaksi, jos samassa pOydéssa istuu toinen oppilas. Yksi vastaaja

oli sitd mieltd, ettd pyoredt poydat eivit ole niin mukavia opiskelussa kuin perinteiset.

Kaksi vastaajaa ei perustellut vastaustaan mitenkddn. Heiddn mielestdin huonointa TU-
KEMO:ssa on tuolit. Yhden vastaajan mielestd tuolit ovat todella huonoja selélle. Kahden
vastaajan mielestd tuoleja on liian véhdn. Yhden vastaajan mielestd tuolit aiheuttavat myds

kiistaa. My0s jalkatyynyt ndyttidvit aiheuttavan yhden vastaajan mielestd kiistaa.

Luokissa on liian vdhén ilmatéytteisid jalkatyynyja :( tunnin alussa on aina hirved sota, ettd kuka

saa kayttaa tyynya tilldkertaa

Yhden vastaajan mielestda TUKEMO:ssa on huonointa ikkunat. Hén ei ollut perustellut vas-
tausta mitenkddn. Kolmetoista vastaajaa oli sitd mieltd, ettd TUKEMO:ssa on huonointa se,

ettd sinne mennessi joutuu ottamaan kengét pois.

Oppimisympdristoon liittyi neljdntoista oppilaan vastaukset. Oppimisympdristd on jaettu
viiteen alakategoriaan: huono ilma, lampdétila, levottomuus, melu ja muuta. Kolmen vastaajan
mielesti TUKEMO-tiloissa on huono ilma. Neljédn vastaajan mielestd sielld on levotonta, ja
neljén vastaajan mielestda TUKEMO:ssa on kylma.

Oppilaiden rauhattomuus

Luokissa on myos aina kylma. Se tuskin liittyy tukemo-tilaan mitenkdin mutta mainitsin silti
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Yksi vastaaja kirjoitti, ettd Josgus ei rendo meno.

Tehostettua tukea saavia vastaajia oli kolme. Yhden mielestdi TUKEMO:ssa ei ole mitddn
huonoa, ja yksi sanoo, ettd ei ole tarkka aika mennd siiheen. Erityistd tukea saavia vastaajia
on neljad. Yhden mielestd huonointa on kaikki. Toinen mainitsee huonoksi levottomuuden ja
dlytaulut. Kolmannen mielestd huonoa on kenkien poistaminen, ja neljinnen mielesti se, kun

kukaan ei osaa kdyttda laitteita.

5.1.5 Milla tavoin TUKEMO-tila on erilainen tavalliseen luokkatilaan verrattuna

Suurin osa oppilaista vastasi tdhidn kysymykseen, ainoastaan kolme jétti vastaamatta. Aloitin
vastausten analysoinnin lukemalla oppilaiden vastaukset monta kertaa huolella lépi ja
miettimilld jo alustavasti mahdollisia yhtéldisyyksid vastauksissa. Tdmin seurauksena 16ysin
alakategoriaksi eri huonekalut, joita aloin ryhmitelli omiin ryhmiinsd. Néin tein kaikkien
muidenkin vastausten kohdalla eli pyrin 10ytdmédén samanlaisuuksia vastausten kesken ja
jaoin ne karkeasti omiin ryhmiinsd, joille annoin nimet. Témén jilkeen aloin tekeméddn
tarkempaa jaottelua ja samalla laskin samanlaisten vastausten médrén, ja jarjestin vastaukset
yleisyysjérjestykseen uuteen tiedostoon. Ensimmdisen jaon jdlkeen osa vastauksista vaihtui

toiseen ryhmédn ja osan ryhmisti nimesin uudelleen.

Vastauksissa mainittiin useimmiten erilaiset huonekalut. TUKEMO-oppimisympéristod
kuvailtiin - myds usein positiivisilla adjektiiveilla. Kahdeksan vastaajaa mainitsi

vastauksessaan kalustuksen yleiselld tasolla.

Mukavenpi opiskelu tilat
Hienommat huonekalut

sielld on uudet kalusteet
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Kaikkein eniten vastauksissa mainittiin erilaisia istuimia. Tuolit mainittiin 24 vastauksessa.
Vastauksissa ilmeni, ettd erilaiset tuolit olivat ainoastaan positiivinen asia. Kolmessa

vastauksessa mainittiin sohvat ja kahdessa sédkkituolit.

Normaaleissa luokissa on huonot tuolit ja tukemossa on mukavat

sielld on todella paljon mukavemmat penkit verrattuna normaaliin luokkaan

Erilaisten istuimien jélkeen seuraavaksi eniten mainintoja kerdsi TUKEMO-
oppimisympdriston lattia. Viisitoista oppilasta mainitsi vastauksessaan jollain tavalla lattian.
Kymmenen oppilasta mainitsi vastauksessaan jollain tavalla pdydit. Kolmessa vastauksessa

mainittiin seinét ja kolmessa tyynyt.

Neljassdkymmenessd vastauksessa kuvailtiin  TUKEMO-oppimisympéristéd positiivisella
adjektiivilla. Kolmekymmenté adjektiivia liittyi jollain tavalla luokan ilmapiiriin. Kahdeksan
vastaajan mielestd TUKEMO:ssa on mukavaa. Seitsemdn vastaajan mielesti TUKEMO-
oppimisympéristd on viihtyisd, ja viiden mielestd sielld on rentoa. TUKEMO:a kuvailtiin
myo0s rauhalliseksi, kotoisaksi, chilliksi ja leppoisaksi. TUKEMO:ssa on myos helpompi
jutella, kivempi opiskella, eikd se ole niin meluisa ja tunnelma on parempi. TUKEMO:a
kuvailtiin ilmapiiriin liittyvien adjektiivien lisdksi muilla adjektiiveilla. TUKEMO on vérikis,

moderni, parempi, hyvé ja pirted.
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TUKEMO:a kuvaileva adjektiivi

= mukava w®viihtyisdi =rento mvarikds = rauhallinen = kotoisa = moderni

Taulukko 1. Taulukko 1. TUKEMO:a kuvailevat yleisimmat adjektiivit.

Viidessd vastauksessa ilmeni, etti TUKEMO:ssa on erilaista opiskella kuin normaalissa

luokkatilassa.

sielld kdytetddn erilaisia oppimistapoja
mahdollisuus jakaa luokka pienempiin ryhmiin mm. sermien ja véliseinien avulla.

enemmaén vaihtoehtoja opiskelutekniikoille

Kahdessa vastauksessa mainittiin teknologia, ja kolmen vastaajan mielestd on erilaista se, ettd
TUKEMO:ssa ei saa kiyttdd kenkid. Kahden oppilaan mielesti TUKEMO on erilainen jollain

muulla tavalla kuin millddn edelld mainitulla.

Se myds tuntuu vahén erilliseltd muusta koulusta

Tosi monella tavalla

Seitsemén oppilasta ei osannut vastata ja yhden mielesti TUKEMO ei eroa normaalista

luokkatilasta mitenkaén.
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Luokassa on vastausten perusteella kolme tehostetun tuen oppilasta. Yhden mielestd TU-
KEMO-oppimisympéristd on modernisempitasi, ettd En osa seltd. Erityisen tuen oppilaita on
vastausten perusteella neljd. Yksi heistd jitti vastaamatta tdhdn kysymykseen. Toinen vastasi,
ettd "Jjoo", kolmannen vastaus oli Ayvd, ja neljinnen mielestd tuolet ovat mukavanpia.

Tehostetun ja erityisen tuen oppilaat ovat piadasiassa 9-luokkalaisia.

5.2 Opettajien kysely

Opettajille suunnattuun kyselyn sai 51 opettajaa, joista 16 vastasi kyselyyn. Noin kolmas osa
opettajista siis vastasi kyselyyn. Kyselyssd pyydetddn, arvioimaan sitd kuinka paljon
TUKEMO-tilaa tullaan kéyttiméin opetuksessa, miten paljon opettajat tietivét etu kéteen
TUKEMO:sta, miten se tulee vaikuttamaan oppilaiden oppimiseen, eriyttimiseen ja
tukemiseen. Opettajia pyydettiin myOs mainitsemaan positiivisia ja negatiivisia asioita

TUKEMO:sta.

Kaksi opettajaa tulee kayttimiddn TUKEMO:a paljon omassa opetuksessaan. Seitsemén ei
osannut vield sanoa, ja seitsemdn opettajaa tulee oman arvionsa mukaan kéyttimain
TUKEMO:a véhdn. Viisi opettajaa on tdysin perilld TUKEMO-hankkeesta. Kahdeksan
opetta-jaa on jokseenkin perilld hankkeesta. Yksi ei osannut vastata kysymykseen, ja kaksi
opetta-jaa on hyvin véhén perilldi TUKEMO-hankkeesta. Yksikdén opettaja ei vastannut, ettd
ei ole yhtdén perilld hankkeesta. Yhdeksén vastaajaa ei osannut sanoa, paranevatko oppilaiden
oppimistulokset TUKEMO-hankkeen my6td. Viiden opettajan mielesti TUKEMO-hankkeella
on positiivinen vaikutus oppilaiden oppimistuloksiin. Kaksi vastaajaa oli sitd mieltd, ettd

TUKEMO-hankkeella ei ole vaikutusta oppimistulosten paranemiseen.

Suurin osa opettajista oli sitd mieltd, ettd TUKEMO-hankkeen my6ta oppilaiden eriyttiminen
helpottuu. Kolme opettajaa oli tdysin samaa mieltd ja kymmenen jokseenkin samaa mielta.
Kolme opettajaa ei osannut sanoa, ja yksikdin opettaja ei ollut sitd mieltd, ettd TU-KEMO-
hankkeen myo6td eriyttdminen ei helpottuisi. Opettajien mielipiteet erityisoppilaiden
integroinnista yleisopetuksen luokkiin jakaantui tasaisesti. Kuusi opettajaa kannatti

jokseenkin erityisoppilaiden integrointia yleisopetuksen luokkiin. Kahdeksan opettajaa ei
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niinkdén kannattanut sitd. Viisi vastaajaa oli jokseenkin eri mieltd véittimin kanssa, ja kolme

vastaajaa oli tdysin eri mieltd. Kaksi vastaajaa ei ottanut kantaa kysymykseen.

Kolmetoista opettajaa oli sitd mieltd, ettd oppilaat eivét saa tarpeeksi tukea télld hetkelld
(syksylld 2014). Kolme opettajaa olivat jokseenkin samaa mieltd véittimén kanssa, ettd heikot
oppilaat saavat télld hetkelld tarpeeksi tukea. Mydskéddn lahjakkaat oppilaat eivit saa
vastaajien mielestd tarpeeksi tukea. Kolme opettajaa oli jokseenkin samaa mieltd vdittiman

kanssa. Yksikdin vastaajaa ei pysty télld hetkelld tukemaan jokaista oppilasta yhté paljon.

Suurimman osan mielestid ongelmiin puuttuminen ei ole helppoa. Vain kaksi opettajaa vastasi,
ettd ongelmiin puuttuminen on jokseenkin helppoa. Suurin osa opettajista pystyy toteuttamaan
opetuksessaan yleistd tukea. Yksi ei osannut sanoa, ja kolme oli jokseenkin eri mieltd
véittiman kanssa. Sen sijaan yksikddn vastaaja ei ollut samaa mieltd véittdmien kanssa, ettd
pystyvit toteuttamaan opetuksessaan tehostettua ja erityistd tukea. Yksi vastaaja oli tiysin eri
mieltd molempien viittdmien kanssa. Opettajat katsoivat kuitenkin, ettd he pystyvit

toteuttamaan opetuksessaan hiukan paremmin tehostettua kuin erityisté tukea.

TUKEMO opettajien mielesta

‘ = Tulen kayttamaan paljon

. En osaa sanoa, paljonko tulen kayttamaan
. TUKEMO:a
Olen taysin perilla hankkeesta

Olen jokseenkin perilla hankkeesta
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Taulukko 2. Taulukko 2. TUKEMO opettajien mielesta.

Avoimiin kysymyksiin vastasi yhdeksdn opettajaa. He luettelivat enemméin positiivisia kuin
negatiivia asioita TUKEMO-hankkeesta. Neljan vastaajan mielestd uusi tila on viihtyisé ja
ajanmukainen. Viiden vastaajan mielestd uudessa tilassa eriyttiminen myds helpottuu. Yhden

mielestd jo keskustelun lisddminen asiasta voi parantaa oppilaiden tukemista.

Kaksi opettajaa mainitsi vastauksessa tekniikan positiivisena asiana, ja viidessd vastauksessa

toivottiin lisdd yhteisopettamista sekd muuta yhteistyoté eri tahojen kanssa.

Saadaan uusi tekniikka opetuksen tueksi.
Samanaikaisopetus mahdollistuu
hyva yhteistyo eri tahojen kanssa hankkeen toteuttamisessa.

Kahden vastaajan mielestd uudet tilat voivat motivoida sekd opettajia ettd oppilaita. Yhden

mielesti tilat auttavat my0s kehittymaéan.

Mahdollisuus kehittdd pedagogista ajattelua, mahdollisuus kehittdd toimintakulttuuria,

oppilaiden motivaatioon vaikuttaminen uusien tilojen avulla

Suurimpana ongelmana tilojen suunnittelussa néhtiin se, etté tiloja saavat kayttda vain pieni osa

oppilaista.

Positiivista on se, ettd hankkeen toteuttamiseen on voinut osallistua kaikki siitd kiinnostuneet.
Mutta toisaalta, negatiivista on se, ettd mielipiteitd ei ole kaikilta osin kuultu. Téstd esimerkkind
vain kahden luokan valinta hankkeen kokeiluun ja toteutukseen; tistd valtaosa opettajista oli eri
mieltd. Ja se tuotiin esille. Paljon hyddyllisempdd ja rikkaampaa olisi ollut kaikkien tukea

tarvitsevien mahdollisuus kokeiluun ja toteutukseen osallistumiseen
Toisena negatiivisena asiana mainittiin resurssien rajallisuus.
Erityisopetuksen integrointi vaatii lisdd resurssia eli pelkélld tilaratkaisulla ei oppiminen

ratkenne, vaan silti tarvitaan erityisté tukea antavia opettajia ja henkil6itd avuksi kuten nytkin

tarvittaisiin kasvavassa maarin. 47
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Yhteisopettajuuden ja tuen menetelmien kehittdiminen kuormittaa opettajia, koska suunnittelulle

el ole resurssoitu aikaa.

Kuusi opettajaa toivoi TUKEMO-oppimisympériston vaikuttavan positiivisesti opettamiseen

ja oppimiseen.

Toivon mukaan eheyttivd ja motivoiva, uudenlaista ldhestymistd. Parhaassa tapauksessa

oppimista lisdava.

Uusilla hienoilla tiloilla ja kalusteilla todennikoisesti motivaatiota lisddva vaikutus.
Mahdollistaa monipuolisemman toiminnan tilojen ja kalusteiden puolesta. Luo wuusia

toimintatapoja

Antaa oppilaille mahdollisuuden tulla paremmin huomioiduksi yksiléini
Oppilasta ei endé ldhetetd pois opetusryhmadsti saamaan tukea esim. erityisopetuksen tiloihin
Tuesta tulee osa arkea: "Erilaisuus on tavallisuutta!"

Kuudessa vastauksessa mainittiin oppimisympdaristdn muutos positiivisena asiana oppilaiden
oppimiseen.
tarjoaa monipuolisemman opiskeluympériston kuin perinteinen luokkatila.

Uudet tilat varmaan virkistévét ja motivoivat oppilaita

Kahdessa vastauksessa toivottiin uusien tilojen lisddvin oppilaiden viithtymistd koulussa, mika
vaikuttaa opiskeluun. Yksi vastaaja oli epdilevilld kannalla. Neljd vastaajaa yhdeksdstd oli
sitdi mieltd, ettd erilaisten oppilaiden tarpeet on huomioitu tilojen suunnittelussa ja
toteutuksessa.

Eriyttévid ja rauhoittavia tiloja hiljaiseen tydskentelyyn.

Pyritty suunnittelemaan oppilaille vaihtelevia paikkoja opiskella

Tilaa voidaan jakaa ja oppilaat voivat siirtyd tilasta toiseen jouhevasti
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Yksi vastaaja ei osannut vastata kysymykseen, ja kahden vastaajan mielestd erityisten

oppilaiden tarpeita ei ole otettu juuri mitenkd4n huomioon.

Talld hetkelld ei juuri mitenkdén. Istumajirjestys on ldhes ainoa tapa. Eriyttdmisen tiloja,
sermejd ja muita vélineitd on kdytossd vain vihdn. Melulta ja muilta héiritseviltd drsykkeiltd on

vaikea vilttya.

Kahden vastaajan mielestd erityisid oppilaita voidaan huomioida tietotekniikkaa lisdamall.
Yhden vastaajan mielesté erityisoppilaiden tarpeet on otettu hyvin huomioon koko hankkeen

ajan.

Erilaisten oppilaiden tarpeiden huomiointi on koko hankkeen suunnittelun ldhtokohta, ja se on

onnistunut hyvin suunnittelussa

Sen sijaan yhden vastaajan mielestd suunnitelma on kylld hyvd, mutta huonoa on se, etti

kaikki oppilaat eivit padse hyodyntdmaéan tiloja.
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6 JOHTOPAATOKSET

Tutkimuksen tarkoitus oli 16ytd4 vastaukset tutkimuskysymyksiin eli miten eri tukimuotojen
oppilaat hyotyvit TUKEMO-oppimisympéristostd, ja millaisia ennakko-odotuksia opettajilla
oli TUKEMO-oppimisympdristostd. Kyselyn tulokset siis kuvaavat oppilaiden mielipiteitd
omaan oppimiseensa TUKEMO-oppimisympéristossd. Tuloksissa ilmenee myds se, miten
TUKEMO-oppimisympdristd on erilainen tavalliseen luokkatilaan verrattuna; mikd on

TUKEMO:ssa parassa ja mikd huonointa oppilaiden mielesté.

Tuloksissa ilmeni, ettd suurin osa tehostettua ja erityistd tukea saavista olivat sitd mieltd, ettd
he oppivat paremmin TUKEMO:ssa kuin normaalissa luokassa. Témén perusteella voidaan
paitelld, ettdi TUKEMO-oppimisympdiristostd on hieman apua tehostetun ja erityisen tuen
lasten oppimiseen. Toisaalta titd padtelméd heikentda se, ettd 9 % tehostetun ja erityisen tuen
oppilaista on tdysin eri mieltd viittimén kanssa ja 9 % on jokseenkin eri mieltd, ettd he eivit
opt paremmin TUKEMO:ssa kuin normaalissa luokassa. Tehostettua ja erityistd tukea saa-
vien oppilaiden joukossa on suurta vaihtelua, miten he kokevat TUKEMO-oppimisympériston
auttavan heitd oppimaan. Yleistd tukea saavien joukossa vaihtelu ei ole niin suurta. Erityisen
ja tehostetun tuen oppilaiden oppimiseen on ilmeisesti oppimisympéristolld hiukan
merkitystd. Yleisen tuen oppilaat eivét ole niin riippuvaisia oppimisympadristostd, silld he

oppivat hyvin joka tapauksessa.

Tulokset osoittavat, ettd oppilaiden mielestd opetusta on helpompi seurata TUKEMO:ssa kuin
normaalissa luokassa. Erityistd tukea saavat oppilaat olivat vahvimmin t4td mieltd. Yksikddn
heisti ei ollut erid mieltd. Tehostetun ja yleisen tuen oppilaista suurin osa oli myds sitd mieltd,
ettd opetusta on helpompi seurata TUKEMO:ssa. Tehostetun tuen oppilaiden vastaukset
vaihtelivat eniten, silld 15 % oli sitd mieltd, ettd opetusta on helpompi seurata normaalissa
luokassa kuin TUKEMO:ssa. Tehostetun tuen oppilaista suurin osa oli myds sitd mieltd, ettd
TUKEMO:ssa on rauhattomampaa kuin normaalissa luokassa. Sen sijaan erityisen ja yleisen
tuen oppilaat olivat sitd mieltd, ettd TUKEMO:ssa on rauhallisempaa. Vastaukset siis

vaihtelevat oppilaan oman mieltymyksen mukaan, ei niinkéén tuentason mukaan.
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Tehostetun tuen oppilaista suurin osa oli my0s sitd mieltd, etti TUKEMO:ssa on
rauhattomampaa kuin normaalissa luokassa. Sen sijaan erityisen ja yleisen tuen oppilaat olivat
sitd mieltd, ettd TUKEMO:ssa on rauhallisempaa. Vastaukset siis vaihtelevat oppilaan oman
mieltymyksen mukaan, ei niinkddn tuentason mukaan. Samoin vaihtelivat my0s opettajien
vastaukset. Joidenkin mielesti TUKEMO:ssa on erilaisia paikkoja opiskella. Erityisesti
rauhalliseen tyOskentelyyn on pyritty panostamaan. Toisaalta joidenkin opettajien mielesté

melulta ei voi kuitenkaan vilttya, silld sitd varten tarvittavia vilineitd on liian vahén.

TUKEMO-oppimisympdéristd on suunniteltu niin, ettd opettajien olisi helpompi ottaa
tehostetun ja erityisen tuen oppilaiden tarpeet, esimerkiksi monipuolistamalla opetusta.
Erityisen tuen oppilaista puolet oli sitd mieltd, ettd TUKEMO:ssa opetus on monipuolisempaa
kuin normaalissa luokassa, ja puolet oli vastakkaista mieltd. Tehostetun tuen oppilaiden
vastaukset vaihtelivat myds. Yleisen tuen oppilaat olivat pddosin tyytyviisid opetuksen
monipuoli-suuteen. Tdmé voisi johtua siité, ettd osa opettajista on hyddyntinyt TUKEMO:n
suomia mahdollisuuksia monipuolistaa opetusta ja osa ei ole hyddyntényt kovinkaan paljoa.
Voi my06s olla mahdollista, ettd jos oppimisessa on haasteita, niin oppilas ei huomaa eroa
opetusmenetelmissd, koska hdnen tdytyy ponnistella oppimisen eteen. Tétd teoriaa tukee se,
ettd yleisen tuen oppilaista suurin osa oli sitd mieltd, ettdi opetus on TUKEMO:ssa
monipuolisempaa. My0ds opettajat arvelivat, ettdi TUKEMO:ssa on mahdollista tilojen ja

kalusteiden puolesta opettaa monipuolisemmin.

Oppilaiden mielestd TUKEMO-oppimisympéristd on viihtyisdmpi kuin normaali luokkatila.
Oppilaan tuen tasolla ei ole vaikutusta tdmén kysymyksen kohdalla. Viihtyisyyttd lisddvét
oppilaiden mielestdi mukavammat tuolit, pehmedmpi lattia ja niilli on myds rauhoittava
vaikutus. Toisaalta kokolattiamatto on ikéva asia, koska silloin joutuu ottamaan kengit pois.
Oppilaat eivit olleet tyytyvdisid pdytiin. Ne olivat hankalan muotoisia ja ahtaita. Oppilaat
ovat monta vuotta tottuneet omiin poytiinsd ja muissa luokissa jokaisella onkin oma poyta,
niin aluksi voi tuntua oudolta jakaa poytd jonkun kanssa. Téstd voidaan péadtella, ettd oppilaat
tarvitsevat my0s omaa tilaa, ja oma pulpetti tuntuu olevat tirked. Opettajat eivdt maininneet
vastauksissaan erityisesti huonekaluja, mutta he toivoivat, ettd TUKEMO uutena
oppimisympéristoné lisdisi oppilaiden motivaatiota ja vithtymistd. Tilasta rakennettaisiin siis

sellainen, ettd oppilaat vithtyvét paremmin ja ndin ollen oppivat paremmin.
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Pédasiassa erityisen tuen oppilaiden on helpompi oppia TUKEMO:ssa kuin normaalissa luo-
kassa. Tdma voi johtua juurikin siitd, ettd TUKEMO:ssa kdytetddn monipuolisempia opetus-
menetelmid, kuten erilaisia oppimisen apuvélineitd. Sen sijaan opettajan rauhallisuuteen ei
TUKEMO-oppimisympdristolld ndytd tdmdn tutkimuksen tuloksia tarkastelemalla olevan

vaikutusta.

Oppilaiden mielesti TUKEMO-oppimisympéristd on viithtyisimpi kuin normaali luokkatila.
Silla mitd tukea oppilas saa, ei ole vaikutusta tdiméin kysymyksen kohdalla. Viihtyisyytté
lisddvit oppilaiden mielestd mukavammat tuolit, pehmed lattia ja silli on myds rauhoittava
vaikutus. Toisaalta kokolattiamatto on ikéva asia, koska silloin joutuu ottamaan kengit pois.
Oppilaat eivit olleet tyytyviisid pOytiin. Ne olivat hankalan muotoisia ja ahtaita. Oppilaat
ovat monta vuotta tottuneet omaan pOytddnsa ja muissa luokissa jokaisella onkin oma poyti,
niin aluksi voi tuntua oudolta jakaa pdytd jonkun kanssa. Opettajat toivoivat
etukiteiskyselyssd, ettd TUKEMO uutena oppimisymparistond lisdisi oppilaiden motivaatiota

ja vithtymista.

TUKEMO-oppimisympériston suunnittelussa on pyritty huomioimaan nimenomaan erilaista
tukea tarvitsevat oppilaat. Pyrin selvittiméédn tdtd myds kyselylomakkeeni avulla. Yleisen
tuen oppilaat saavat mielestddn talla hetkelld riittdvasti tukea oppimiseensa, ja he saavat myos
oman tasoistaan opetusta. Tehostetun tuen oppilaiden vastaukset jakaantuvat niin, ettd osa saa
riittdvad tukea oppimiseensa ja osa ei saa. Osa saa myds oman tasoistaan opetusta ja osa ei
saa. Tilalla voi olla rauhoittava vaikutus oppilaaseen, jolloin hidnen on helpompi oppia.
Maahanmuuttajaoppilaat saavat TUKEMO:ssa ilmeisesti enemmén apua kieliongelmiinsa,
minkd vuoksi he kokevat saavansa TUKEMO:ssa enemmin tukea oppimiseensa. Myo0s
opettajat ajattelivat, ettd TUKEMO:n myo6td eriyttiminen helpottuu, ja jokainen oppilas saa

opetusta omassa luokassaan. Tukemisesta tulee tavallista ja jokapdivaista.

Erityisen tuen oppilaista suurin osa saa TUKEMO:ssa riittdvésti tukea oppimiseensa, mutta

pieni osa ei kuitenkaan ole tyytyvdinen saamaansa tukeen. He kuitenkin kokevat saavansa
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oman tasoistaan opetusta. Vastausten perusteella erityistd tukea saavat oppilaat viihtyvit
TUKEMO:ssa, minké takia he ilmeisesti oppivat sielld paremmin kuin normaalissa luokassa.
Erityistd tukea saavien oppilaiden vastauksissa tosin ilmeni, ettdi huonoa TUKEMO:ssa on
levottomuus, ja se ettd kukaan ei osaa kéyttdé laitteita. Jo néistd vastauksista voidaan péétella,
ettd ei ole olemassakaan sellaista luokkahuonetta, johon jokainen oppilas olisi tyytyvéinen.
Tarkedd kuitenkin olisi, ettd olemassa olevia tiloja ja vilineitd kdytettdisiin sddnnollisesti, silld
jokainen oppilas oppii eri lailla. Opettajan tulisi siis vaihdella opetusmenetelmié ja kéiyttda

hyviksi olemassa olevia resursseja.

Vastausten perusteella erityistd tukea saavat oppilaat vithtyvit TUKEMO:ssa, minké takia he
ilmeisesti oppivat sielld paremmin kuin normaalissa luokassa. Erityistd tukea saavien
oppilaiden vastauksissa tosin ilmeni, ettd huonoa TUKEMO:ssa on levottomuus, ja se ettd
kukaan ei osaa kéyttdd laitteita. Opettajat pitivit TUKEMO:ssa positiivisena uutta
teknologiaa, joka saadaan opetuksen tueksi, mutta oppilaiden kyselyn perusteella uutta
teknologiaa ei osatakaan kéyttdd tarpeeksi hyvin. Jo néistd vastauksista voidaan paitelld, ettd
el ole olemassakaan sellaista luokkahuonetta, johon jokainen oppilas olisi tyytyvidinen.
Tarkedd kuitenkin olisi, ettd olemassa olevia tiloja ja vélineitd kéytettdisiin sddnnollisesti, silld
jokainen oppilas oppii eri lailla. Opettajan tulisi siis vaihdella opetusmenetelmid ja kayttia

hyviéksi olemassa olevia resursseja.

Opettajien kyselysséd ilmeni, ettd opettajien mielesti TUKEMO:ssa oppilaiden eriyttiminen
helpottuu. He ovat sitd mieltd, ettd pddsdantdisesti oppilaat eivit saaneet kyselyhetkelld
tarvitsemaansa tukea. Parhain tilanne on yleisen tuen oppilailla ja huonoin erityisen tuen oppi-
lailla. Erityisesti uudet tilaratkaisut mahdollistavat paremman eriyttimisen ja ylipddnsd

keskustelu ja panostus asiaan parantaa oppilaan asemaa.

Opettajat mainitsivat myos, ettd uusi tekniikka voi auttaa eriyttdmisessd. Toisaalta uutta
tekniikkaa ei ole osattu oppilaiden vastausten perusteella hyodyntdd ja kayttdd tarpeeksi

hyvin. Negatiivista opettajien mielestd on se, ettd 1dheskddn kaikki oppilaat eivit piddse
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hyodyntdméddn tiloja. Opettajien toiveissa olisi ollut, etti useampi luokka saisi opiskella
TUKEMO:ssa, erityisesti kaikille tukea tarvitseville se olisi hyddyllistd. Téssékin
tutkimuksessa on tullut ilmi, ettd tehostettua ja erityistd tukea tarvitsevat hyotyvit

TUKEMO:sta enemmén kuin yleistéd tukea saavat.

TUKEMO:ssa on positiivista se, ettd kaikki oppilaat voivat opiskella samassa tilassa, eikd
ketddn ldhetetd erityisopettajan luo. Eriyttdmisestd tulee arkipdivdd. Tilojen muunneltavuus
mahdollistaa eriyttimisen eri tavalla kuin normaalissa luokassa. Jokaisen oppilaan tulisi siis
saada omantasoistaan opetusta. Tilojen avulla opettaja voi myods hyodyntdd omassa
opetuksessaan erilaisia opetusmenetelmid, erityisesti tehostetun ja erityisen tuen oppilaat
hyotyisivdt niistd. Erilaiset opetusmenetelmét lisddvdat myds yleisen tuen oppilaiden
kouluviihtyvyyttd. Oppilaiden kouluviihtyvyyden lisddminen on myds yksi TUKEMO-
oppimisympériston tavoite, mutta pelkdstddan uudet tilat eivét lisdd viihtyvyyttd, vaan

opettajien taytyy hyodyntéda niiti tiloja opetuksessaan.
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7 POHDINTA

Koulumaailma on hyvin kontrolloitua ja rajoitettua. Koulussa oppilaat saavat kdyttdd vain
vihédn yksildllisid ja luovia oppimismenetelmié, koska opetussuunnitelma on joustamaton,
kirjat ja opettajan opetus saneltua. Nykyddan monet koulut hyodyntivét tekniikkaa, mutta sitd
kaytettdessd tdytyy miettid, miten ne sopivat opetussuunnitelmaan, ja kuinka sen avulla voi
opiskella tdnd pédivdni. Jos oppilaista halutaan saada kunnon kansalaisia, niin silloin tiytyy
luoda uusia tapoja oppia, jotka vaikuttavat oppilaiden oppimiseen sekd koulussa ettd sen
ulkopuolella. On tirkedd rakentaa sellaisia oppimisympéristdjéd, jotka vastaavat oppilaiden
koko kouluaikaa, ja jotka maidrittelevét tilan ja paikan uudelleen. Tdméa on tirkedd, koska
nykydin yhd useampi oppilas tuntee irrallisuutta nykyisenlaisesta opetuksesta. Jos kouluun
rakennetaan uudenlaisia oppimisympéristdjéd, niin opettajilla ja koulun johdolla tiytyy olla
tietoa, yhteistoiminnallista luovuutta ja intohimoa yhteiseen visioon, jotta se voi toteutua.
Tami edellyttdd myds joustoa opetussuunnitelman osalta. (Kumpulainen & Mikkola 2013,

17-19.)

Malin (2011) on tutkinut vaitoskirjassaan kotitalouden opetustilojen suunnittelua joustaviksi
ja monikayttoisiksi, jotta niissd voisi harjoitella kdytdnnon tydtaitoja opetussuunnitelman
mukaisesti erilaisissa sosiaalisissa vuorovaikutustilanteissa. Hénen tutkimuksensa on
laadullinen tutkimus, jossa on mukana neljd koulua. Aluksi hin analysoi eri dokumenteista
yhteiskunnassa tapahtuneita muutoksia ja niistd aiheutuneita ongelmia kotitalouden
opetustilojen toiminnalle. Hén kehittdd ndiden pohjalta kotitalouden opetustilojen
toimivuuden kriteerit, joita hdn testaa kdytdnnossd. Han vertailee tilojen toimivuutta ennen ja
jalkeen remontin eli kuinka oppilaat voivat toimia niissd opetussuunnitelman mukaisesti.
(Malin 2011, 14, 220.) Tama tutkimus muistuttaa Malinin tutkimusta, silldi molemmissa
tutkimuksissa vertaillaan vanhoja ja uusia tiloja keskendén. Malinin tutkimuksessa ei tosin ole

eritelty oppilaita tuen-saannin mukaan, kuten tissa tutkimuksessa.

Malin (2011, 54, 77, 81) kerdsi aineiston videoimalla opetustunteja. Han halusi tallentaa
oppilaiden ja opettajan litkkumista opetustilassa, kdytdnnon tydtaitojen harjoittelua seka

ndiden yhteydessd syntyneitd vuorovaikutustilanteita. Hén analysoi péddasiassa visuaalista
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kuvaa, ja puhetta vain selventddkseen vuorovaikutustilannetta. Téssd tutkimuksessa opettajat
ja oppilaat vastasivat kyselylomakkeisiin. Ndiden vastausten avulla pyritdin l0ytdmaan vas-

tauksia tutkimuskysymyksiin.

Malinin (2011, 209, 223) tutkimuksessa selvisi, ettd avoimessa oppimistilassa oppilaat voivat
aidosti olla keskendin vuorovaikutuksessa ja tyoskennelld yhteisollisesti. Sen sijaan jaykét ja
suljetut tilaratkaisut kannustivat yksilotyoskentelyyn ja haittasivat vuorovaikutuksen syntyé.
Tutkimuksessa oli mukana eri organisaatioiden edustajia, mutta oppilaiden mielipidettd ei
kysytty, mikd onkin tutkimuksen ainoa heikkous. TUKEMO:n tarkoitus on luoda sellainen
oppimisympéristd, jossa voidaan hyodyntdd erilaisia oppimistapoja, ryhmétydskentelystd

yksilotyoskentelyyn, niin ettd jokainen oppilas saisi tarvitsemaansa tukea omassa luokassaan.

Uuden opetussuunnitelman (2014) mukaan mm. seuraavia asioita tdytyy muuttaa: kiinteistd
kalusteista siirrytddn litkuteltaviin ja muunneltaviin kalusteisiin, painotetaan yhdessi
tekemistd, opetustilasta tehddén avoin, tiedonhankinta tehdédédn tietokoneilla ja hyddynnetdén

Internettid sekd painotetaan avointa oppimisympéristod.

Sulosen & Sulosen (2011, 98) mukaan opetustilojen ahtaus on yleinen ongelma
opetusmukavuuden kannalta. Tilat on jo suunniteltu liian pieniksi tai tiloissa opiskelee
suunniteltua enemmain oppilaita, mikd tekee opetuksesta mahdotonta. Huono akustiikka ja
aanieristys heikentdvit kaikkien opiskelua. Keskittyminen on huonompaa ja tilassa esiintyy
daniongelmia. Tamén tutkimuksen tiimoilta kukaan vastaaja ei sanonut, etti TUKEMO:ssa
olisi huono akustiikka, joten voidaan piételld, ettdi TUKEMO:ssa on onnistuttu sen osalta.
Kukaan op-pilaista ei myodskddn maininnut, ettdi TUKEMO olisi ahdas. Kalustus on myds
pddosin onnistunut, vaikka osa oppilaista ei pitdnytkddan TUKEMO:n pdydistd. Nyt oppilaat
ovat kdyttaineet TUKEMO:a kauemmin, joten jos samanlaisen kyselyn tekisi nyt, niin tulokset

voisivat olla erilaiset.

Tami tutkimus on ajankohtainen, silld erityisoppilaita integroidaan lisddntyméssd maérin

yleisopetuksen luokkiin. Erityisoppilaiden integroinnissa tdytyisi ottaa huomioon

57



oppimisympéristd eli miten heitd voidaan tukea omassa luokassaan, ja miten
oppimisympéristd voi auttaa siind. Téatd varten TUKEMO-oppimisymparistd on nimenomaan
suunniteltu. Olisin toivonut enemmain vastauksia koulun opettajilta, jotta olisin saanut heidin
osiostaan kattavamman, koska oppilaiden lisdksi he tulevat kayttimdin TUKEMO-
oppimisympéristod. Mielestdni timé tutkimus antaa kuitenkin tietoa TUKEMO:ssa opettaville
opettajille siitd, mitd mieltd oppilaat, erityisesti erityisoppilaat, ovat TUKEMO:sta verrattuna

normaaliin luokkaan.

Oppilaiden vastausten mukaan niyttda siltd, ettd erityisesti erityisen tuen oppilaat kokevat
hyotyvinsd TUKEMO:sta. My0s osa tehostetun tuen oppilaista on tdtd mieltd, mutta heididn
kohdallaan vastauksissa oli hajontaa. Opettajat olisivat toivoneet, ettd useammat luokat
olisivat paisseet opiskelemaan TUKEMO:ssa. Heiddn mielestddn mydskddn pelkat tilat eivit
ratkaise ongelmia, kun resursseja ei ole tarpeeksi. Olisi mielenkiintoista toistaa tutkimus nyt,

kun TUKEMO:a on kéytetty pidempéén.

Tama tutkimus opetti minulle, miten voin sisdistdd suuren madrdn aineistoa ja karsia siitd
epdolennaisen pois. Tutkimus antoi itselleni lisdd tietoa uusista oppimisympdristdistd ja
erityisoppilaiden tarpeista. Oli myds mielenkiintoista tietdd, mitd asioita opettajat ja oppilaat
pitivét tirkeind TUKEMO-oppimisympéristossd. Tulen todenndkodisesti kdyttdmadn tdméin
tutkimuksen teoriaa ja tuloksia hyddykseni, kun piddsen suunnittelemaan uutta koulua tai osaa
siitd tyoryhmén mukana. ”Oppimisen ja koulunkdynnin tukeminen merkitsee yhteisollisid ja
oppimisympéristoon liittyvid ratkaisuja sekd oppilaiden yksilollisiin tarpeisiin vastaamista.”

(OPS 2014, 57.) 57
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8 TUTKIMUKSEN LUOTETTAVUUS JA EETTISYYS

Tutkimuksen tekijan tdytyy huolehtia mm. siitd, ettd tutkimussuunnitelma on laadukas, ettéd
valittu tutkimusasetelma on sopiva, ja ettd raportointi on tehty hyvin. Tutkittavien taytyy
tietdd tutkimuksen tavoitteet ja menetelmaét. Tutkijat osallistuvat tutkimukseen vapaaehtoisesti
ja voivat keskeyttdd tutkimuksen milloin tahansa. Osallistujien tdytyy myos tietdd, mista
tutkimuksessa on kyse. Tutkimuksen tdytyy olla luottamuksellinen eli tutkimuksen yhteydessa
saatuja tietoja ei luovuteta eteenpdin, eikd tietoja kdytetd muuhun kuin luvattuun
tarkoitukseen. Kaikki saavat osallistua tutkimukseen nimettomini. Tutkijan tiytyy noudattaa
lupaamiaan sopimuksia. Tutkijan tiytyy pysyd koko tutkimuksen ajan puolueettomana.
Tutkimuksesta ei saa koitua kenelldkddn tutkimukseen osallistuneelle harmia tai hipeda.
Tutkijan tdytyy olla tarkka tutkimuksensa laadusta. Tiedon tdytyy olla sekd sisdisesti ettd
ulkoisesti validia. Ulkoinen validius mittaa sitd, kuinka yleistettévéd tutkimus on, ja sisdinen
validius mittaa sitd, mittaako tutkimus sitd asiaa, mitd on tarkoitus mitata. Tutkimuksen ei saa
my0Oskain sisdltdd ristiriitaisuuksia. (Tuomi ym. 2013, 127, 131, 136 & Christians 2000, 138—
140 & Eskola 1998, 214 & Metsamuuronen 2003, 86.)

Ennen tutkimuksen tekoa hain tutkimuslupaa erdille koululle. Téll4 tavoin sain tutkimukseni
koulun johdon ja henkilokunnan tietoon. Kévin myds kevéilld 2014 TUKEMO iltapdivissa
esitteleméssd tutkimukseni koulun opettajille. Oppilaiden vanhemmilta ei tarvinnut kysya
erikseen lupaa tdmén tutkimuksen tekoon, silld koululla on tapana kysyéd luku-vuoden aluksi
vanhempien lupaa kaikkiin lukuvuoden aikana tapahtuviin tutkimuksiin. Kerroin oppilaille
tutkimukseni aiheen ja tarkoituksen ennen kun he alkoivat tiyttdd kyselyd. Jokainen oppilas
vastasi samoihin kysymyksiin, eikd kenenkddn nimi tullut missdin vaiheessa minun tietooni.
Oppilaiden ei ollut pakko vastata jokaiseen kysymykseen, vaan lomakkeen pystyi ldhettiméaan
ilman vastaustakin. Suurin osa vastasi kuitenkin kaikkiin kysymyksiin. Téssa tutkimuksessa
tutkitaan yhden koulun oppilaiden mielipiteitd uusista tiloista, joten tutkimus ei ole
yleistettdvissd, joten tutkimus ei ole ulkoisesti validi. Tulokset saattaisivat olla tiysin erilaisia

jossain toisessa koulussa toisille oppilaille tehdyssé tutkimuksessa.
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Tutkimus on kuitenkin sisdisesti validi, silld tutkimuksen tulokset osoittavat, ettd

tutkimuksessa saatiin vastaukset tutkimusongelmiin.

Kvalitatiivisessa tutkimuksessa on etu kiteen vaikea arvioida riittdvdn aineiston kokoa.
Aineiston analyysin tulisi olla kattava, mutta tiytyy muistaa, ettd se kertoo kuitenkin vain
yhdesti, rajatusta tapauksesta. Kvalitatiivisessa tutkimuksessa aineiston koolla ei ole vélitonta
vaikutusta tutkimuksen onnistumiseen, Tutkimuksen lukijalle tulisi antaa tulkinnan liséksi
nihtdviksi katkelmia aineistosta, josta tulkinta on tehty. (Eskola 1998, 62 216-217.) Tidssa
tutkimuksessa opettajilta tuli vdhdn vastauksia takaisin. Mahdollisia syitd tdhdn voi olla
esimerkiksi se, ettd kysely on mennyt vastaajan roskapostiin, vastaajalle tulee paljon
sdahkoOpostia, eikd hén ehdi tai huomaa lukea jokaista sdhkopostia tai hinelld ei kiinnosta
vastata sdhkoOpostissa tulleisiin kyselyihin, koska niitd voi tulla usein ja paljon. Lihetin
kyselylomakkeen aika myohddn kevéilla, joten voi myds olla, ettd opettajilla ei ollut aikaa tai
mielenkiintoa vastata kyselyyn. Oppilailta sain paljon vastauksia, koska olin itse paikalla
vastaus-tilanteessa, ja oppilaat saivat vastata kyselyyn oppitunnilla. Vastausaikaa oli myds

riittavésti.

Halusin littdd omaan kyselyyni tdméan vaihtoehdon, koska silld varmistan, ettd vastaaja on
lukenut kysymyksen ja voin olla varma, ettd hin ei halua tai osaa vastata tdhidn kysymykseen.
Kyselylomakkeeni alkaa suljetuilla kysymyksilld, koska niithin on helppo ja nopea vastata.
Seuraavaksi tulevat avoimet kysymykset, joita joutuu miettimédn enemmaén. Lopuksi kerddn

vield tutkimukseni kannalta olennaisia taustatietoja.

Tutkimuksessa kdytetddn sekd méaaréllistd ettd laadullista aineistoa. Eri tutkimusotteet eroavat
toisistaan huomattavasti, joten niistd on syytd valita pddasialliseksi tutkimusotteeksi. Mikali
padasialliseksi tutkimusotteeksi valitaan laadullinen suuntaus, niin tutkimusta voi tdydentda
madrélliselld aineistolla. Ndin ollen tutkimukseen saadaan lisdd syvyyttd. (Metsd-Muuronen
2013, 208.) Téassd tutkimuksessa on ldhdetty liikkeelle laadullisesta aineistosta, jota on

tdydennetty maarélliselld aineistolla.
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Liite 1

Kysely TUKEMO-hankkeesta opettajille

Tarkoitukseni on selvittad taman kyselyn avulla mielipiteitdasi TUKEMO-hankkeesta ja kolmiportaisen
tuen toteutumisesta kaytannodssa. TUKEMO-hankkeen tavoite on tarjota oppilaille joustavan
oppimisympariston avulla oikeita tukitoimia seka kehittdda uusia toimintatapoja. Kyselyssda on
kahdenlaisia kysymyksia, ensin ovat tutkimuskysymykset ja lopuksi taustatietokysymykset.

1. Arvioni siitd, kuinka paljon tulen kdyttamaan TUKEMO-tilaa omassa opetuksessani.

Paljon
En osaa sanoa

V&han
2. TUKEMO-hankkeen suunnittelu

Mita tiedat
TUKEMOhankkeesta?

Olen taysin perillda TUKEMO-hankkesta
Olen jokseenkin perilla TUKEMO-hankkeesta

En osaa sanoa
Olen hyvin vahan perilla TUKEMO-hankkeesta

En ole yhtaan perilla TUKEMO-hankkeesta

3. TUKEMO-hankkeen toteutus

Taysin samaa mieltd Jokseenkin samaa mieltd En osaa sanoa jokseenkin eri mieltd Taysin eri mieltd

a)oppimistulokset tulevat
paranemaan

b)eriyttaminen helpottuu

c)Kannatan erityisoppilaiden
integrointia yleisopetuksen luokkiin
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4. Oppilaiden tuensaannin nakékulma

Taysin samaa mieltd Jokseenkin samaa mieltd En osaa sanoa jokseenkin eri mieltd Taysin eri mieltd

a)Heikot oppilaat saavat talla
hetkella tarpeeksi tukea

b)Lahjakkaat oppilaat saavat talla
hetkella tarpeeksi tukea

c)Pystyn halutessani tukemaan

jokaista oppilasta yhtd paljon

d)Oppilaiden ongelmiin
puuttuminen

on helppoa

e)Pystyn toteuttamaan

opetuksessani yleista tukea

f)Pystyn toteuttamaan
opetuksessani

tehostettua tukea

g)Pystyn toteuttamaan
opetuksessani

erityista tukea

5. Luettele muutama positiivinen asia TUKEMO-hankkeesta.
6. Millainen merkitys TUKEMO-hankkeella tulee mielestasi olemaan oppilaiden ndkokulmasta?

7. Miten oppilaiden oppimisymparistdssa on mielestasi otettu huomioon erilaisten oppilaiden
tarpeet?

8. Ikasi
20-35
36-45
yli 46

9. Ty6kokemus opettajana (vuosina)
1-5
6-10
11-15
yli 16

10. Tyokokemus tdssa koulussa (vuosina)
1-5
6-10
11-15
yli 16
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Liite 2

Talla kyselylla on tarkoitus selvittaa oppilaiden mielipiteita ja kokemuksia TUKEMO-tilasta.

1.Vertaa TUKEMO-tilaa normaaliin luokkaan

Tdysin samaa mieltda Jokseenkin samaa mieltd En osaa sanoa Jokseenkin eri mieltd Taysin eri
mielta

a)Opin tehokkaammin TUKEMO-tilassa

kuin normaalissa luokassa

b)Opetusta on helpompi seurata

TUKEMO-tilassa

c)TUKEMO-tilassa on rauhattomampaa

kuin normaalissa luokassa

d)Opetus on monipuolisempaa
TUKEMO-

tilassa kuin normaalissa luokkatilassa

e)TUKEMO-tilat ovat viihtyisammat
kuin

normaalit luokkatilat

f)Opettaja on rauhallisempi TUKEMO-

tilassa

2. Oppilaiden tuensaanti

a) Saan télla hetkella riittavasti tukea

oppimiseeni

b) Opettaja puuttuu hyvin luokassa

esiintyviin ongelmiin

c) Saan TUKEMO-tilassa oman tasoistani

opetusta

3. Mika on parasta TUKEMO- tilassa?

4, Mika on huonointa TUKEMO-tilassa?
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5. Milla tavalla TUKEMO on erilainen tavalliseen luokkatilaan verrattuna?
6. Millaista tukea saat talla hetkella?

- yleista

- tehostettua

- erityista

7. Milla luokalla olet?
- 7.luokka
- 8.luokka

- 9. luokka

8. Sukupuolesi?

- tyttd

- poika
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