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Uuden varhaiskasvatuslain myo6td pedagogiikka korostuu varhaiskasvatuksessa yhid enemmaén.
Pedagogiikalla tarkoitetaan suunnitelmallista ja tavoitteellista toimintaa lasten hyvinvoinnin ja
oppimisen toteutumiseksi. Valitettavan usein alle kolmivuotiaiden varhaiskasvatus ndhddin
kuitenkin pelkkédné perushoitona eikd varhaiskasvatuksen opettajan pedagoginen vastuu ja mer-
kitys ole vanhemmille riittdvén ndkyvad. Myos pienten ryhmissd pedagogiikalla on tarkoituk-
sensa ja varhaiskasvatuksen opettajan pedagoginen rooli suunnitelmallisen ja tavoitteellisen
toiminnan toteuttajana korostuu. Alle kolmivuotiaiden ryhméssé pedagogiikkaa toteutetaan ar-

jen mukana leikissé, perushoitotilanteissa seké lapsen ja varhaiskasvattajan vilisessd vuorovai-

kutuksessa.

Tamén tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd, millaisena vanhemmat nikevit varhaiskasva-
tuksen opettajan pedagogisen tyon ja pedagogisen toiminnan alle kolmivuotiaiden ryhmaéssa.
Kasittelemme myds vanhempien késityksid pdivdhoidon sekd varhaiskasvatuksen kasitteiden
eroavaisuuksista. Toteutimme tutkimuksen teemahaastattelulla, johon osallistui kuusi alle kol-
mivuotiaan lapsen vanhempaa. Tutkimuksestamme kerdtyn aineiston analysoimme fenomeno-
grafisella aineistoanalyysilld. Analyysistd muodostui erilaisia kategorioita, joista tulkitsimme

tutkimukseksemme tulokset.

Tutkimustulosten perusteella suurin osa vanhemmista ei tiedd, tydskenteleeko alle kolmivuoti-
aiden ryhmaéssé yhtdan varhaiskasvatuksen opettajaa. Vanhemmilla on myds vdhén tietoa var-
haiskasvatuksen opettajan pedagogisesta tyOstd pienten ryhmaéssd ja mitd vastuita varhaiskas-
vatuksen opettajalle kuuluu. Vanhemmat ymmaértavét varhaiskasvatuksen olevan tavoitteellista
toimintaa, jonka ohjauksesta vastaavat varhaiskasvatuksen ammattilaiset. Alle kolmivuotiai-
den ryhmadssd pedagogiikkaa tirkeimpand vanhemmat kokevat sen, ettd lapsella on turvallista
olla pdividkodissa. Tutkimustuloksiemme pohjalta nousi esiin varhaiskasvatuksen opettajien
tarve tuoda vanhemmille ndkyvéksi omaa pedagogista asiantuntijuutta ja lisita tietoa alle kol-

mivuotiaiden varhaiskasvatuksesta esimerkiksi pedagogisen dokumentoinnin avulla.

Avainsanat: varhaiskasvatuksen opettajan pedagoginen ty0, alle kolmivuotiaiden pedago-

giikka, varhaiskehitys, perushoitotilanteet, pedagoginen dokumentointi
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1 Johdanto

"Varhaiskasvatus ja sithen kuuluva esiopetus sekd perusopetus muodostavat lapsen kehityksen
Jja oppimisen kannalta johdonmukaisesti etenevin kokonaisuuden ja perustan elinikdiselle op-
pimiselle” (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet, 2018, 19). Varhaiskasvatus on muuttunut
paljon vuosien myotd. Lujala (1999, 66) mainitsee, ettd varhaiskasvatustoiminnasta on ollut
aika véhin tietoa. Nykyaén, kun siitd puhutaan enemmain, on varhaiskasvatuksen merkitys lap-
sen eldmadssd toivon mukaan myds tullut enemmén ihmisten tietoisuuteen. Ennen vuotta 1972
varhaiskasvatus kuului sosiaali- ja terveysministerion toimialaan, kunnes timén jélkeen lasten-
tarhanopettajankoulutus siirtyi kouluhallituksen alaisuuteen. Vuonna 1995 varhaiskasvatuksen-
koulutus siirtyi pysyvisti yliopistoon kasvatustieteiden kandidaatin tutkinnoksi. (Lujala, 1999,
66-67; Helenius, Korhonen & Laes, 2005, 165.) Vuonna 2013 varhaiskasvatus siirtyi opetus-
ja kulttuuriministerion hallinnon alle ja sen asema suomalaisessa kasvatus- ja koulutusjérjestel-
missd vakiintui elinikdisen oppimisen polun ensimmaiseksi vaiheeksi (Leskisenoja, 2019, 29).
Useimmiten vield tdnd pdivanékin paivikodissa tydskentelee yhdessd ryhméssa yksi varhais-
kasvatuksen opettaja ja kaksi lastenhoitajaa, eli suurin osa tyontekijoistd ovat sosiaalialan kou-
lutuksen saaneita ammattilaisia. Varhaiskasvatuksen opettaja toimii oman ryhménsi pedagogi-
sena asiantuntijana ja on osallisena pienten lasten kasvatus- ja opetustydssa. (Helenius, Korho-

nen & Laes, 2005, 166, 170.)

Pienten ryhmin toiminta ndhddén Karilan (2001) mukaan ldhinnd vain perushoitotilanteina,
eikd varhaiskasvatuksen opettajan roolia nihda kovin tirkedna pienten ryhmissd. Téllainen ajat-
telu ei kuitenkaan tee oikeutta lapsen olemukselle, silld jo varhaisvuosien aikana lapset ovat
aktiivisia toimijoita ja oppijoita. (Karila, 2001, 272-273.) Monet lapset viettavit ensimméaisten
lapsuusvuosien aikana suuren osan ajastaan pdivikodissa. Pienten lasten kohdalla varhaiskas-
vattajien merkitys on suuri, silld pienimmat lapset ovat riippuvaisia heistd. (Kalliala, 2008, 5.)
Vanhempien padllimmaiisend ajatuksena on taata pienokaiselleen turvallinen ympéristd seka
lampimaét thmissuhteet heidin tyOpéivéansa ajaksi. Lapselle pdivakotipdiva on kuitenkin tiynna
myoOs muita tarkeitd hetkid ja tilanteita. Alle kolmivuotias lapsi tutkii ympardivdd maailmaa

uteliaana taaperon tasolta yksin, toisten lasten ja aikuisten kanssa (Kalliala, 2008, 5).

Uusi varhaiskasvatuslaki (540/2018) painottaa varhaiskasvatuksen pedagogista osuutta ja siksi

on tarkedd nostaa varhaiskasvatuksen opettajan pedagogista vastuuta ja sen merkitysti esille.



Kiinnostuimme tutkimaan varhaiskasvatuksen opettajan pedagogista tyonkuvaa alle kolmivuo-
tiaiden ryhméssa, silli meiddn aiemmat kokemuksemme harjoitteluiden sekd sijaisuuksien
myOtd on osoittanut, ettd etenkin pienten ryhméssa varhaiskasvatuksen opettajan pedagoginen
rooli ei ole yhtd nékyvé kuin muissa ryhmissé. Pdivikoti saatetaan nédhdd ldhinné péivéhoito-
paikkana, jossa aikuiset pitdvit huolen lapsesta. Toki lapsista huolehditaan varhaiskasvatuk-
sessa, mutta varhaiskasvatuksen opettajan tehtiviin kuuluu muutakin kuin huolenpitoa. Aina ei
kuitenkaan tiedosteta varhaiskasvatuksen opettajan pedagogista vastuuta lapsiryhmaissa. Toisin
sanoen varhaiskasvatuksen opettajan tyonkuvaa ei ole tehty etenkddn vanhemmille nakyvaksi.
Kaikki vanhemmat eivét vélttimattad edes koe tarvetta tietdd, mitd varhaiskasvatuksen opettaja
tekee ja mistd lapsen varhaiskasvatuspidiva koostuu. Joillekin vanhemmille riittd, ettd heiddn

lapsensa on turvassa ja niin sanotusti ’sdilossd” vanhempien tyépdivan aikana.

Toteutimme tutkimuksen teemahaastatteluna alle kolmivuotiaiden lasten vanhemmille. Tutki-
muksen alussa meill oli aika vahvat ennakko-oletuksemme aiheesta aiempien kokemustemme
perusteella, mutta pyrimme jattiméaan ne taka-alalle haastattelukysymyksid muodostaessa seka
haastattelutilanteissa. Haastatteluissa selvitimme vanhempien késityksid varhaiskasvatuksen
opettajan pedagogisesta tyOstd alle kolmivuotiaiden ryhmidssd sekd miten pedagoginen tyo
eroaa esimerkiksi varhaiskasvatuksen lastenhoitajan tydstd. Olimme kiinnostuneita myos siité,
millaisia késityksid vanhemmilla on pdivdhoidon ja varhaiskasvatuksen kisitteiden eroista seké
miten vanhemmat ymmaértavét pedagogiikan ja pedagogisen toiminnan merkityksen varhais-
kasvatuksessa alle kolmivuotiaiden lasten ryhmaissd. Tutkimuksen tavoitteena on selvittaa,

milld tavalla varhaiskasvatuksen opettajan pedagoginen vastuu nékyy lasten arjessa.

Tutkimustietoa alle kolmivuotiaista lapsista 16ytyy paljon, muun muassa leikin merkityksesti,
sosiaalisista suhteista, vertaissuhteista sekd kiintymyssuhdeteorian nikokulmasta. Vaikka tar-
kastelemme tutkielmassamme alle kolmivuotiaan varhaiskehitysté, leikin merkitysté, sosiaalis-
ten suhteiden seka vertaissuhteiden merkitysté, on tutkimuksen tarkoituksena saada selville var-
haiskasvatuksen opettajan pedagogista roolia ja tydnkuvaa alle kolmivuotiaiden ryhmissa sekd
milléd tavoin varhaiskasvatuksen opettaja sekd muut varhaiskasvattajat voivat vaikuttaa lapsen
kasvun ja kehityksen tukemiseen. Johdannon jélkeen tarkastelemme, mitd on varhaiskasvatus
ja mitd eroavaisuuksia paivdhoidon ja varhaiskasvatuksen vililli on. Kolmannessa luvussa
avaamme alle kolmivuotiaiden lasten pedagogista toimintaa ja varhaiskehitystd. Avaamme
myds oppimisympdristdjen ja leikin tirkeyttd alle kolmivuotiailla. Neljds luku késittelee var-

haiskasvatuksen opettajan tyonkuvaa ja roolia alle kolmivuotiaiden ryhmaéssé seké pedagogista



dokumentointia tydvélineend. Teoriaosuuden jédlkeen siirrymme tarkastelemaan tutkimuk-
semme metodologiaa ja toteutusta sekd tutkimuksemme tuloksia. Lopussa kisittelemme yh-
teenvetoa ja tutkimuksen johtopéatoksid sekd pohdimme tutkimuksemme luotettavuutta ja eet-
tisyyttd. Viimeinen luku on pohdintaa. Tutkielmamme lopusta 16ytyvét tutkimuksen liitteet.
Kéytdmme tutkielmassamme varhaiskasvatukseen liittyvid késitteitd: vasu, joka on lyhenne
varhaiskasvatussuunnitelmasta, varhaiskasvattaja, jolla tarkoitamme kaikkia varhaiskasvatuk-

sessa tyoskentelevid seka alle kolmivuotias ja pieni lapsi rinnakkain.



2 Paivihoidosta varhaiskasvatukseen

Ei ole kauaakaan, kun varhaiskasvatustoimintaa nimitettiin paivdhoidoksi. Hujalan, Puroilan,
Parrilan ja Nivalan teoksessa (2007) nidkyy vield vanhentunut késitys pédivdhoidosta enemmain
perheille suunnattuna sosiaalipalveluna kuin varhaispedagogiikkana. My6s vanhemmat nékivét
talloin paivihoidon sosiaalipalveluna. Varhaispedagogiikka on ikdén kuin sivuseikka, joka kul-
kee mukana. (Hujala ym. 2007, 8.) Kun véhitellen vuoden 1973 jilkeen varhaiskasvatuksesta
muodostui lastentarhanopettajakoulutuksen uusi oppiaine, puhuttiin kasitteistd varhaiskasvatus
sekd péivihoito melkein toistensa synonyymeind (Rouvinen, 2007, 27). Myos Kalliala (2012)
nostaa esiin teoksessaan varhaiskasvatuksen ja péivdhoidon kisitteiden kdyton dilemman.
Vuonna 2013 varhaiskasvatus siirtyi sosiaali- ja terveysministeridstd kulttuuri- ja opetusminis-
terioon ja tima on ollut suuri askel varhaiskasvatuksen kehittdmisen tielld. Varhaiskasvatuksen
kisite tuli ensi kertaa lainsdddannon tasolla kdyttoon vuonna 2015, kun varhaiskasvatuslain
ensimmadinen osa tuli voimaan (Eerola-Pennanen, Vuorisalo & Raittila, 2017). Varhaiskasvatus
ei ole enédé sosiaalipalvelua vaan se on opetuksen, hoidon ja kasvatuksen kokonaisuus, jonka
painopiste on pedagogisessa toiminnassa. Varhaiskasvatuksen ammattilaiset puhuvat varhais-
kasvatuksesta eivdtka pdividhoidosta. Varhaiskasvatus on osa pdivihoitoa ja paivihoito taas pyr-
kii kokonaisuudessaan edistiméén lapsen hyvinvointia, oppimista ja kehitystd. (Kalliala, 2012,
19.) Ndin ollen péivdhoito ja varhaiskasvatusta ei voida erottaa toisistaan vaan ne tukevat toinen
toistaan. Kalliala (2012, 19) toteaakin, ettd tidllainen kokonaisvaltainen 1&hestymistapa on suo-

malaisen kasvatusjérjestelmén yksi ehdoton vahvuus.

Haluamme nostaa esiin Kallialan (2012) teoksessa kirjoitetun jarkyttavin esimerkin Helsingin
Sanomien uutisesta (1.12.2011), jossa kerrotaan, ettd kaupungin valtuusto on paittanyt jattaa
paiviahoidon sosiaali- ja terveysviraston piiriin. Kaupunginvaltuutettu Maija Anttila toteaa uu-
tisessa, ettd pdivdhoito on ennen kaikkea perheiden sosiaalipalvelua ja etti se antaa lapsille
mahdollisuuden olla lapsia. Helsingin sanomat puoltavat Anttilaa uudestaan paria pdivia myo-
hemmin todetessaan, ettd paivihoidon olemassaolon syy on se, ettd vanhemmat paisevit tdihin
ja ettd perimmadinen pédivdhoidon tehtdvéd on hoiva. Varhaiskasvatus ei tule kuulonkaan, koska
lasten pdividhoitomuodot ovat liian erilaisia ja vain esiopetus tiyttdd varhaiskasvatuksen ehdot.
(Kalliala, 2012, 44-45.) Varhaiskasvatus on pedagogista toimintaa, jota toteutetaan useimmiten
pdivikodeissa (Roos, 2016, 52). Lapsi saattaa viettdd suurimman osan eldmistdédn paivikodissa,

joten pdivikodista tulee yksi keskeisimmistd lapsuuden ympéristoistd. Tédssd tutkimuksessa



keskityimmekin péividkodissa tapahtuvaan varhaiskasvatuksen ja pedagogisen toiminnan tar-
kasteluun, vaikka varhaiskasvatuslain (540/2018, 1§) mukaan varhaiskasvatusta voidaan toteut-
taa pdivékotitoiminnan lisdksi my0s perhepdividhoitona tai avoimena varhaiskasvatustoimin-

tana.

Varhaiskasvatus on osa suomalaista koulutusjérjestelméad, jonka tarkoituksena on mahdollistaa
jatukea lapsen kokonaisvaltaista kasvua, kehitystd ja oppimista. Vanhemman/vanhempien vas-
tuulla on pééttida osallistuuko heiddn lapsensa varhaiskasvatukseen. (Vasu, 2018.) Varhaiskas-
vatusta ohjaavat erilaiset lait ja asiakirjat, jotka on otettava huomioon toiminnassa. Varhaiskas-
vatusta ohjaa varhaiskasvatuslaki (540/2018), joka maédrittdd lapsen oikeuden osallistua var-
haiskasvatukseen sekéd tavoitteet varhaiskasvatukselle. Varhaiskasvatuslaki (540/2018) toimii
pohjana my0s Varhaiskasvatussuunnitelman perusteille (2018). Varhaiskasvatussuunnitelman,
téstd ldhtien kdytetddn nimitystd vasu, perusteet luotiin ensimmaéisen kerran vuonna 2003 oh-
jaamaan varhaiskasvatuksen sisdltod ja sen kehittdmistd sekd arviointia. Vasu on nostanut var-
haiskasvatuksen siséllon ja laadun korkealla jalustalle, jossa padpaino on lapsen hyvinvoinnin
turvaaminen (Kalliala, 2012, 41.) Varhaiskasvatuksessa konkreettisena tyovilineend varhais-
kasvattajilla on Vasun perusteiden (2018) liséksi lapsen yksilollinen sekd lapsiryhmén vasu.
Lapsen varhaiskasvatussuunnitelma takaa, ettd lapsen oikeus saada suunnitelmallista ja tavoit-
teellista kasvatusta, opetusta ja hoitoa varhaiskasvatuksessa toteutuu. Lapsen vasuun kirjatuilla
tavoitteilla ei pyritd muokkaaman lasta itsedén vaan niiden avulla suunnitellaan pedagogista
toimintaa sekd kehitetddn oppimisymparistdja lasten tarpeiden ja tavoitteiden mukaisesti. (Sal-
minen & Poikinen, 2017; Parrila & Fonsén, 2016, 80.) Salminen ja Poikinen (2017) mainitsevat
myds Bennetin (2010) tutkimuksesta, jonka perusteella pohjoismaissa alle kolmivuotiaiden
ryhmisséd vahva opetussuunnitelmallinen tuki korostuu. Vaikka varhaiskasvatussuunnitelmaa
pidetddn varhaiskasvattajien tirkeimpana tyovilineend, oli Repon, Paanasen, Eskelisen, Matti-
lan, Lerkkasen, Gammelgardin, Ulvisen, Marjasen, Kiviston ja Hjeltin (2019, 54, 57) mukaan
henkil6stostd vain 51% perehtynyt varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin enintéén kohta-
laisesti, mutta kuitenkin huomattavasti suurempi joukko raportoi toteuttavansa vasun sisiltdja

hyvin tai erittdin hyvin.

Suomalaisessa varhaiskasvatuksessa on vahva arvoperusta, jonka keskidssd ndhddédn lapsuuden
itseisarvo ja uuden varhaiskasvatuslain (540/2018, 4§) my6ti lapsen edun ensisijaisuus on mer-
kittavisti esilld. Jokainen lapsi on arvokas sellaisena kuin hin on ja jokaisella lapsella on oikeus
tulla kuulluksi, ndhdyksi ja ymmaérretyksi. (Vasu, 2018, 20; Vaitdinen, 2019, 11.) Helsingin

sanomien uutinen nostattaa nykydén villakarvat pystyyn. Kalliala (2012) ithmetteleekin kuinka

8



Helsingin Sanomien toimittajat sekd Maija Anttila ikddn kuin pitdvét varhaiskasvatusta vaaral-
lisena lapselle ja ettd varhaiskasvatus riistéisi lapselta oikeuden olla lapsi. Kalliala: “Meneeko
lapsena oleminen jotenkin pilalle, jos leikkiympdristoistd tulee entistd monipuolisempia ja pdi-
vikodissa musisoidaan, liikutaan, maalataan ja dramatisoidaan entistd enemmdn? (Kalliala,
2012, 44.) Laadukas varhaiskasvatus ei ole olemassa siksi, ettd vanhemmat padsevit toihin.
Pieni lapsi ansaitsee laadukasta varhaiskasvatusta, olivatpa vanhemmat toissé tai eivdt. Onneksi
nykyddn ymmadrretddn, ettd my0Os pienten pdivahoito, esiopetus mukaan lukien, on laadukasta

varhaiskasvatusta.

Aiemmat tutkimukset osoittavat myds, ettd varhaiskasvatuksen korkeasti koulutetut ihmiset
ovat yhteydessd laadukkaampaan varhaiskasvatukseen. Varhaiskasvatuksen koulutuksessa kes-
kitytddn muun muassa lapsuuden, lapsen kehityksen sekd kasvatuksen teorian luomiseen ja
muovataan edellytyksid lasten kehityksen havainnointiin ja arviointiin, mutta my0s varhais- ja
esiopetuksen sekd myoOnteisen oppimisympdériston suunnitteluun ja toteutukseen (Helenius,
Korhonen & Laes, 2005, 166). Opetushallituksen (2016, 26) Valloittava varhaiskasvatus- sel-
vityksessd korostetaan laadukkaan koulutuksen saaneiden varhaiskasvattajilla olevan muita
henkilostdd paremmat edellytykset innostavaan, limpiméén lasta tukevaan vuorovaikutukseen
(Leskisenoja, 2019, 32). Korkeasti koulutetun henkilston lisdksi laadukkaaseen varhaiskasva-
tukseen liittyy myos ndkemys siitd, ettd oppiminen késitetddn koko elinkaaren mittaiseksi pro-
sessiksi varhaiskasvatuksesta alkaen. Varhaiskasvatuslaki (540/2018) painottaa lapsen oikeutta
saada laadukasta varhaiskasvatusta ja tavoitteena on tukea lapsen kokonaisvaltaista hyvinvoin-
tia, osallisuutta sekd oppimisen oikeutta. (Eerola-Pennanen, Vuorisalo & Raittila, 2017.) Var-
haiskasvattajien tehtdvénd on taata jokaiselle lapselle yhtildiset mahdollisuudet osallistua toi-
mintaan ja oppia toisiltaan seké kehittda taitojaan taustastaan ja yksilollisistd ominaisuuksista

riippumatta (Vaitiinen, 2019, 12; Rutanen & Hénnikéinen, 2017, 8).



3 Alle kolmivuotiaan lapsen varhaiskasvatus ja pedagoginen toiminta

Suomalainen varhaiskasvatus keskittyy Hénnik&isen (2013) mukaan kolmeen ulottuvuuteen,
jotka ovat hoito, kasvatus ja opetus. Hoidon, kasvatuksen ja opetuksen ulottuvuudet muodosta-
vat yhdessd kokonaisuuden, johon siséltyy vanhempien sekd muiden ammattitahojen kanssa
tehtidvaa yhteistyotd (Roos, 2016, 52). Teoreettisesti ja tutkimuksissa késitteet kasvatus, opetus
ja hoito voidaan erottaa toisistaan, mutta kiytdnnossi ja lasten kokemuksissa ndmai kisitteet
sekoittuvat keskenddn. Yksittdisissa tilanteissa kuitenkin yksi kolmesta ulottuvuudesta saattaa
olla hallitsevampi kuin toiset ja vain harvoissa tapauksissa vain yksi kolmesta ulottuvuudesta

on nakyvilld. (Rutanen & Hannikéinen, 2017, 4.)

Varhaiskasvatusta voidaan ldhestyé kasvatuksen sekd pedagogiikan ndkdkulmasta, joita useim-
miten kdytetddn myds toistensa synonyymeind (Hénnik&inen, 2013, 32; Roos, 2016, 52). Hele-
nius ja Lummelahti (2018, 13) nostavat esiin késitteiden selvittdmisen tarpeellisuuden. Varhais-
kasvatuslaki (2§) médrittelee varhaiskasvatuksen olevan lapsen suunnitelmallista ja tavoitteel-
lista kasvatuksen, opetuksen ja hoidon muodostamaa kokonaisuutta, jossa painottuu erityisesti
pedagogiikka. Pedagogiikka on laaja késite ja siithen sisdltyy valtavasti erilaisia osa-alueita.
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2018, 20) pedagogiikka méiéritelldédn seuraavasti:
“Pedagogiikalla tarkoitetaan monitieteiseen, erityisesti kasvatus- ja varhaiskasvatustieteelli-
seen tietoon perustuvaa, ammatillisesti johdettua ja ammattihenkiloston toteuttamaa suunnitel-
mallista ja tavoitteellista toimintaa lasten hyvinvoinnin ja oppimisen toteutumiseksi. Se ndkyy
varhaiskasvatuksen toimintakulttuurissa, oppimisympdristoissd sekd kasvatuksen, opetuksen ja
hoidon kokonaisuudessa. Pedagogiikan painottuminen varhaiskasvatuksen kokonaisuudessa
edellyttid pedagogista asiantuntemusta sekd sitd, ettd henkilostolld on yhteinen ymmdrrys siitd,
miten lasten oppimista ja hyvinvointia voidaan parhaalla tavalla edistid”. (Varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteet, 2018, 20.) Tdssd tutkimuksessa keskitymmekin alle kolmivuotiaille
tarkeisiin kasvamisen, kehittymisen ja oppimisen tavoitteisiin. Alle kolmivuotiailla pedago-
giikka kietoutuu arjen mukana leikin, perushoitotilanteiden ja vuorovaikutustaitojen ympdrille.
Alle kolmivuotiaiden pedagogiikka tapahtuu vuorovaikutuksessa varhaiskasvattajan ja lapsen

vélilla.

Kun puhutaan alle kolmivuotiaiden varhaiskasvatuksesta, on varhaiskasvattajan ja pienen lap-
sen vilinen vuorovaikutus keskiossd. Vuorovaikutuksen laatu on yksi tirkeimmisti varhaiskas-

vatuksen laadun ja lapsen emotionaalisen hyvinvoinnin mittareista. Varhaiskasvattajan ja lap-
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sen vélinen luottamuksellinen ja 1dheinen vuorovaikutussuhde toimii lapsen turvallisuuden tun-
teen perustana. (Hannikdinen, 2017, 59-60.) Kalliala (2008, 261) toteaa pienen lapsen kasvat-
tamisen olevan kokonaisvaltaista ja ndin ollen my0s varhaiskasvatuksen opettajan tehtdvét ovat
laajemmat ja moninaisemmat. Varhaiskasvatuksen opettaja suunnittelee, toteuttaa, arvioi ja ke-
hittdd pedagogiikkaa osana varhaiskasvatuksen kokonaisuutta (Roos, 2016, 52). Alle kolmi-
vuotiaan lapsen kehitys tapahtuu nopeasti ja varhaiskasvattajien tulee huomioida lapsen oma
kehitys toiminnan ja ympariston kehittimisessd (Helenius & Lummelahti, 2018, 154-155). Jar-
vinen, Laine ja Hellman-Suominen (2009) méérittelevit ammattikasvattajan tunnusmerkiksi
kasvatustietoisuuden, jolla tarkoitetaan kaikkea kasvattajan tekoja ja toimintaa, joka perustuu
johonkin olemassa olevaan teoriaan. Toisin sanoen ammattikasvattaja tekee kaiken tietoisesti
ja hédnen toiminnallaan on aina jokin kasvatuksellinen merkitys. (Jarvinen, Laine ja Hellman-
Suominen, 2009, 19.) Pienten lasten toiminta kohdistuu lapsen yksildllisiin tarpeisiin ja suurin
osa toiminnasta yhdistyy perushoitotilanteisiin seké leikkiin (Helenius & Lummelahti, 2018,
154-155). Lapsen ndkokulmasta merkittidvin tekijd laadukkaan varhaiskasvatuksen toteutumi-
sessa on lasten leikki, jonka kautta lapsi oppii parhaiten (Varhaiskasvatussuunnitelman perus-

teet, 2018, 22; Pramling Samuelsson & Asplund Carlssons, 2008, 624).

Laadukkaan varhaiskasvatuksen toteutumisen merkittdvina tekijd on vanhempien ja varhais-
kasvattajien vilinen yhteisty0. Erityisesti alle kolmivuotiaiden ryhmissd vanhempiin luotu
luottamussuhde ja yhteisty0 on ensiarvoisen tirkedd (Siren-Tiusanen & Tiusanen, 2001, 66;
Munter, 2001, 41). Yhteistyd vanhempien kanssa tapahtuu joka péiva tuonti- ja hakutilanteissa
sekd osittain tyon lomassa. My0s tiedottamiset ja viestit vanhemmille seké ennalta sovitut kes-
kustelut ovat osa kasvatusyhteisty6td. (Helenius & Lummelahti, 2018, 18.) Péaivittéiset kohtaa-
miset varhaiskasvattajan ja vanhemman viélilld tuonti- ja hakutilanteissa antavat tirkedn mah-
dollisuuden kertoa lapsen péivésti ja opituista asioista. Kaskela ja Kekkonen (2016) mainitse-
vat varhaiskasvattajan myonteisen puheen lapsesta ja tieto siitd, ettd lapsi on ndhty, kuultu ja
hinen kanssaan on koettu tirkeitd hetkid, on vanhemmalle merkityksellistd ja auttaa hintd ym-
martdmdin lasta sekd antavat arvokasta tietoa. Pédivittdiset kohtaamiset vanhemman kanssa
edesauttavat myos vaikeiden asioiden tuomista ilmi ja varhaiskasvattajan sekd vanhemman va-
linen luottamuksellinen suhde on aina lapsen parhaaksi. (Kaskela & Kekkonen, 2006, 45.) Yh-
teistyd varhaiskasvattajien ja vanhempien viélilld luo lapselle kokemuksen siitd, ettd aikuiset
lapsen ympérilld kunnioittavat toistensa suhteita lapseen ja yhteistydssd luovat ymmarrysti

lasta koskevissa asioissa, jotta lapselle voidaan turvata ehyt kasvun, kehityksen ja oppimisen
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polku (Kaskela & Kekkonen, 2006, 21). Kodin ja varhaiskasvatuksen yhteinen tavoite muodos-
tavat lapsen kehitystd tukevan ympériston sekd luovat pohjan elinikdisen oppimiselle ja osaa-
miselle (Helenius & Lummelahti, 2018, 24; Jakkula, 2008, 35). Vanhemmalle voi olla kova
pala laittaa pieni lapsi varhaiskasvatukseen, joten varhaiskasvattajien tehtivé on lunastaa van-
hempien luottamus tirkeimmassé tehtdvédssd. Vanhemmat haluavat tulla kuulluksi ja ndhdyksi

my0s kiireisimmissé hetkissd. TAma on osa jokaista pdivaa.

Seuraavassa luvussa kuvaamme alle kolmivuotiaiden varhaiskehitysti sekd mité on alle kolmi-
vuotiaiden varhaiskasvatus. Kuvaamme muun muassa pedagogisen toiminnan, oppimisympé-
riston sekd leikin merkitystd oppimisen ja kehittymisen nidkokulmasta. Kun puhutaan alle kol-

mivuotiaiden kehityksesté, on vuorovaikutuksella ja leikilld erittdin suuri merkitys.

3.1 Alle kolmivuotiaan varhaiskehitys ja kehityksen tukeminen varhaiskasvatuksessa

Varhaisvuodet luovat pohjaa koko mydhemmalle kehitykselle. Kolmen ensimmadisen vuoden
aikana kehitykset tapahtuvat kaikilla psyykkisill ja fyysisilld alueilla ja eivatkd muutokset ta-
pahdu koskaan yhtéd nopeasti kuin nididen vuosien aikana (Keltikangas-Jérvinen, 2012, 21). Jo-
kainen lapsi on yksilollinen ja kehittyy omaan tahtiinsa, mutta esittelemme seuraavaksi ensim-
mdisen, toisen ja kolmannen vuoden keskeiset kehityksen osa-alueet. Ei ole kiveen kirjoitettu,
ettd tdssd jarjestyksessd jokainen yksilo kehittyy, mutta tarkeimmaét péépiirteet tulevat kuitenkin

esille.

Lapsen kehitys tapahtuu vuorovaikutuksessa niin kuin kasvatuskin (Jakkula, 2008, 33). Ensim-
méiisend vuonna tarkeimpané on tunnevuorovaikutuksen kehittyminen lapsen ja varhaiskasvat-
tajan kanssa. Psyykkisen kehityksen perusedellytyksend on vuorovaikutus ldheisten aikuisten
kanssa. (Siren-Tiusanen, 2001, 15-16; Jakkula, 2008, 34.) Kiintymys- ja perusluottamus ihmi-
siin syntyy, joka mahdollistaa kyvyn toimia yhdessd. Varhaisvuosien ihmissuhteiden turvalli-
suus, pysyvyys ja luotettavuus voi heijastua pitkille tulevaisuuteen. (Keltikangas-Jarvinen,
2012, 7-8.) Turvallisen kiintymyssuhteen muodostuminen lapselle tarkeisiin aikuisiin luo poh-
jan lapsen sosiaalisten taitojen kehittymiselle seké kognitiiviselle kehittymiselle eli lapsen ké-
sitys itsestdédn muovaantuu (Keltikangas-Jarvinen, 2012, 26). Lapsen kehityksen alkuvaiheessa
kehittyy my0s tarkkaavaisuus. Pienet lapset sisdistdvit ympéristdddn kaikkien aistien varassa
sekd seuraavat tarkkaavaisesti ympaérilld tapahtuvia asioita. Synnynndiset reaktiot muuttuvat
kokemuksen kautta tahdonalaisiksi ja oman toiminnan hallinta kehittyy véhitellen. (Helenius &

Lummelahti, 2018, 152.) Tarkkaavaisuuden jdlkeen motoriikan ja kielen kehityksen vaiheet
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alkavat (Koivunen & Lehtinen, 2015, 128; Siren-Tiusanen, 2001, 15-16). Toisena vuotena lap-
sen puheen oppiminen ja esinetoiminnot ovat keskiossd. Lapsen ja varhaiskasvattajan véliset

yhteiset esinetoiminnot luovat pohjaa kuvitteluleikille (Jakkula, 2008, 34).

Pieni lapsi tarvitsee pdivittdin vuorovaikutustilanteita, jotta puheen ymmairtdminen on mahdol-
lista ennen lapsen oman puheenilmaisua kehittymistd. Jotta puheen ymmartdminen kehittyy
paivittdisissd tilanteissa, on varhaiskasvattajan tirked huomioida jokainen yksilo ja sanoittaa
toimintaansa, jotta pieni lapsi voi jiljittdd perdssa. (Helenius & Lummelahti, 2018, 166.) Pienen
lapsen puheen kehittyminen on yhteydessa jéljittelyn kehittdmiseen ja erilaiset perinneleikit
edistavit jaljittelyn kehittymistd (Helenius & Lummelahti, 2018, 157). Puheen ymmaértdminen
ja sen kayttiminen mahdollistavat lapsen vuorovaikutuksen ympériston kanssa (Siren-Tiusa-
nen, 2001, 15-16). Varhaiskasvattajan tuen ja toimintamallien kautta lapset oppivat ymmarta-
maéin muita ja olemaan vuorovaikutuksessa toisten kanssa (Jakkula, 2008, 35-36). Noin kolme-
vuotiaana lapsen suhde ymparistoon muuttuu entisestdéin ja hin tajuaa olevansa itsendinen yk-
silo toiveineen ja odotuksineen, jotka eivit aina tdsméé aikuisten toiveiden kanssa. Ristiriita
lapsen ja aikuisen toiveiden ja odotusten vililld ilmenee itsendistymispyrkimyksini eli niin sa-
notusti uhmana, mutta samalla lapsi haluaa ja pyrkii olemaan aikuisen kaltainen. (Siren-Tiusa-
nen, 2001, 16.) Pyrkimys jdljitelld mahdollistaa muun muassa lapsen mielikuvituksen kehitty-

misen.

Puhe on alle kolmivuotiaalle vain yksi ilmaisun tapa, silld pienet lapset puhuvat usein sanatonta,
tunteiden ja kehon kielelld, miltd heistd tuntuu. Tdmén vuoksi varhaiskasvatuksen on annettava
lapselle mahdollisuus itked ja ilmaista huoliaan ja tarpeitaan hyodyntien niitd viestintékeinoja,
joita lapsella juuri silloin on. (Siren-Tiusanen & Tiusanen, 2001, 65; Puroila & Estola, 2012,
29.) Esimerkiksi Estolan ja Puroilan (2012, 29) artikkelissa kuvataan muun muassa itkun, kiuk-
kuisen ddnensédvyn tai vastarintaan asettautumisen kertovat varhaiskasvattajalle pienen lapsen
pahasta olosta ilman sanoja. Varhaiskasvattaja kuuntelee ja puhuu lasten kielelld. Varhaiskas-
vattaja on lapsen hyvinvoinnin tulkitsija ja sanoittaja ja pyrkii helpottamaan pienen lapsen pa-
haa oloa (Puroila &Estola, 2012, 30). Varhaiskasvattaja vastaa ja antaa merkityksen lapsen

kommunikaatiolle, kun lapsella ei vield ole sanoja.

Varhaiskasvatuksessa lasten vililld sekd lapsen ja varhaiskasvattajan vililla tdytyy olla vuoro-
vaikutusta paivittdin ja se rakentuu arjessa. (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2008,
631). Arkiset keskustelut varhaiskasvattajan ja lapsen vililld kehittdvit ajattelua ja tarjoavat

keinoja kielen, tapojen ja vuorovaikutuksen oppimiseen ja ndma oppimistilanteet syntyvét usein
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toiminnan keskelld (Nummenmaa & Karila, 2011, 107). Alle kolmivuotiaiden ryhméssé on tér-
kedd panostaa varhaiskasvattajan ja lapsen véliseen hyviin ja ldampiméén vuorovaikutukseen,
silld vuorovaikutussuhde antaa lapselle kiinnittymisen varhaiskasvatuksessa, jonka avulla pieni
lapsi selvidd pdivin erosta vanhemmastaan (Kaskela & Kekkonen, 2006, 83). Lapsen ja var-
haiskasvattajan vilisessd vuorovaikutuksessa oleellisinta on lapsen todellisen kehitysvaiheen
tavoittaminen ja seuraavan kehitysaskeleen ennakoiminen (Kalland, 2011; Kanninen & Sig-
frids, 2012, 59). Jakkula (2008, 34) nostaa esille lapsen suotuisan kehityksen edellytyksena
sen, ettd varhaiskasvattaja luo lapseen ldmpimén vuorovaikutussuhteen olemalla mukana lap-
sen leikeissd sekd toiminnoissa, mutta myos mahdollistaa kehittyvit ominaisuudet lapsen kas-
vuympdristossd. Merkityksellisind tekijoind vuorovaikutussuhteessa korostuu Puroilan ja Esto-
lan (2012, 34-35) artikkelissa yksilollisyys, 1dheisyys, emotionaalisuus seké varhaiskasvattajan
herkkyys lapsen tarpeille. Hinnikédinen (2017, 60) puhuu kasvattajan pedagogisesta herkkyy-
destd kuvaten sitd persoonallisena ominaispiirteend sekéd kayttdytymisend vuorovaikutuksessa
ja tdmé herkkyys saa lapsen tuntemaan itsensé turvalliseksi, ymmarretyksi sekd arvostetuksi.
Varhaiskasvatuksessa herkkyys kuunnella ja havainnoida lasta seké lapsen kiinnostuksen koh-

teiden ja tarpeiden huomioiminen edellyttdd koulutusta (Rutanen & Hénnikiinen, 2017, 4).

Pieni lapsi tarvitsee tunteen siité, ettd hinen tarpeisiinsa vastataan. Alle kolmivuotiaiden lasten
varhaiskasvatuksessa herkkyys tunnistaa lapsen tunteita ja mahdollisuuksia seki tarpeisiin vas-
taaminen vahvistaa lapsen sisdistd luottamuksen tunnetta seké ruokkii uteliaisuutta ympéaristoa
kohtaan (Kalliala, 2008, 30; Siren-Tiusanen, 2001, 18). Toisaalta lapsen yksilollisten tarpeiden
lukeminen ja niihin vastaaminen voi luoda varhaiskasvatuksen opettajalle haasteita pedagogii-
kasta ja sen toteutumisesta (Kaskela & Kekkonen, 2006, 82). Varhaiskasvattajien tehtdvani on
rakentaa alle kolmivuotiaille lapsille sellainen toimintaymparistd, jossa hoidon ja kasvatuksen
liséksi heilld on mahdollisuus toteuttaa monipuolista toiminnallisuuttaan (Karila, 2001, 273).
Lapsildhtdinen toiminta saa toisenlaisen sisdllon, kun puhutaan alle kolmivuotiaiden lasten toi-
minnasta ja Karila (2001, 277-278) muistuttaakin varhaiskasvattajia keskustelemaan, millai-
sena toimijana alle kolmivuotias lapsi ndhdédn ja millainen merkitys varhaiskasvattajilla on
pienen lapsen eldmissd. Repon ym. (2019, 71-72) tutkimuksessa alle kolmivuotiaiden ryhméssa
henkil6std koki osaamisensa puutteelliseksi pienten lasten kiinnostuksen kohteiden seka tarpei-
den havainnoinnissa ja hyddyntdmisessd sekd kaipasi lisidtukea alle kolmivuotiaiden lasten
kanssa toimimiseen. Alle kolmivuotiaiden nopea kehitys luo tarpeen jatkuvalle suunnittelulle

sekd ryhmin tiimitydskentelyn toimivuudelle (Siren-Tiusanen & Tiusanen, 2001, 65-66).
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Alle kolmivuotiaiden lasten kanssa tydskentely vie varhaiskasvattajat fyysisesti ldhelle lasta ja
Kallialan (2008, 206) sanoin “alle kolmivuotias lapsi sopii aikuisen syliin”. Lapsi tarvitsee var-
haiskasvattajan sylid lohdutukseen ja keritikseen voimiaan (Kalland, 2011). Vasun perusteisiin
(2018, 31) on myos kirjattu lapsen oikeudeksi saada lohdutusta, kun hén siti tarvitsee. Toiminta
alle kolmivuotiaiden ryhmaissé vaatiikin varhaiskasvattajilta aitoa ldsndoloa niin fyysisesti kuin
psyykkisestikin (Siren-Tiusanen, 2001, 26; Roos, 2016, 10). Lasndolo voi tarkoittaa sitd, ettd
varhaiskasvattajat istuvat lattialla pienten lasten kanssa, pitdvit heité sylissa tai leikkivét heidén
kanssaan ja tima viestii lapselle, ettd varhaiskasvattaja on kéytettivissd (Puroila & Estola, 2014,
192; Kalliala, 2008, 264). My0s varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (2018, 39) mainitsevat
fyysisen ja psyykkisen ldsnéolon tukevan lasten vilisten vuorovaikutusta seké ehkiisee ristirii-

tojen syntymista.

Varhaiskasvattajat eivit saisi jatkuvasti vaihtua tai muuttua, silld lapsi tarvitsee ldsndolevaa
varhaiskasvattajaa kokeakseen turvallisuuden tunnetta. Lapsen perusturvallisuus kehittyy ja
vahvistuu jokapéivéisissd arjen kohtaamisissa ja vuorovaikutustilanteissa, kun hin saa hyvék-
syntéd ja ldheisyyttd. (Roos, 2016, 102; Mikkola & Nivalainen, 2009, 15, 20-21.) Lapselle on
tiarkedd, ettd hanen ympérilladn on turvalliset ja pysyvét varhaiskasvattajat sekd vertaisryhma,
jotka mahdollistavat samaistumisen seké ystavyyssuhteiden luomisen. Turvallisessa vuorovai-
kutuksessa lapsi voi kokeilla rajoja luottaen siihen, ettd aikuinen asettaa rajat lapselle. Rutanen
(2012) mainitsee artikkelissaan, etté alle kolmivuotiaiden lasten vélista toimintaa tukee varhais-
kasvattajan lasnédolo ja lapsen katsekontakti varhaiskasvattajaan. Varhaiskasvattajan aito hymy,
hyvéksyvi ddnensdvy tai lammin katse viestivit lapselle hyviksytyksi ja huomioiduksi tulemi-
sesta. (Kalliala, 2008, 51; Kanninen & Sigfrids, 2012, 92.) Varhaiskasvattajan sekd lapsen vi-
lisessd vuorovaikutuksessa katsekontakti on tirkeda, silld lapselle tulee kokemus, ettd hinté
kuunnellaan (Koivunen, 2009, 47). Kanninen ja Sigfrids (2012, 93) mainitsevat jo alle vuoden
ikdisen lapsen stressaantuvan aikuisen ilmeettomyydestd, silld varhaiskasvattajan reaktiot mer-
kitsevit lapsen omien kokemusten vahvistamista. Jos varhaiskasvattajan seké pienen lapsen vi-
lilld vallitsee hyvé vuorovaikutussuhde, voi pelkka katse riittdd kertomaan lapselle, miten pitdd
toimia (Helenius, 2008, 53). Lasten turvallisuuden tunteeseen viélittdvien ja ldsndolevien aikuis-
ten lisdksi vaikuttaa ennakoitavuus, eli sddnndllinen pdivéstd toiseen toistuva paivarytmi (Si-
ren-Tiusanen & Tiusanen, 2001, 67). Mitd pienemmisti lapsista puhutaan, sen tirkedmpi on

toiminnan ja ympariston samana pysyminen ja toistuvuus. Pienet lapset eldvét hetki kerrallaan,
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tdssd ja nyt, joten selked pdivérytmi vain korostuu entisestidéin. Lapsen kasvuympéristd, vuoro-
vaikutus vanhempien ja varhaiskasvattajien vililld sekd sddnnollinen ja ennakoiva péivarytmi

herdttdd lapsessa kiinnostusta ja uteliaisuutta. (Siren-Tiusanen, 2001, 15-16, 22.)

Alle kolmivuotiaat lapset varhaiskasvatuksessa ovat puheenaihe, joka ajoittain nostetaan esille
ja puhututtaa. Kuuluvatko pienet lapset varhaiskasvatukseen? Emme ota tdhdn viitteeseen pro
gradu- tutkielmassamme kantaa, mutta kysyimme haastateltavilta mité syité ja kriteereitd heilld
oli, kun lapsi aloitti varhaiskasvatuksen alle kolmen vuoden idssd. Kallandin (2011) mukaan
enemmisto lapsista on kotona vanhemman kanssa ensimmaisten kolmen vuoden aikana, mutta
osa aloittaa varhaiskasvatuksen jo ensimmaéisend vuotena ja suurin osa kolmen ikdvuoden ai-
kana ja usein pdivit voivat venyd todella pitkiksi myos alle kolmivuotiailla lapsilla. Puroila ja
Estola (2014) puoltavat tita tilastollista ndkemysté, ettd alle yksivuotiaat ovat padsdéntoisesti
vield kotona vanhemman kanssa. Aihe heréttdd monenlaisia ndkdkulmia ja muun muassa Ru-
sanen (2011, 251) on sitd mieltd, etti kiintymyssuhdeteorian ndkdkulmasta alle kolmivuotiaan
lapsen paikka ei ole varhaiskasvatuksessa vaan kotona huoltajan kanssa. Myos Kalland (2011)
pohtii alle kolmivuotiaiden varhaiskasvatusta kiintymyssuhteen nidkokulmasta. Varhaiskasva-
tuksessa pedagogiikkaa pitdisi Rusasen (2011, 192) mukaan arvioida myds kiintymyssuhteen
nikokulmasta ja miettid, miten varhaiskasvattajat voisivat tukea lapsen turvallista vuorovaiku-
tusta entistd enemmaén. Kalland (2011) mainitsee, ettd varhaiskasvatuksessa pienestd lapsesta
huolehtii ammattilainen tai joukko ammattilaisia, jotka eivét varsinaisesti ole emotionaalisesti
sitoutuneita lapseen ja mahdollisuudet huolehtia yksilollisesti lapsen tarpeista ovat rajalliset.
Toisaalta varhaiskasvatus voi olla myos alle kolmivuotiaalle kehitystd tukeva mahdollisuus.
Alle kolmivuotias lapsi siirtyessddn varhaiskasvatukseen lapsi joutuu péivédn aikana moneksi
tunniksi eroon vanhemmistaan ja tarvitsee samankaltaista suhtautumista, joustavuutta seki ru-
tiineja kuin kotona (Rusanen, 2011, 115). Varhaiskasvatus koostuu rutiininomaisista ja enna-
koivista arkitilanteista, jotka luovat pienelle lapselle turvaa (Kalland, 2011; Kanninen & Sig-
frids, 2012, 22). Varhaiskasvatus laajentaa lapsen elaménpiirid ja molemmissa vaihtoehdoissa,
sekd kotona ettd varhaiskasvatuksessa, 1dhtokohtana on lapsen tarpeet ja lapsen etu. Kalliala
(2008, 271, 274) nostaa esille ndkemyksen, jossa varhaiskasvatus voi tarjota pienelle lapselle
varhaista mahdollisuutta oppia sosiaalisia taitoja, mutta myds antaa “emotionaalista ldsnéoloa
ja sitoutattavaa vuorovaikutusta”, puhumattakaan muiden taitojen ja tietojen kehittymisesta.
Myo6s Kanniainen ja Sigfrids (2012, 72) puoltavat titd ndkemystd, ettd varhaiskasvatuksessa

lapselle tarjoutuu uusia tapoja olla vuorovaikutuksessa.
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3.2 Pedagoginen toiminta ja oppimisympiriston merkitys

Kalliala (2008, 18) mainitsee alle kolmivuotiaiden kirjallisuudessa painottuvan ajatus siité, etti
alle kolmivuotiaat lapset ovat taitavampia kuin on aikaisemmin luultu. Alle kolmivuotiaiden
ryhmad voi koostua samanaikaisesti hyvinkin eri-ikdisistd lapsista seka eri kehitystasolla olevista
lapsista, jotka tarvitsevat monipuolista ja ikédtasolleen suunniteltua toimintaa. Pedagogisten toi-
mintojen kautta varhaiskasvattajan tavoitteena on edistdd lapsen positiivisia kokemuksia itses-
tadn, yhteenkuulumisen tunteesta sekd kuulluksi tulemisesta. Varhaiskasvattajien tulee varmis-
taa, ettd pienet lapset tuntevat kuuluvansa osaksi ryhmaiai ja tuntevat olonsa hyvaksi. (Puroila &
Estola, 2014, 201.) Varhaiskasvatus tarjoaa paljon erilaisia tilanteita ja toimintoja, joissa lapsi
voi harjoittaa ja kehittyd yhdessd muiden lasten seké aikuisten kanssa. Toiminnan suunnitte-
lussa sekéd spontaanin oppimisen edellytyksend perustana on huomioida lapsi yksilollisesti eika
vain osana ryhmaii (Kalliala, 2008, 22). Eri-ikidisten ja —tasoisten lasten kanssa toimiminen on
erityisesti ryhméan pienemmille lapsille suuri rikkaus, silld timén kautta mallioppiminen ja it-
sendistyminen korostuvat (Siren-Tiusanen & Tiusanen, 2001, 65; Kaskela & Kekkonen, 2006,
82). Varhaiskasvatuksessa toimintaa tuetaan ja ohjataan niin, ettd lapsi pystyy itse ne ratkaise-
maan ja saa onnistumisen kokemuksia (Kalland, 201 1; Kanninen & Sigfrids, 2012, 59). Onnis-
tumisen kokemukset arjessa sekéd ohjatussa toiminnassa lisddvit lapsen itseluottamusta ja vah-
vistavat myonteistd mindkuvaa. Lapsi saa onnistumisen kokemuksia, kun toiminta on lapsen
kehitystason mukaista ja hdnen innostuneisuuttaan seka suoritusta kunnioitetaan ja palkitaan ja

tatd kautta lapsen motivaatio oppia lisdd kasvaa. (Koivunen, 2009, 38-39.)

Vaikka varhaiskasvatus on suunniteltua ja tavoitteellista toimintaa, ei varhaispedagogiikan ra-
kentuminen saa alle kolmivuotiaiden ryhmaéssé olla vain suunnitellun ja ohjatun toiminnan va-
rassa vaan varhaiskasvattajan pitdd pystyd tunnistamaan myos ne arjen pedagogiset hetket ja
tarttua ja jatkaa niistd, mihin lapsi on silld hetkelld kiinnittynyt (Kalliala, 2008, 261; Roos, 2016,
63). Alle kolmivuotiaiden pedagogisessa toiminnassa pdivittdin esiintyy tapahtumia, jotka syn-
tyvét spontaanisti lapsen tai aikuisen aloitteesta, joten toiminnassa on hyvé antaa lasten ehdoille
ja tarpeille tilaa, joilla he voivat vaikuttaa varhaiskasvattajan péddatoksiin (Rutanen & Hén-
nikdinen, 2017, 8, 11). Toisaalta my0s varhaiskasvattajien pdittimid toimintamalleja ja ru-
tiineja tarvitaan, silld ne ohjaavat arjen kulkua ja toimintaa. Lapset saavat siis vaikuttaa arjen
tilanteissa toimintoihin, mutta ennalta péétettyjen paiviakotirakenteiden sisdlla. (Roos, 2016, 54;
Puroila & Estola, 2012, 37.) Lapsen omaehtoinen toiminta ja aikuisen vilpitdn ldsnéolo on tir-

keédd varhaiskasvatuksen kokonaisuutta (Roos, 2016, 63).
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Tavoitteellisen toiminnan jérjestdmisessd tieto, asenteet, vuorovaikutus ja ympéristd ovat kie-
toutuneet toisiinsa (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2008, 631). Yleinen harhaku-
vitelma on my®s, ettei ndin pienten kanssa voi tehdi jotain tiettyd asiaa tai toimintaa, koska he
ovat niin pienid, eivatkd heidén taitonsa vield riitd sithen. Tdma on kuitenkin vairistynyt ajatus,
jonka Vygotski tyrmdd. Pienten lasten kanssa voi tehdd samoja asioita kuin isompien, ne teh-
dédén vain helpommin, lyhyemmin ja yksilollisesti. Myos alle kolmivuotiaille laaditaan tavoit-
teet yksilollisistd 1dhtokohdista kdsin, mutta maarélliset tavoitteet korvataan laadulla. Pienten
ryhmaissé ei toiminnan méérdlla ole merkitysté tavoitteiden kanssa vaan silld, onko tavoitteissa
huomioitu jokaisen yksilon tarpeet. (Siren-Tiusanen & Tiusanen, 2001, 66.) Pienten ryhmassa
varhaiskasvattajilta vaaditaan ldsndoloa, karsivéllisyytté ja lapsen huomioimista, jotka pystyvit
kohtaamaan lapset yksil6llisesti ja auttavat lasta saavuttamaan tavoitteensa. Pdivittdin toiminta
eriytetdédn lapselle sopivaksi, heiddn ehdoillaan. (Siren-Tiusanen & Tiusanen, 2001, 66.) Var-
haiskasvatuksen opettajan pedagoginen rooli korostuu entisestdin, mitd pienemmisti lapsista
puhutaan. Vygotski tarkentaa, ettd antamalla lapselle oikeanlaista apua, lapset pystyvét toimi-
maan korkeammilla kehityksen tasoilla. Bruce (2011) viittaa teoksessaan Vygotskin ajatukseen
siitd, kuinka tulisi korostaa mité pienet voivat tehdi sensitiivisen kasvattajan sopivalla avustuk-
sella. Sen sijaan ettd takerruttaisiin ajatukseen mité lapsi ei voi tehdd, tulisi keskittyd siihen,
mité lapsi voi tehdé. Lahikehityksen vyohykkeelld lapsi oppii ympériston ja sosiaalisen verkos-
tansa avulla. Aikuiset mahdollistavat toiminnan, jota lapsi ei olisi yksin pystynyt toteuttamaan
(Bruce, 2011, 55). Toisin sanoen ldhikehityksen vydhykkeelld lapsella on mahdollisuus oppia
niitd toimintoja, jotka hénelld ovat vasta kehittyméssé ja joita aikuinen voi tarvittaessa tukea ja
auttaa. Tavoitteena ei ole tarjota valmiiksi rakennettuja oppimiskokemuksia, vaan enemménkin
antaa lapsen itse sdidelld omaa oppimistaan ja rakentaa oppimisprosessia. (Hujala, Puroila, Par-
rila & Nivala, 2007, 45, 51.) Télla tavoin uusi tieto rakentuu aiemman tiedon péélle ja tdydentda
lapsen oppimista. Alle kolmivuotiaiden toiminnassa lapsi tarvitsee opettajan tukea ja ohjausta,
jotta lapsi oppisi ja ymmartdisi kysymisen, selittimisen ja tutkimisen taitoja. Kasvattajan tulee
tuntea lapsen kasvu ja kehitys, jotta hin voi hyddyntda 1dhikehityksen vyohykettd. (Lipponen,
2012, 37; Jarvinen, Laine ja Hellman-Suominen, 2009, 117.)

Pedagoginen toimintaympdiristd tai oppimisymparistd, niin kuin Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteissa (2018, 32) mainitaan, siséltda fyysisen, psyykkisen ja sosiaalisen ulottuvuuden ja se
madritelldén tiloiksi, paikoiksi, yhteisoksi, kdyténteiksi, vélineiksi ja tarvikkeiksi, joilla tuetaan

lapsen kehitystd, oppimista ja vuorovaikutusta. Oppimisympéristd rakentuu ja rakennetaan jat-
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kuvasti yhdessé toiminnan ja arjen mukana, ja sithen on hyvi osallistaa varhaiskasvattajien li-
séksi tietenkin lapset. Lapset ovat aktiivisia toimijoita eivétkd néin ollen pelkéstdin kasvatuk-
sen kohteita. Pienetkin lapset voi ottaa toiminnan ja ympdriston suunnitteluun ja paitoksente-
koon mukaan ja pystyvét vaikuttamaan omaan oppimiseensa. (Kronqvist & Kumpulainen,
2011, 43.) Esimerkiksi suunniteltaessa oppimisymparistdj tai toimintaa, lapsilta saa valtavasti
ideoita ja mielipiteitd muun muassa vélineist4 ja leluista, joilla he tykkaédvit leikkid. Repon ym.
(2019, 78) tutkimuksessa oppimisympariston rakentamisen ja muokkaamisen esteeksi nihtiin
alle kolmivuotiaiden lasten ikd. Varhaiskasvattajien suhtautuminen seki toiminta ovat tirkein
ympdériston tekija lapselle ja tdman vuoksi varhaiskasvatuksessa alle kolmivuotiaiden lasten
ympériston rakentaminen sekd toiminnan siséllot ovat keskiossd. Lindberg (2014) tutki suoma-
laisten alle kolmivuotiaiden lasten ryhmaitiloja pdivékodissa ja totesi, ettd vaikka varhaiskas-
vattajien tietimys ympdriston tarkeydestd lapsen hyvinvointiin, kehitykseen seké oppimiseen
on lisddntynyt, eivét varhaiskasvattajat olleet tarpeeksi tiedostaneet ja huomioineet tita kaytan-
nossd. My0s leikin merkitysti on varhaiskasvatuksessa korostettu, mutta Lindbergin (2014) tut-
kimuksessa leluihin tai esineisiin sekd leikkipaikkojen organisointiin ollut kiinnitetty erityisen
paljon huomiota. (Lindberg, 2014, 21, 5.) Repon ym. (2019, 103) tutkimuksessa puutteelliset
vilineet mainittiin tutkivan toiminnan heikentdvéksi tekijéksi. Puroila ja Estola (2014, 201)
huomauttavat, ettd vilineet ja tavarat ympéristossd muovaavat lapsia tietynlaisiksi, joten var-
haiskasvattajien tulee huolehtia, ettd vilineet ja tavarat edesauttavat ja tukevat lapsen kasvua ja

kehitysti eteenpdin lapsen oman kehitystasonsa mukaisesti.

Kronqgvist (2012) toteaa, ettd varhaiskasvatuksen positiivisesta vaikutuksesta lapsen kehityk-
seen on paljon tutkimustietoa. Lapset hyotyvit nimenomaan laadukkaasta varhaiskasvatuk-
sesta. Laadukas varhaiskasvatus edistéé lapsen sosiaalista hyvinvointia ja tukee kouluun val-
mistautumista (Kalland, 2011; Kanninen & Sigftrids, 2012, 59). Lapset ovat tutkimustiedon mu-
kaan kehittyneet niin emotionaalisesti, sosiaalisesti kuin kognitiivisesti. Kronqvist mainitsee
Vandell ym. (2010) toteuttaman laajan seurantatutkimuksen, josta ilmeni, ettd laadukkaalla var-
haiskasvatuksella on pitkélliset positiiviset vaikutukset aina nuoruusikdidn saakka. My0s
NICHD (2003) tutkimus on Kornqvistin mukaan osoittanut, ettd laadukas varhaiskasvatus antaa
tirkedt evait tulevaa kouluikdd ajatellen. (Kronqvist, 2012, 15.) Varhaiskasvatus varmistaa, ettéd
jokainen lapsi on saanut tyokaluja tulevaan koulumaailmaan. Varhaiskasvatuksen pedago-
giikka on erilaista luonteeltaan kuin peruskoulussa (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson,

2008, 631) ja varhaiskasvatusymparisto pyrkiikin opettamaan tietyt taidot, joita vaaditaan en-
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simmdiselle luokalle tultaessa. Esimerkiksi kirjainten, virien ja muotojen opettelu tapahtuu mo-
nimuotoisessa ymparistossd, jossa lapsen on helppo oppia. Varhaiskasvatussuunnitelmat anta-
vat ohjeet tiettyjen taitojen opetteluun ja mitkd taidot ovat erityisen térkeitd oppia. (Kleyn ja

Shaughnessy, 2012, 2, 5.)

3.3 LeikKki on alle kolmivuotiaan tirkein oppimisvéline

Monet lasten kanssa tydskentelevit varhaiskasvattajat ovat varmasti kuulleet monia kertoja,
ettd lapselle luontevia oppimisen tapoja ovat leikkiminen, litkkkuminen, tutkiminen seka taiteel-
linen kokeminen ja ilmaisu. Ndma mainitaan myds varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa
(2018), jotka ohjaavat siis varhaiskasvatuksen toimintaa, mutta keskitymme kuitenkin tissa tut-
kielmassa tarkastelemaan leikin merkitystd. Varhaiskasvatus tulisi luoda leikin ympdrille ja
varhaiskasvattajien tulee antaa aikaa leikille. Leikin ymmartdminen osana varhaiskasvatuksen
kokonaisuutta on linjassa pedagogiikan painotuksen kanssa. Tamé ndkemys edellyttad varhais-
kasvattajien aktiivista roolia sekd ammatillisen ettd pedagogisen suhteen rakentamista lasten
leikkiin. (Pursi, 2019, 104.) Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (2018) painottaa leikin tér-
keyttd: ”Leikki on varhaiskasvatusikdisten lasten oppimiselle merkityksellistd. Se on lasta mo-
tivoivaa ja iloa tuottavaa toimintaa, jossa lapset samalla oppivat monia taitoja ja omaksuvat
tietoa. Varhaiskasvatuksessa tulee ymmdrtdd leikin itseisarvo lapselle sekd sen pedagoginen
merkitys oppimisessa ja lasten kokonaisvaltaisessa kehityksessd ja hyvinvoinnissa.” (Varhais-

kasvatussuunnitelman perusteet, 2018, 22.)

Piaget on my0s todistanut leikin merkityksen pienen lapsen kehityksessd. Leikki auttaa lasta
ymmértdméadn maailmaa ja leikin kautta lapsi kdy lépi opittavia asioita. Leikki kehittdad lapsen
kognitiivista, sosiaalista ja emotionaalista kehitystd. Leikki edesauttaa myds syyseuraus-suh-
teiden ymmaértdmisté ja ongelmanratakisutaitoja. Leikin myota lapsen kielelliset taidot kehitty-
vit ja lapsi alkaa erottaa, miké ero on leikillad ja todellisuudella. Kasvattajalla on tirkead rooli
pienen lapsen leikin tukemisessa. Niin sanottu leikkipedagoginen toiminta tarkoittaa tilannetta,
jossa varhaiskasvattaja tuo omalla toiminnallaan leikkiin mukaan uusia elementtejd, joiden
avulla hén edistdd lapsen kehitystd. (Jarvinen, Laine ja Hellman-Suominen, 2009, 66-67.) Var-
haiskasvatus voi tarjota lapselle rikkaan ympériston, joka sisdltda erilaisia leikkimismahdolli-
suuksia, erilaisia materiaaleja, erilaisia leluja sekd ympériston, jossa on myds muita lapsia, joi-
den kanssa kasvaa yhdessd. Téllainen ymparisto ei ole itsestddnselvyys jokaisessa kodissa ja

kaikki vanhemmat eivit pysty tarjoamaan lapselleen tédllaista. Helenius ja Lummelahti (2018)
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mainitsevat, ettd kun pieni lapsi tulee ensimmaéisen kerran ryhmén tiloihin, hén viehittyy tee-
mallisista leikkinurkkauksista, joka ohjaa toimintaa tdysin uudelle tasolle. Varhaiskasvattajan
tehtdvénd on suunnitella ja huolehtia leikkinurkkaukseen tarvittavat vilineet nédkyville, jotta
lapsen leikin edellytykset ovat mahdollisia. Leikkimiseen tarkoitetut vilineet ja materiaalit
mahdollistavat pienen lapsen leikki-ideoiden syntymisen ja mahdollistaa tutkivan kokeilun.
(Helenius & Lummelahti, 2013, 161, 80.) Leikki ja sen eri variaatiot kehittdvét lasta paljon
enemmaédn kuin esimerkiksi televisioista tulevat piirretyt. Varhaiskasvatuksen ammattilainen
tietdd esimerkiksi, mitkd aktiviteetit kehittédvit lapsen hienomotoriikkaa tai mitka pelit ja mate-
riaalit avustavat lapsen kehitystasoa. Vanhemmat eivit valttimattd ole aina tietoisia néisté ke-

hityksen eri vaiheista tai heilld ei ole aikaa paneutua niihin. (Kleyn ja Shaughnessy, 2012, 4.)

Pienten ryhmaissaé liian usein olemmekin kuulleet ettd “tehdn vaan leikitte sielld”. Froebel on
my0s yksi varhaislapsuuden tutkija ja vannonut leikin tirkeyden nimeen. Froebel néki leikin
yhdistdvind mekanismina lasten, aikuisten ja koko maailman vililld. Varhaiskasvatussuunni-
telman perusteissa (2018, 21) mukaan lapsella on oikeus leikkid ja oppia leikkien. Leikki ja
oppiminen ovat lapsen arjessa luonnollisia. Varhaiskasvatuksen yhteydessi ne usein erotellaan
toisistaan sekd ajassa ettd tilassa, mutta lapsen ndkdkulmasta leikki ja oppiminen eivét aina ole
erillddn toisistaan. (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2008, 623-624.) Leikki oli
Froebelin mukaan tirkein oppimisen taso. Leikki antaa asioille merkityksid, joita lapsen on
helppo késitelld. (Bruce, 2011, 19-20.) Varhaiskasvatuksessa leikki on lapselle keskeinen toi-
mintatapa ja oppimisvéline, silld lapsi eldd ja hahmottaa maailmaa leikin kautta (Mikkola &
Nivalainen, 2009, 53; Vasu, 2018). Pienell4 lapsella on luonnostaan taito ihmetelld seké kysyéa
ja varhaiskasvatuksen tulee toiminnallaan tukea lapsen uteliaisuutta ja oppimisen halua. Vasu
(2018) korostaa, ettd leikissd lapsi pddsee innostumaan, tekeméén yhdessd sekd haastamaan
itseddn ja ndin ollen oppiminenkin tehostuu. Leikin ja oppimisen vilisten ulottuvuuksien ym-
mértiminen yhtd suurena ulottuvuutena, joilla on monia samankaltaisuuksia, on tarkedd pienen
lapsen oppimisen ja kehityksen kannalta (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2008,
632). Alle kolmivuotiaat oppivat tutkimalla, kokeilemalla, jaljittelemélld, havainnoimalla sekd
omaksumalla uusia tietoja ja taitoja. Erityisesti pienten ryhméssé arkiset tilanteet sekd yhdessi
toimimisen merkitys korostuvat, mutta varhaiskasvattajien on syytd muistaa, ettei alle kolmi-
vuotiais voi oppia ilman leikkii. (Siren-Tiusanen & Tiusanen, 2001, 77.) Pramling Samuelsson
ja Asplund Carlsson (2008, 623) kirjoittavat myos, ettd leikki ndhdédédn ldhtevén lapsen aloit-

teesta vapaa-ajan seké ulkoilun aikana, kun taas oppiminen nihdédian aikuisen aloittaman toi-
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minnan seurauksena. Varhaiskasvattajan rooli leikissé ja oppimisessa on yhta tirked, silld opet-
taja antaa tukea ja inspiraatiota, haastaa ja rohkaisee lapsen halua ja tahtoa ymmaértda maailmaa
(Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2008, 638; Puroila & Estola, 2012, 36). Kronqvist
(2012) toteaa, ettd varhaiskasvatuksella ja oppimisella ei tarkoiteta, ettd lapsen tulisi oppia kou-
lumaisia asioita ja ettd varhaisvuosina opetuksen tulisi olla samanlaista kuin kouluidsséd. Ope-
tuksen tulee kietoutua leikin ympdrille, silld leikki on pienelle lapselle luontaisin tapa oppia ja

toimia. Tdma4 leikki taas valmistaa myohempai kouluikéa varten.

Repon ym. (2019, 157, 85) tutkimuksen mukaan, johon my6s muun muassa Koivunen (2009)
yhtyy, leikkid ja leikkipedagogiikkaa arvostetaan ja lapsille mahdollistetaan paivittdin leikki-
minen toisten lasten kanssa, mutta varhaiskasvattajan tuki leikissd ei aina toteudu. Tétd voisi
selittdd muun muassa vapaan leikin tylsyys”. Rauhallisen ja sopuisan vapaan leikin aikana
varhaiskasvattajien ndkdkulmasta on mahdollista hoitaa niin sanottuja juoksevia asioita ja hal-
linnollisia tehtdvii. Varhaiskasvattajille vapaan leikin aika ndyttdytyy siis muiden asioiden hoi-
tamista kuin leikkiin osallistumista tai leikin havainnointia. Helenius ja Lummelahti (2018, 43)
muistuttavat, ettei lasten vapaa leikki tarkoita sitd, ettd varhaiskasvattajat olisivat vapaita lei-
kistd, vaan nididen leikkitilanteiden havainnointi antaa arvokasta tietoa yksittdisen lapsen seké
pienryhmin toiminnasta. Leikin avulla varhaiskasvattajan on mahdollista edistdd lapsen kehi-
tysti ja tavoitteiden saavuttamista, mutta myds leikin toiminnan arviointi toimii varhaiskasvat-
tajien pedagogisen suunnittelun vilineend. Leikki on siis ensiarvoisen tirkedé varhaiskasvatta-
jille, mutta leikin merkitystd varhaiskasvattaja saattaa joutua perustelemaan vanhemmille. (He-

lenius & Lummelahti, 2018, 57-58.)

Kroqvist (2012) mainitsee teoksessaan Vygotskin késityksen koskien leikkid. Vygotskin mu-
kaan leikilld on kolme térkedd osaa, mielikuvitustilanne, roolin ottaminen ja roolin mukaisen
toiminnan seuraaminen. Tédllainen roolileikki tukee esimerkiksi lapsen itsesdételyn kehitty-
mistd. (Kronqvist, 2012, 21.) My®ds Jéarvinen, Laine ja Hellman-Suominen (2009) mainitsevat,
ettd leikkid ja leikin merkitystéd pienelle lapselle ei ymmaérretd ja arvosteta tarpeeksi. Varhais-
kasvattajilta vaaditaan pedagogista osaamista, jotta leikkimistd osataan vaalia ja ohjata, joka
mahdollistuu lasten tuntemisella sekd jatkuvaan leikin havainnointiin (Lehtinen & Koivula,
2017). Leikin havainnointi on Kallialan (2008, 52) mukaan leikin ymmartdmisen ehto. Var-
haiskasvattajan herkkyys havainnoida lasten leikkialoitteita sekd niihin vastaaminen ja leikkiin
osallistuminen voi vahvistaa lasten kielellisid valmiuksia leikin aloittamiseksi ja leikki-ideoihin

sekd samalla tukea lasten yhteisen ymmarryksen rakentumista. Kun varhaiskasvattaja vastaa
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lapsen leikkialoitteeseen, varhaiskasvattaja viestii lapselle, ettd lapsi sekd hdnen leikkinsd on

tarked (Kalliala, 2008, 261).

Aiemmat tutkimukset osoittavat my0s, ettd jopa yksi- tai kaksivuotias 16ytdd lukuisia keinoja
osallistua yhteiseen toimintaan vaikkei heilld ole vield yhteisti sanallista kykya (Lekken, 2009,
36). Leikki on sosiaalista, mutta yksinkin lapsi pystyy leikkiméén. Yksin leikkimisessdkin lapsi
tarvitsee tuekseen varhaiskasvattajan lasndoloa. (Kalliala, 2008, 39, 51.) Turvallisen, ennakoi-
tavan sekd lapsen leikkié tukevan ilmapiirin luominen ei ole haasteellista varhaiskasvatuksessa,
mutta todella tirked rooli lapsen leikin kannalta. Pienen lapsen leikki toteutuu varhaiskasvatta-
jan kanssa yhteisend toimintana tdssd ja nyt (Helenius & Lummelahti, 2013, 61). Etenkin pien-
ten lasten kanssa yhteinen leikki antaa varhaiskasvattajalle mahdollisuuden syventdd lapsen
ymmarrystd asioista ja edistdd my0s lapsen osallisuutta. Aikuisen osallistumista leikkiin ei aina
koeta miellyttdvéksi tai edes mahdolliseksi. Leikkid ei ndhda tirkeédnd osana omaa ammatilli-
suutta, vaan sen koetaan esimerkiksi vievin pois aikaa suunnitteluty6ltd. On my6s mahdollista,
ettd aikuisen osallistuttua leikkiin, leikki menee ikddn kuin pilalle ja lasten oma idea leikistad
katoaa olemattomiin. (Ahonen, 2018, 91-92.) Varhaiskasvattaja voi tukea ja pidentdd leikkia
sekd antaa merkityksié lapsen leikille. Varhaiskasvattaja saattaa kuitenkin myos dominoida lap-

sen leikkii ja ndin leikistd tulee aikuisjohtoista. (Bruce, 2011, 24.)

Kaytdnnossd varhaiskasvattajan osallistuminen leikkiin tarkoittaa kehollista ja emotionaalista
lasndoloa sekd huomion kiinnittdmistd pienen lapsen mielenkiinnon kohteiden mukaan (Pursi,
2019, 97). Varhaiskasvattaja on vuoroin leikkikaverina tai sanallistamassa lasten leikkeja,
mutta myds sivusta seuraajana havainnoiden lasten leikin kulkua (Kalliala, 2008, 203, 50).
Moni tutkimus osoittaa, etti alle kolmivuotiaiden leikissd varhaiskasvattajan tiytyy osata so-
vittaa erilaisia rooleja sekd pedagogisia kdytidntojd hetkittdin vaihtuvissa vuorovaikutustilan-
teissa (Pursi, 2019, 25). Varhaiskasvattaja tukee lapsen leikkié esimerkiksi nimeamalld, kuvai-
lemalla sekd kommentoimalla lapsen aloitteita. Néin ollen leikki pysyy turvallisena sekéd lap-
sella on mahdollisuus viedd leikkié eteenpidin, kun varhaiskasvattaja on ratkomassa ongelmia
ja konfliktitilanteita. (Mikkola & Nivalainen, 2009, 54.) Myo6s Hakkarainen (2008) kirjoittaa
varhaiskasvattajan ratkaisevasta roolista leikin eteenpdin viemisessd. Varhaiskasvattaja voi
muistuttaa lasten rooleista seka kehittidd leikkijuonta eteenpéin tarjoamalla vinkkeja siitd, mitd
seuraavaksi voisi tapahtua ja ndin ollen motivoi lapsia laajentamaan leikkidén. (Hakkarainen,
2008, 101; Rutanen & Hénnikdinen, 2017, 8.) Alle kolmivuotiaiden leikeissé lapset tarvitsevat
aikuista rikastuttamaan leikin siséltdd ja kulkua (Roos, 2016, 102; Koivunen, 2009, 41). Var-

haiskasvattajan tulee tietdd, milloin hanen osallistumisensa pedagogiseen toimintaan tai lasten
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leikkiin on tarpeellista ja milloin sivusta seuraava lasndolo riittdd ja antaa lasten keskenéén ra-
kentaa heille merkityksellinen leikki. Leikkiin osallistuminen ja toisaalta leikisté jattdytyminen
pois voi vaikuttaa lasten vertaissuhteisiin ja ndin ollen my®0s leikin kulkuun. (Lekken, 2009, 38;

Helenius & Lummelahti, 2013, 79; Kalliala, 2008, 224.)

Pursin (2019, 81, 88) viitoskirjassa esitelldén, ettd varhaiskasvattajan rooli on mahdollistaa lei-
kin alku ja tarjota lapselle toistuvasti mahdollisuuksia liittyd yhteisiin leikillisiin kohtaamisiin
ja téatd kautta lapsi saa mahdollisuuden siirtya sivusta seuranneen roolista aktiiviseksi osallistu-
jaksi. Pursi (2019, 96) my0s tdsmentid, ettd varhaiskasvattajan tulee tietoisesti rakentaa yhteista
ymmarrystd lasten vilille ja kutsua yhteisiin leikillisiin kohtaamisiin. Lapset oppivat ja luovat
yhteistd ja omaa leikki- ja toimintakulttuuria vuorovaikutuksessa toisten lasten kanssa. Tdma
lasten keskindisen leikki- ja toimintakulttuurin luominen mahdollistaa vertaisoppimisen ry-
hmadssd yhdessd tehtyjen sopimusten ja leikkitapojen mukaisesti. (Korhonen, 2010, 9.) Alle
kolmivuotiaiden lasten ohjaaminen ja opettaminen leikkimadn yhdessd muiden kanssa ja var-
haiskasvattajan tuella lapset saavat kokemuksia leikkiin liittymisestd seké sithen osallistumi-
sesta. Ndistd saadut kokemukset voivat kantaa pitkille tulevaisuuteen lapsen vertaissuhteiden

muodostumiseen ja leikkimiseen (Pursi, 2019, 104.)

Alle kolmivuotiaan lapsen pienetkin leikilliset kohtaamiset ovat merkityksellisid. Perushoitoti-
lanteissa varhaiskasvattaja toteuttaa leikillistd kohtaamista yksilollisesti lapsen kanssa. (Pursi,
2019, 67, 97.) Varhaiskasvattaja voi myos suuntautua leikillisiin kohtaamisiin yksil6llisesti nii-
den lasten kanssa, jotka eivit halua osallistua yhteisiin leikillisiin kohtaamisiin. T&ll4 tavoin
varhaiskasvattaja huolehtii siitd, ettd jokaisella lapsella on mahdollisuus osallistua yhteisiin
leikkeihin omien taitojen ja valmiuksien mukaisesti. (Pursi, 2019, 89; Varhaiskasvatussuunni-
telman perusteet, 2018, 39.) Pursi (2019, 34) mainitsee véitoskirjassaan alle kolmivuotiaiden
varhaiskasvatuksen rakentuvan leikillisistd kohtaamisista samanaikaisesti eri tiloissa, silla toi-
minta on jaettu eri tiloihin, huoneisiin ja pienryhmiin. My6s Helenius ja Lummelahti (2013, 79)
mainitsevat eri-ikdisten lasten leikkirauhan edellytyksend lasten jakamisen eri tiloihin. Alle kol-
mivuotiaiden ryhmaéssa pienryhmilld on suuri vaikutus varhaiskasvattajan seké lasten vélisiin
vuorovaikutuksiin ja leikkiin. (Kalliala, 2008, 51-52; Kanninen & Sigfrids, 2012, 118.) Pien-
ryhmédtoiminnan takana on ajatus siité, ettd lapsen ja aikuisen vilille syntyisi myonteinen vuo-
rovaikutus, silld pienen lapsen kyky toimia suuressa ryhmaissé on vield keskenerdinen. Toisaalta
pienryhmissd on mahdollista opetella myds uusien vuorovaikutussuhteiden muodostamista,
mutta uusien taitojen oppiminen on turvallista pienemmissd ryhmissé varhaiskasvattajan avus-

tuksella. (Kanninen & Sigfrids, 2012, 124.)
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4 Varhaiskasvatuksen opettaja ja pedagoginen vastuu alle kolmivuo-

tiaiden ryhmassa

Tutkittaessa varhaiskasvatuksen opettajan pedagogista merkitystd, on hyvé nostaa esiin pienen
lapsen oppimista koskevat seikat. Kronqvist (2012) mainitsee konstruktivistisen oppimisteo-
rian, jossa oppija itse rakentamaa oman tietimyksensd vuorovaikutuksessa ympériston kanssa.
Esimerkiksi pientd lasta ohjattaessa ldhdetddn litkkeelle jostain lapselle tutusta asiasta ja sido-
taan se lapselle ldhelld olevaan tilanteeseen. Télloin oppijan oma aktiivisuus, uteliaisuus ja tut-
kimisen halu korostuvat. (Kronqvist, 2012, 19.) Lerkkanen ja Pakarinen (2018, 183) mainitse-
vat, ettd konstruktivistiseen oppimiskisitykseen kuuluu olennaisesti lapsilahtdisyys, jolloin tar-
vitaan sensitiivistd opettajaa, joka tukee lapsen aktiivisuutta. Suomalaiseen varhaiskasvatuksen
pedagogiikkaan vaikuttaa vahvasti ndkemys, jossa lapsi ndhddédn aktiivisena toimijana ja voi-
daan puhua lapsildhtoisestd pedagogiikasta. Lapsildhtoinen pedagogiikka on keskeinen varhais-
kasvatuksessa, silld nidin toteutettu varhaiskasvatus perustuu lasten kuulemiselle ja heidén ide-
oidensa ja tarpeidensa huomioimiselle. (Roos, 2016, 52.) My0s Jarvinen, Laine ja Hellman-
Suominen (2009) mainitsevat konstruktivistisen oppimiskédsityksen, joka kietoutuu Lev

Vygotskin ajatukseen ldhikehityksen vyohykkeesté.

Pienten lasten pedagogiikka on vaikea kisite sekd vanhemmille, mutta myds varhaiskasvatuk-
sen ammattilaisille. Ahonen (2018) muistuttaa, ettd aivan pienimpien lasten kanssa tydskente-
levit varhaiskasvattajat kokevat, etteivit 10yda esimerkiksi varhaiskasvatussuunnitelman suun-
nitelmista mitdédn tietoa tai konkreettisia apuvilineitd tyohonsd. Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteissa useat esimerkit onkin suunnattu esiopetusikiisille, mutta tarkoituksena onkin sovel-
taa tietoa kulloisenkin lapsiryhmén tarpeet huomioon ottaen ja siksi varhaiskasvatusty6 vaatii
aina soveltamista. Esimerkiksi vaikka pienten lasten kanssa ei aina ole mahdollista menné niin
syville erilaisten asioiden oppimisen kanssa, nékee taitava varhaiskasvattaja pienen lapsen ole-
muksesta, ilmeistd ja eleistd mitd tdmé lapsi haluaa tai toivoo. Pienid lapsia tuleekin osata ha-
vainnoida pedagogisesti ja sensitiivisesti. Havainnoinnin avulla varhaiskasvattaja voi saada us-

komattoman paljon tietoa lapsen mielenkiinnon kohteista. (Ahonen, 2018, 70-71.)

Alle kolmivuotiaiden lasten kohdalla, joilla vielé kielellinen kehitys on alussa, on varhaiskas-
vattajan kyky havainnoida ja tulkita lapsen tarpeita ja vastata niihin todella tirkedd lapsen ja
varhaiskasvattajan vuorovaikutuksen vililld (Kaskela & Kekkonen, 2006, 82). Varhaiskasva-

tuksen opettaja voi myds hyodyntda lapsen kanssa kdytyja keskusteluja pedagogisena tyovali-
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neend (Nummenmaa & Karila, 2011, 107). Havainnoinnin tarkoituksena on antaa varhaiskas-
vattajalle tietoa lapsen toimintatavoista eri tilanteissa, jotta toiminnan suunnittelussa ja toteu-
tuksessa huomioidaan lapsen kehitysta tukevat tavat. Havainnointi tuottaa tietoa varhaiskasvat-
tajille, mutta myo6s vanhemmille kerrotut havainnot lapsen kayttdytymisestd tai toiminnasta on
tarkedd. (Koivunen, 2009, 27-28.) Havainnointia lapsen kdyttdytymisestd ja toiminnasta eri
konteksteissa antaisi monipuolista tietoa varhaiskasvattajille sekd vanhemmille, silld usein lap-

sen kéyttdytyminen on erilaista lapsiryhmaissa kuin kotona (Koivunen, 2009, 28).

Varhaiskasvatuksessa lapsi on keskidssd ja toiminnan suunnittelussa ja toteutuksessa on huo-
mioitu lapsen tiedot, tarpeet, taidot sekd mielenkiinnon kohteet (Leskisenoja, 2019, 30). Siren-
Tiusanen (2001) kirjoittaa, ettd pienten lasten oma aktiivisuus ja kiinnostuksen kohteet on otet-
tava huomioon toiminnassa, jotta halutaan edistdé lasten kehitystd mahdollisimman monipuo-
lisesti. Toiminta ja aktiviteetit kietoutuvat lasten suhteeseen ympardivdan maailmaan. (Siren-
Tiusanen, 2001, 15.) Varhaiskasvatuksessa alle kolmivuotias pitéisi sekd ymmartdi kasvavana
lapsena seké hoivaa ja huolenpitoa tarvitsevana yksilond. Toimintasuunnitelma tulisi siis laatia
alle kolmivuotiaiden tarpeiden mukaan. (Siren-Tiusanen, 2001, 15-16.) Toisaalta my0s van-

hempien toiveet ja odotukset vaikuttavat ryhmén toiminnan suunnitteluun.

Kaiken lapsildhtdisen toiminnan ja pedagogiikan pohjana on havainnoinnin avulla lapsesta
saatu tieto. Varhaiskasvattaja on koko ajan hereilld mitd ymparilla tapahtuu. Rutanen ja Han-
nikdinen (2017, 13) mainitsevat alle kolmivuotiaiden ryhmén tyypilliseksi tilanteeksi esi-
merkiksi sen, ettd vaikka varhaiskasvattaja on keskittynyt yhden lapsen tai pienryhmén kanssa,
hin on silti hereillld ympaérilla tapahtuvista tilanteista. Myds varhaiskasvatussuunnitelma (2018,
37) painottaa havainnoinnin muodostavan ymmarryksen pedagogiselle toiminnalle yhdessa do-
kumentoinnin kanssa. Koivunen ja Lehtinen (2015) mainitsevat havainnoin olevan perusta kai-
kelle toiminnan suunnittelusta arviointiin. Havainnoimalla lapsia ja lasten kdyttdytymisti var-
haiskasvattaja saa arvokasta tietoa lapsen kokemuksista, kiinnostuksen kohteista, oppimisesta
sekd kehityksestd. (Koivunen & Lehtinen, 2015, 16.) Kaikella varhaiskasvattajan toiminnalla
on tarkoitus edistdd lapsen kokonaisvaltaista hyvinvointia seké ajatella lapsen etua. Koska lap-
sen kehitys, etenkin alle kolmivuotiaiden lasten kehitys, tapahtuu nopeasti, on jatkuvalla ha-
vainnoinnilla erityisen suuri merkitys. Vain havainnoimalla varhaiskasvattaja voi saada néke-
myksid lapsen sen hetkisestéd kehityksestéd sekd kehityksellisisté tarpeista. Kehityksellisten tar-
peiden lisdksi lapsen vahvuuksista tulee olla tietoinen ja tukea my0s niitd yhti lailla. (Koivunen

& Lehtinen, 2015, 17.) Koivunen ja Lehtinen (2015) mainitsevat, ettd havainnointi ndhdddn
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kuuluvan myds osaksi varhaiskasvatuksen arkea ja varhaiskasvattajan tydnkuvaa. Havainnoin-
nista saatavat tiedot auttavat lapsen tukemista ja toimivat pohjana toiminnan suunnittelulle.
Koska pienen lapsen varhaiskasvatus koostuu erilaisista perushoitotilanteista pdivan aikana, on
ensisijaisen tarkedd havainnoida lapsen kayttadytymistd seké erilaisten ympéristotekijoiden vai-
kutusta juuri ndissé perushoitotilanteissa (Koivunen & Lehtinen, 2015, 20, 23). Yksilokohtaisen
lapsihavainnoinnin lisdksi koko ryhmin kayttdytymisen havainnointi antaa paljon arvokasta
tietoa. Havainnointi on siis ldsnd varhaiskasvatuksen opettajan perustehtivéssa. Havainnointi
on osa toiminnan suunnittelua, toteutumista ja arviointia, mutta havainnoinnin kautta varhais-
kasvattajat voivat saada myds tietoa toimivista toimintakulttuurin tavoista ja kdytanteistd. Ha-
vainnot lapsesta sekd lapsiryhmistd toimivat pohjana toiminnan suunnittelulle seké toimin-
taympériston muokkaamiselle lasten tarpeet huomioiden (Koivunen & Lehtinen, 2015, 27, 69).
Varhaiskasvattajan havainnot ovat myds keskustelunaihe lapsen huoltajien kanssa. Varhaiskas-
vatus on yhteisty6td kodin ja pédivakodin valilld, joten on tirkedd jakaa myos vanhemmille saa-
tua tietoa. Vanhemmilla on vahva osaaminen ja tuntemus omasta lapsesta ja varhaiskasvattajilla
on puolestaan koulutuksen sekd tyokokemuksen ja -tehtdvin kautta saatu ammatillinen ymmar-
rys, jotka mahdollistavat lapsen monipuolisen kehityksen ja kasvun tukemisen (Koivunen &

Lehtinen, 2015, 71; Nummenmaa & Karila, 2011, 23).

Varhaiskasvatuksessa pedagogiikkaa voi toteuttaa monella tavoin. Mikkola ja Nivalainen
(2009) korostavat, ettd pedagogiikalle on jétetty paljon vapautta, mutta myds vastuuta. Pedago-
giset valinnat voivat painottua esimerkiksi yksittdiseen osa-alueeseen ja olla ldsnéd kaikessa,
mitd varhaiskasvattajat tekevit. Tarkeintd on, ettd varhaiskasvattajat ymmartivéat pedagogiset
valinnat ja niiden vaikutuksen ty6hon lasten kanssa. (Mikkola & Nivalainen, 2009, 10-11.) Par-
haimmillaan lapsen oppiminen tapahtuu vuorovaikutuksessa toisten kanssa, ja varhaiskasvat-
taja voi pedagogisilla kasvatus- ja opetuskdytinnoilla edistdéd lapsen kehitysté ja hyvinvointia.
Huonoimmassa tapauksessa varhaiskasvattaja voi my0s tahallisesti tai tahattomasti vaikuttaa
negatiivisesti lapsen kasvuun ja kehitykseen. (Hénnikdinen, 2017, 57.) Leskisenoja (2019, 30,
32) painottaakin, ettd vaikka puhutaankin lapsildhtdisestd pedagogiikasta ja varhaiskasvatuksen
opettajalla on vastuu toiminnan tavoitteiden saavuttamisesta, on jokaisen varhaiskasvattajan
tehtédvd huolehtia laadukkaan pedagogiikan toteutumisesta. Varhaiskasvatussuunnitelman pe-
rusteissa (2018) pedagogiikka perustuu erityisesti kasvatus- ja varhaiskasvatustieteelliseen tie-

toon, ammatillisesti johdettuun ja ammattihenkildston toteuttamaan suunnitelmalliseen ja ta-
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voitteelliseen toimintaan, joka tukee ja edistdd lasten hyvinvointia ja oppimista. Itse pedago-
giikka nikyy kaikessa varhaiskasvatustoiminnassa, kuten oppimisympéristoissé seké kasvatuk-

sen, opetuksen ja hoidon kokonaisuudessa.

Valitettavasti juuri lapsildhtdisyys muodostaa ongelman varhaiskasvatuksen opettajan roolin
ymmaértdmisessd. Harkonen (2000) nostaa esiin ongelmakohdan, joka sisdltyy konstruktivisti-
seen oppimiskdsitykseen. Koska konstruktivistisen oppimiskésityksen mukaan lapsi rakentaa
itse uuden tietonsa aiemmin jo oppimansa tilalle, ajatellaan samalla opettajan roolin olevan
taustalla seuraaja ja passiivinen tarkkailija. (Harkdnen, 2000, 155; Hujala ym. 2007, 46.) Néin
el kuitenkaan ole. Kronqvist (2012) mainitsee autenttisen eli arkipdivdisen oppimisen. Téalla
hén tarkoittaa jokapdividistd oppimista, jota tapahtuu lasten arkieldmaissa. Yksinkertaisilta tun-
tuvat asiat, joita pieni lapsi pohtii, ovat tirkeitd oivaltamisen ja oppimisen hetkid. Ahonen
(2018) muistuttaa, ettd pedagogiikka kietoutuu kaikkeen toimintaan varhaiskasvatuksessa. Ar-
jessa tulee vastaan pedagogisesti otollisia hetkié, jolloin varhaiskasvattajalta vaaditaan sensitii-
visyyttd huomata nima arvokkaat oppimisen tilaisuudet. Alle kolmivuotiaista puhuttaessa, var-
haiskasvattajan herkkyys néissé tilanteissa korostuu entisestdin ja hin voi kannustaa lasta ky-
symdiin ja ihmetteleméén. Téllainen autenttinen oppiminen auttaa lasta ymmartiméan asioita
paremmin, ndkemdin uusia mahdollisuuksia ja my6s kehittdméén lapsen luottamusta itseensé.
(Krongvist, 2012, 19; Jakkula, 2008, 42.) Myds Lipponen (2012) mainitsee varhaiskasvatuksen
opettajan tirkedn roolin tutkivassa oppimisessa. Esimerkiksi pieni lapsi, joka ei vield osaa pu-
hua, voi viestid kiinnostuksestaan vain kehollisesti. Mikéli lapsi huomaa pihalla, vaikka luiker-
televan kastemadon ja kiinnostuu téstd, tulee varhaiskasvattajan olla valmiina tukemaan tété
lapsen kiinnostusta esimerkiksi sanoittamalla ilmi6td ja nimedmaélld olennon madoksi. Yhdessa
varhaiskasvattajan kanssa ihmetteleminen tukee esimerkiksi pienen lapsen kielellisid taitoja.
(Ahonen, 2018, 137.) Rutanen ja Hannikdinen (2017, 4) mainitsevat Hannikéisen ja van Oersin
(2002) artikkeliin perustuen, ettd lapsen kehitystd edistavét juurikin varhaiskasvattajan antamat
neuvot ja vinkit, lapsille selittiminen ja asioiden kyseenalaistaminen, lasten ilmauksien toista-

minen ja niiden muotoileminen toisin sekd varhaiskasvattajan toiminnan mallintaminen.

Pienet lapset eivit osaa vield itse ymmartdé tarkeitd syyseuraus suhteita, jotka johtavat syvem-
padn ja merkityksellisempédén ymmarrykseen. Lipponen (2012) mainitsee, ettd usein varhais-
kasvatusksen opettajat ajattelevat, ettei pienten lasten kanssa voi hirvedsti vield mitéén tehda,
koska heilld ei ole tarvittavia taitoja johonkin toimintaan. Jos kuitenkin pohdimme asiaa peda-

gogiselta kannalta, voidaan ajatella, ettd tekemadlld asioita oppii. Kukaan ei ole seppé syntyes-
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sadn. (Lipponen, 2012, 37.) Koska tutkimuksemme keskittyy juuri vanhempien késityksiin var-
haiskasvatuksen opettajan pedagogisesta tydstd, on mielenkiintoista saada kuulla ajattelevatko
vanhemmat, ettd varhaiskasvatuksen opettajan pedagoginen rooli on tdysin sama kuin esimer-

kiksi varhaiskasvatuksen lastenhoitajan.

4.1 Perushoitotilanteiden pedagogiikkaa

Koska lapsi on varhaiskasvatuksessa yleensd suurimman osa pdivéstddn, on oleellinen tekija
lapsen perushoidosta huolehtiminen. Perushoito tavoitteellisena toteutettuna siséltyy kaikkeen
varhaiskasvatuksen toimintaan, joten perushoito on niin ollen osa pedagogiikkaa. (Hujala, Par-
rila, Lindberg, Nivala, Tauriainen & Vartiainen, 1999, 131.) Kalliala (2012, 19) toteaa my®0s,
ettd hyvidn hoivaan sisdltyy aina my0s pedagoginen ndkokulma. Perushoidolla tarkoitetaan
paivittdin toteutettuja ruokailun, unen, liikkkumisen, hygienian sekd vaatetuksesta huolehtimi-
nen. Tavoitteena on edistdd lapsen fyysistd ja psyykkistd kasvua ja kehitystd, vahvistaa lapsen

terveyttd ja toimintakykya sekd tukea lapsen omatoimisuutta. (Hujala ym. 1999, 131.)

On mielenkiintoista, miksi pedagogiikan merkitys usein katoaa puhuttaessa alle kolmivuotiai-
den ryhmaisté, mutta eskariryhméssé taas sen merkitys ndhdédén oleellisena. Pedagogiikan mer-
kityksen ei pitdisi olla riippuvainen siitd, minka ikdisisté lapsista on kyse. Alle kolmivuotiaiden
varhaiskasvatus ndhddan yhé valitettavan usein nimenomaan “pelkkénd perushoitona” (Kal-
liala, 2012, 37). Tdma ei motivoi yliopiston kdyneita varhaiskasvatuksen opettajia tydskentele-
médn alle kolmivuotiaiden ryhméssd. Nakemys siitd, ettd alle kolmivuotiaiden varhaiskasvatus
olisi pelkkéa perushoitoa ei tee mydskddn oikeutta lapsille, silld lapset ovat aktiivisia oppijoita
jo varhaisvuosinakin (Karila, 2001, 273; Hannikéinen, 2013, 34). On selvii, ettd pieni lapsi
tarvitsee hoitoa. Perushoito ja pedagogiikka ei kuitenkaan poissulje toisiaan milldén tavalla ja
myoOs pienten ryhmadssé tarvitaan pedagogista osaamista. Hoito, kuten sydttaminen ja omatoi-
misuuden edistiminen vievit suuren osan varhaiskasvattajien ajasta pdivikodissa. Hoito sanan
problematiikka piileekin siind, mitd kaikkea tdhén hoitoon siséltyy. Varhaiskasvatuksessa hoito
ymmaérretddn fyysisend hoitamisena ja perushoitona, jotka tapahtuvat paivittdisissd rutiinitilan-
teissa, mutta hoito on myos psyykkisté ja emotionaalista vélittimistd (Hannikdinen, 2013, 35-

36; Rutanen & Hénnikéinen, 2017, 4; Hannikdinen, 2017, 58).

Hoidon taustalla on aina varhaiskasvatuksen opettajan pedagoginen ote. Liukuhihnamainen
vaippojen vaihto ei kdly endd laatuun. Varhaiskasvatuksessa kasvatusta, opetusta ja hoitoa ei

voida tiysin erottaa toisistaan, ja Hannikdinen (2013, 37) muistuttaakin, ettid olipa kyseessa
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opetus, kasvatus, hoitoa tai kaikki ndma yhdessd, on varhaiskasvattajan toiminta esimerkkind
lapselle. Alle kolmivuotiaiden lasten yksil6llinen hoidon tarve on suurempi kuin muissa ryh-
missé ja ndmi hoivatilanteet, kuten pienen lapsen pukeminen, ovat parhaita mahdollisuuksia
lapsen yksilolliseen kohtaamiseen (Mikkola & Nivalainen, 2009, 41; Keltikangas-Jarvinen,
2012, 154). Lapsi saa varhaiskasvattajan kaiken huomion ja lapsella on mahdollisuus tulla kuul-
luksi ja ndhdyksi omista tarkeistd asioistaan (Kanninen & Sigfrids, 2012, 20-21). Perushoitoti-
lanteissa varhaiskasvattaja on vuorovaikutuksessa lapsen kanssa ja sanoittaa toimintaa pienelle
lapselle. Naiissé tilanteissa lapsi voi muun muassa oppia uusia suomen kielen sanoja, joten
ainakin kielellisen kehityksen nédkokulmasta perushoito on Reunamon ja Salomaan (2014, 25)
tutkimuksenkin mukaan arvokasta toimintaa. (Kalliala, 2012, 37.) Siksi ei ole yhdentekevia
kuka lasta hoivaa. Alle kolmivuotiaalla lapsella on hoivan ja kasvatuksen lisdksi oikeus olla

oppija (Hannik&inen, 2013, 52).

Varhaiskasvattaja alle kolmivuotiaiden ryhmissd méarittdd myos sen, millaiseksi perushoitoti-
lanteet muovautuvat. Toistuvia vuorovaikutustilanteita esimerkiksi perushoidossa voi varittaa
erilaisilla leikeill4 tai loruilla (Jakkula, 2008, 42) Alle kolmivuotiaan lapsen péivittdisiin perus-
hoitotilanteisiin, kuten vaipan vaihtoon on helppo yhdistdé loruja ja lauluja, jotka osaltaan ovat
luomassa ja vahvistamassa leikillistd ilmapiirid sekd ldheistd toimintakulttuuria. (Helenius &
Lummelahti, 2018, 157.) Toiminnan rikastaminen lauluilla, loruilla, sanaleikeilld seké varhais-
kasvattajan ja lapsen yhteiselld hassutteluhetkelld tuetaan lapsen oppimista ja hyvinvointia
(Vasu, 2018, 39). Siren-Tiusanen & Tiusanen (2001) painottavat artikkelissaan, ettid perushoi-
totilanteet ovat yksid tarkeimpid pedagogisia hetkid, joita lapsi ja varhaiskasvattaja kédyvat kes-
kenddn. Niissé tilanteissa lapsi tulee aivan varmasti kohdatuksi yksilollisesti, henkilokohtai-
sesti sekd laheisesti, jos muu pdivéin toiminta on muuten kiireellistd. Néihin perushoitotilantei-
siin mahtuu mukaan paljon vuorovaikutusta lapsen kanssa seké tunnetankkausta. Sen lisdksi,
ettd perushoitotilanteet tarjoavat arvokkaita kasvatuksellisia ja omatoimiseksi oppimisen mah-
dollisuuksia, voi rauhallisesti hoidetut perushoitotilanteet vaikuttaa myos koko lapsiryhmén
olemiseen. Alle kolmivuotiaiden ryhméssa sadnndlliset perushoitotilanteet ja toistuvat toimin-
not muuttuvat lapsille normaaleiksi, ja véhitellen he oppivat selviytyméaén niistd itsendisesti.

(Siren-Tiusanen & Tiusanen, 2001, 69-70.)

Ahosen (2018) mukaan pienten lasten osallisuuden kyseenalaistamien on yleistd. Vaikka pe-
rushoito ja varhaiskasvattajan ldheisyys ovat varhaiskasvatuksen peruspilareita, ei perushoidon
merkitys kumoa osallisuuden merkitysti. Pienen lapsen osallisuutta voidaan tukea tarttumalla

pienen lapsen aloitteisiin ja huomioimalla leikin avulla lapsen mielenkiinnon kohteita. Leikin
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avulla lapsi oppii uskomattoman paljon asioita. Leikin hyddyt ovat suoraan verrattavissa lapsen
kokonaisvaltaisen hyvinvoinnin, kasvamisen ja oppimisen kehittymiseen. Leikin kautta lapsi
oppii esimerkiksi sosioemotionaalisia taitoja, arvostamaan oman kulttuurin tapoja, didinkielti,

matemaattisia taitoja ja myos luovaa ongelmanratkaisukykya. (Ahonen, 2018, 71, 90-91.)

4.2 Varhaiskasvatuksen opettajan pedagoginen tyonkuva

Varhaiskasvatuksen valtakunnallisissa perusteissa (2018) varhaiskasvatus méaaritelldin suunni-
telmalliseksi ja tavoitteelliseksi kasvatuksen, opetuksen ja hoidon kokonaisuudeksi, jossa pai-
notetaan erityisesti pedagogiikkaa. Tamé pedagogiikka tarkoittaa tavoitteellista ja suunnitel-
mallista, monitieteellistd, etenkin kasvatus- ja varhaiskasvatustieteelliseen tietoon perustuvaa
toimintaa, jota johdetaan ammatillisesti ja jossa on otettu toiminnan keskioon lasten hyvinvointi
ja oppiminen. Pedagogiikka ndkyy varhaiskasvatuksessa kaikkialla, kuten toimintakulttuurissa,
oppimisympadristdssi ja kasvatuksen, opetuksen ja hoidon kokonaisuudessa. Pedagogisen toi-
minnan suunnittelun ja toteuttamisen vastuu on aina varhaiskasvatuksen opettajalla. Tama on
vaatimus, silld mikili pdivikodin pedagogiikkaa halutaan kehittdi ja kokeilla toiminnassa, tulee
tiimin pedagogisen johtajan olla varhaiskasvatuksen tutkimusty6hon perehtynyt henkilo. Koska
paiviakodeissa tyoskentelee moniammatillisia tiimejd, osallistuvat kaikki tyontekijat kuitenkin
pedagogisen toiminnan toteutumiseen ryhméssd. Tdmén tiimin tuleekin koostua ammatillisesti
johdetusta tiimistd, jossa on riittdvdd varhaiskasvatustieteellistd asiantuntemusta. (Hytonen,

2017, 103.)

Koska varhaiskasvatus on méiritelty suunnitelmalliseksi seké tavoitteelliseksi toiminnaksi, on
suunnittelun ldhtokohtana lainsdédénto, varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (2018), paikal-
liset toimintasuunnitelmat, lapsen yksilollinen varhaiskasvatussuunnitelma sekd ryhmakohtai-
nen varhaiskasvatussuunnitelma. Jotta tavoitteet toteutuisivat, on suunnittelu toiminnan suju-
misen ehto. (Helenius & Lummelahti, 2018, 138.) Suunnittelun edellytyksené on varhaiskasva-
tuksen opettajan pedagoginen suunnittelutyd, jossa huomioidaan myds lasten osallisuus. Ryh-
mavasun laatii varhaiskasvatuksen opettaja yhdessd muiden varhaiskasvattajien kanssa yleensa
toimintakauden alussa. Ryhméavasuun on tarkoituksena kirjata jokaisen lapsen yksilollisen var-
haiskasvatussuunnitelman pohjalta ryhmén yleiset tavoitteet toiminnalle sekd tavoitteet lasten
tarpeiden saavuttamiseksi. (Helenius & Lummelahti, 2018, 139; Parrila & Fonsén, 2016, 70.)

Lapsen yksildllisen varhaiskasvatuksen laatimisessa huomioidaan lapsen, vanhempien seké
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ryhmén varhaiskasvattajien nikemykset lapsen kokemuksista, tarpeista, mielenkiinnon koh-
teista sekd vahvuuksista toimenpiteineen jaa mahdollisista tuen tarpeista toimenpiteineen (He-
lenius & Lummelahti, 2018, 139). Varhaiskasvatuslain (540/208, 23§) mukaan pdivikodeissa
varhaiskasvatuksen opettajaksi kelpoinen henkil6 vastaa varhaiskasvatussuunnitelman laatimi-

sesta.

Varhaiskasvatussuunnitelma on varhaiskasvatuksen opettajan tirkein tyoviline ja painottaa pe-
dagogiikkaa uudessa valossa. Pedagogiikka on aina ollut ldsné varhaiskasvatuksessa, mutta nyt
siind korostetaan erityisesti pedagogisen suunnittelemisen, toteuttamisen, arvioinnin ja kehitta-
misen tarkeyttd. Téastd kaikesta pedagogiikan suunnittelusta, toteutuksesta ja arvioinnista on
padvastuussa varhaiskasvatuksen opettaja. Valtakunnallinen vasu, paikallinen vasu ja lapsen
vasu muodostavat kokonaisuuden, jotka vaikuttavat kaikki varhaiskasvatuksen toimintaan. Pai-
kallinen vasu ohjaa ja tukee varhaiskasvatuksen jdrjestdmisté ja paikalliset vasut ovat velvoi-
tettavia, joita arvioidaan ja kehitetdén (Vasu, 2018, 8). Vaikka valtakunnallinen vasu ei velvoita
ryhmévasun laatimista, on myo0s ryhméavasu tirked arjen tyovéline pedagogisen toiminnan
suunnittelussa, toteuttamisessa, arvioinnissa ja kehittdmisessé, jotta vasun tavoitteet ja sisallot
tulee konkretisoitua kdytdntoon ja jotta lapsiryhmén yksilollisesti tarpeet tulee huomioitua.
(Ahonen, 2017, 10, 19; Leskisenoja, 2019, 35.) Varhaiskasvatussuunnitelma painottaa myds
kaikkien lasten tarpeisiin vastaavan pedagogisen toiminnan kehittimistd ja sen toteutumista.
Térked osa uutta vasua on my0s lasten yksilollisten vahvuuksien, mielenkiinnon kohteiden ja
mahdollisten tuen tarpeiden huomiointi. (Ahonen, 2018, 8-9.) Osa varhaiskasvatussuunnitel-
maa on ohjata lapsia leikkiméén ja kannustaa heidén ikdtasonsa mukaisiin kehittiviin aktivi-
teetteihin, jotka myShemmin avustavat heitd sosialisaatioprosessissa. Sosiaaliset taidot kuten
hyviéksyttavi kaytos ja leikkien sdéntdjen oppiminen ovat todella tarkeitd ja niitd tulisi korostaa.
Usein vanhemmat ovat huolissaan juuri lastensa sosiaalisesta ja psyykkisestd kehityksesta.

(Kleyn ja Shaughnessy, 2012, 4.)

Hytonen (2017) nostaa esiin varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2018) ilmenevén epi-
kohdan, jossa ei kasitelld ollenkaan pedagogiikan kehittdmistid. Pedagogiikkaan vahvasti kie-
toutuva opetuskasite jaa kisittelemattd ja esimerkiksi pienten lasten opetuksen eri muotoja ja
niiden kédyttomahdollisuuksia ei avata. Opetus pienten lasten kohdalla rajautuu lasten oppimi-
sen tukemiseksi ja lasten mielenkiinnon kohteiden ja yksildllisten tuen tarpeiden huomioi-
miseksi. Talld tavoin varhaiskasvatuksen opettajan pedagoginen vaikuttaminen ja lasten kanssa

yhdessd touhuaminen eivit sisélly tdhdn opetuksen mééritelmééan. Esimerkiksi alle kolmivuo-
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tiaat tarvitsevat varhaiskasvatuksen opettajan, joka ei vain muokkaa ja tarjoa oppimisymparis-
t0jd, vaan omalla toiminnallaan ja samalla omalla esimerkilld4n hén viestittdd omia arvojaan ja

mielenkiinnon kohteitaan, sek tuntemuksiaan. (Hytonen, 2017, 103.)

Uuden varhaiskasvatuslain myo6té, tulevaisuudessa tulee tydskenteleméédn yksi varhaiskasva-
tuksen opettaja, yksi varhaiskasvatuksen sosionomi seka yksi varhaiskasvatuksen lastenhoitaja.
Téllainen moniammatillinen ty6tiimi pystyy hyddyntdmdan ryhméssdin kaikkien tyontekijoi-
den koulutusta ja osaamistaan. Vaikka moniammatillisuus suomalaisissa pédivikodeissa on rik-
kaus, tuo se mukanaan my6s monia ongelmia. Karilan ja Kupilan (2010) tekemissé tutkimuk-
sessa varhaiskasvatuksen tydidentiteettien muotoutuminen eri ammattilaissukupolvien ja am-
mattiryhmien kohtaamisissa nosti esiin pulmat, jotka liittyvét piivdakodin henkildston ammatti-
kuvien ja tydonkuvaan liittyvien vastuiden ja velvoitteiden epaselvyyteen. Toisin sanoen paiva-
kotien tyokulttuurit eivdt vélttimattd tue varhaiskasvatuksen opettajia, joilla olisi korkeakoulu-
tuksesta saatu pdtevyys ja ammatti. Tdssd ilmenee ristiriita, silld ammattirakenne ei tue varhais-
kasvatukselle asetettuja tavoitteita, jotka painottuvat pedagogiikkaan. Pédivdkotien ammattira-
kenne on myos tilld hetkelld kehityksen tarpeessa, mikéli laadukasta pedagogiikka halutaan
toteuttaa. Pedagogisen koulutuksen saaneita varhaiskasvatuksen opettajia on liian vdhéan, kun
taas lastenhoitajia on litkkaa (STM 2007). My0s varhaiskasvatuksen opintoja sisdltdvien sosio-
nomi tutkintojen (AMK) maira on yli kaksinkertainen yliopistosta valmistuvien kasvatustietei-
den kandidaattien méérdin. Niiden tilastojen valossa on ndhtévilld, ettd suuressa osassa suo-

malaisissa paivikodeissa ei ole tarpeeksi sisdlloltddn pedagogisesti painottunutta koulutusta.

Moniammatillisuus tuo mukanaan myds ongelman koskien tyotehtévia ja ndkemysta siité, ettd
tyotehtavit eivéit nivoudu ammatilliseen koulutukseen ja osaamiseen vaan ovat sidoksissa tiet-
tyyn tyovuoroon. Télle tyokulttuurille on nimensékin, niin sanotusti “kaikki tekevat kaikkea”.
Tadmai johtaa siihen, ettd paivikodin ammattihenkiloston on vaikea hyddyntédd oman koulutuk-
sensa osaamista ja kohdentaa sitd laadukkaasti. Moniammatillinen ty0yhteiso ei toimi parhaalla
madollisella tavalla, mikédli kukaan ei pysty hyodyntdméddn sitd osaamista ja koulutusta, joka
jokaisella on. Esimerkiksi nykyéddn osa varhaiskasvatuksen ammattilaisista tekee tyotehtdvia,
joihin heilld ei ole osaamista tai koulutusta. (Karila, 2016, 38-39.) Esimerkkind piivékodit,
joissa varhaiskasvatuksen lastenhoitajat kirjoittavat vasuja tai kidyvéat vasukeskusteluja, vaikka

heiddn koulutuksessaan ei painotu pedagoginen osaaminen.
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Varhaiskasvatuksen opettajan, varhaiskasvatuksen lastenhoitajan sekd varhaiskasvatuksen so-
sionomin koulutus ja siitd saatu osaaminen painottuvat hieman eri tavoin. Kaikkien ammatti-
nimikkeiden tavoitteena on kuitenkin tukea lapsen hyvinvointia ja kasvua seké kehitystd. Ku-
pila (2017) painottaakin, ettd varhaiskasvatuksessa jaettu tietimys, ymmarrys sekd asiantunti-
juus ovat keskeisié késitteitd, jotka muuttuvat ja muotoutuvat tyStiimin jisenten mukaan. Var-
haiskasvatussuunnitelman perusteissa (2018) midritellddn laadukkaan varhaiskasvatuksen voi-
mavaraksi, kun kaikkien henkiloston osaaminen on kéytossi ja vastuut, tehtdvét ja ammattiroo-
lit toteutuvat tarkoituksenmukaisella tavalla. Kokonaisvastuu lapsiryhmén suunnitelmallisesta
sekd tavoitteellisesta toiminnan suunnittelusta, toteutumisesta, arvioinnista seki kehittimisesta
on varhaiskasvatuksen opettajalla, mutta toiminnan suunnittelu ja toteutus tehddian varhaiskas-
vatuksen henkiloston yhteistyolld. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet, 2018, 18.) Jokai-

sella ammattinimikkeelld on siis tarkoituksensa ja paikkansa varhaiskasvatuksessa.

Jotta laadukasta varhaiskasvatusta voidaan toteuttaa, vaatii se pedagogista asiantuntijuutta. Laa-
dukkaan pedagogiikan taustalla on pedagoginen asiantuntemus sekd varhaiskasvattajien yhtei-
nen ndkemys siitd, miten varhaiskasvatusta toteutetaan omassa lapsiryhmaéssa ja miten varhais-
kasvattajat voivat edistdd lapsen oppimista (Leskisenoja, 2019, 33; Varhaiskasvatussuunnitel-
man perusteet, 2018, 22). Ahosen (2018) mukaan on tirkeéa, ettd varhaiskasvatuksen opettajan
pedagoginen rooli on nostettu jalustalle. Ei ole tasa-arvoista, ettd varhaiskasvatuksen opettaja,
joka on kéynyt pedagogiset opinnot, ei saisi toteuttaa tietdimystéédn ty0sséén tai toisin péin var-
haiskasvatuksen lastenhoitaja pitdisi vasukeskustelut, vaikka hédnella ei ole tarvittavaa asiantun-
tijuutta tdhin hommaan. Vasussa pedagogiikan painottuminen haastaakin nyt pohtimaan tyon-
jakoa uudelleen. (Ahonen, 2018, 37-38.) Ahonen (2018, 22) korostaa, ettd varhaiskasvatuksen
opettaja vastaa ensinnédkin uuden varhaiskasvatuslain (2018, 23§) mukaan lapsen yksil6llisen
vasun laatimisesta. Myos OAJ mainitsee néin: ”Varhaiskasvatuksen opettajat ovat pddvas-
tuussa oman ryhmdnsd lasten kasvatuksesta ja opetuksesta sekd lapsiryhmdnsd toiminnan
suunnittelusta ja arvioinnista. Pdivikodin varhaiskasvatuksessa varhaiskasvatuksen opettajan
vastuulla on lapsen henkilékohtaisen varhaiskasvatussuunnitelman laatiminen ja arviointi”.

(Opetusalan ammattijérjesto.)

Uusi varhaiskasvatuslaki (540/2018) painottaa varhaiskasvatuksen opettajan roolia vasun laa-
timisessa, mutta meiddn kokemuksemme mukaan on yhi péivikoteja, joissa vasun laatii se var-
haiskasvattaja, jolla sithen on aikaa tai jonka pienryhméén lapsi kuuluu. Toisissa yksikoissa
taas varhaiskasvatuksen lastenhoitaja kiy itse vasukeskustelun ja kdy lopuksi hyviksymaissa

vasun varhaiskasvatuksen opettajalla. Voidaankin pohtia, voiko varhaiskasvatuksen opettaja
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olla vastuussa lomakkeesta ja sithen kirjoitetuista asioista, vaikka hén ei ole itse ollut kyseissi
keskustelussa mukana. Myos uusi varhaiskasvatuksen suunnitelman perusteet (2018) painottaa
pedagogiikan merkitystd ja varhaiskasvatuksen opettajan asiantuntijuuden tirkeyttd koskien va-
sun laatimista: ” Lapsen varhaiskasvatussuunnitelman ldhtokohtana tulee olla lapsen etu ja
tarpeet. Suunnitelmaan kirjattavat tavoitteet asetetaan pedagogiselle toiminnalle [...] Lapsen
varhaiskasvatussuunnitelmaprosessiin sisdltyy eri vaiheita. Prosessiin osallistuvat lapsen ope-
tuksesta, kasvatuksesta ja hoidosta vastaavat henkilot yhdessd huoltajan ja lapsen kanssa. Pdi-
vikodeissa lapsen varhaiskasvatussuunnitelman laatimisesta ja arvioinnista vastaa varhais-
kasvatuksen opettajaksi kelpoinen henkilo. > (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet, 2018, 9-

10.)

Varhaiskasvatuksen opettajia koskee tietyt tydaikaméiariaykset, johon kuuluu SAK- aika eli var-
haiskasvatukseen siséltyvé suunnittelu, arviointi ja kehittdmisaikaa. OAJ, eli opettajien ammat-
tijarjestd on méadritellyt varhaiskasvatuksen tydaikaesitteessd 2019 varhaiskasvatuksen opetta-
jien tyOajasta néin: “Virka- ja tyoehtosopimuksessa on sovittu tyoaikaa koskevista erityismdd-
rayksistd, joilla halutaan turvata opetustyohon tarvittava suunnittelu-, arviointi ja kehittamis-
tyoaika eli ns. sak-tyoaika. Suunnittelu-, arviointi- ja kehittimistyo on lapsiryhmdn ulkopuo-
lista tyotd. Varhaiskasvatuksen suunnittelu, toteuttaminen, arviointi ja kehittdminen kuuluvat
pdivdkodin johtajan, varhaiskasvatuksen opettajan ja varhaiskasvatuksen erityisopettajan tyo-
tehtiviin. ” (OAJ, Vaka-tyoaikaesite, 2019, 3.) Varhaiskasvatuksen opettajan suunnittelu-, ar-
viointi- ja kehittdmistyohon kuuluvat esimerkiksi lapsiryhmén varhaiskasvatus- ja esiopetus-
toiminnan suunnittelua, arviointia ja kehittdmisti sekd varhaiskasvatus- ja esiopetussuunnitel-
mien laatimista. SAK-aikaan sisdltyy myos esimerkiksi oppimisympériston suunnittelua, arvi-
ointia ja kehittdmistd sekd omien ja tyOyhteison pedagogisten valintojen arviointia ja kehitté-

mistd. (OAJ, Vaka-tyOaikaesite, 2019, 4.)

Vaikka koko varhaiskasvatustiimi vastaa pedagogisen toiminnan toteutumisesta, on padvastuu
pedagogisen toiminnasta, sen suunnittelusta ja arvioinnin toteutumisesta varhaiskasvatuksen
opettajalla. Jarvinen, Laine ja Hellman-Suominen (2009) mainitsevat, ettd varhaiskasvatuksen
opettaja on hoidon, kasvatuksen ja opetuksen pedagoginen asiantuntija ja hin vastaa koko var-
haiskasvatustiimin toiminnasta. Varhaiskasvatuksen opettajan ja varhaiskasvatuksen lastenhoi-
tajan ty0 eroaa juuri opetuksen ja sen suunnittelun vastuun osalta (Jrvinen, Laine ja Hellman-
Suominen, 2009, 95). Tétd on toteutettu ylipddtddn teoriassa, mutta ei riittdvasti kaytadnnossa.
Esimerkiksi varhaiskasvatuksen opettajalla ei ole ollut tarpeeksi aikaa keskittyd pedagogisen

toiminnan suunniteluun, silld perushoitotilanteiden hoitoon on mennyt niin paljon energiaa,
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koska timé vastuu on jakautunut tasaisesti kaikille varhaiskasvatuksen henkildstolle. Vaikka
perushoitotilanteet ovat myos tarked osa laadukasta varhaiskasvatusta ja pedagogista toimintaa,
kannustaa Ahonen (2018) pohtimaan uudella tavalla ty6tehtdvien jakautumista. Hin nostaa
esiin esimerkiksi ajatuksen, ettd varhaiskasvatuksen opettaja ei tekisi 4drivuoroja vaan olisi pai-
kalla silloin, kun koko lapsiryhmi on koolla. Tilld tavoin varhaiskasvatuksen opettajalle jdisi
enemmain aikaa pedagogisen toiminnan suunnitteluun ja suurin osa lasten perushoitotilanteista
jdisi asian ammatillisesti paremmin osaaville varhaiskasvatuksen lastenhoitajalle. (Ahonen,
2018, 37-39.) Vaikka varhaiskasvatuksen opettaja ja varhaiskasvatuksen lastenhoitaja kummat-
kin osallistuvat esimerkiksi ulkoilemiseen, lepddmiseen, ruokailuun ja lapsiryhmin ohjaami-
seen, on pedagogisen toiminnan toteutumisen vastuu aina opettajalla (Jirvinen, Laine ja Hell-

man-Suominen, 2009, 95)

Ilman yhteisty6td tai vuorovaikutussuhteita ei varhaiskasvatuksen tehtdvé voisi toteutua. Var-
haiskasvatuspdivéin aikana kdydéén erilaisia keskusteluja varhaiskasvattajien, vanhempien ja
lasten vélilla, jotka ovat Nummenmaa ja Karila (2011) mukaan kohtaamisen tiarkeimpid tyova-
lineitd. Keskustelujen kautta vilitetddn ja vaihdetaan tietoja ja kokemuksia, annetaan neuvoja,
ohjataan toimintaa ja vahvistetaan yhteisida ymmaérryksid. Varhaiskasvatuksessa keskustelut
ovat luonteeltaan lyhytkestoisia vuorovaikutustilanteita arjen toiminnoissa tai ennalta sovittuja
tapaamisia, esimerkiksi varhaiskasvatuskeskustelut tai erilaiset palaverit tyOyhteison sisilla.
Keskustelujen tavoitteena voi olla lapsen kasvun ja kehityksen tukeminen tai varhaiskasvatta-
jien ammatillisuuden kehittdminen. (Nummenmaa & Karila, 2011, 13, 16-17.) Varhaiskasva-
tuksen opettajan havainnoiva ja sensitiivinen suhde lapseen auttaa tunnistamaan esimerkiksi
puheen hiiriditd ja varhainen puuttuminen néihin ongelmiin ja tiedottaminen vanhemmille on
todella tirkedd lapsen tukemisen kannalta (Helenius, Korhonen & Laes, 2005, 166; Kaskela &
Kekkonen, 2006, 23). Varhaiskasvatuksen opettaja onkin usein se ensimmadinen aikuinen, joka

huomaa hiiriét lapsen kehityksessa.

Keskustelut ja vuorovaikutussuhteet lasten ja lapsiryhmén vélilld ovat varhaiskasvatuksessa
keskeisintd, silld néissé tilanteissa lapsi oppii rakentamaan ympéardivdad maailmaa sekéd luomaan
merkityksid. Varhaiskasvatuksessa yhteistyotd tehdddn myos henkildston vilillé ja téstd ndko-
kulmasta tarkasteltuna yhteistyon edellytyksend on omien mielipiteiden ja ndkdkulmien perus-
teleminen. (Nummenmaa & Karila, 2011, 17-18.) Nummenmaa ja Karila (2011) toteavat kes-
kustelun muotoihin ja sisédltdihin vaikuttavan pitkélti keskustelukonteksti, sekd kenen kanssa

keskusteluja kdydddn ja milld tavoitteella. Keskustelut vanhempien kanssa ovat luonteeltaan
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erilaisia kuin esimerkiksi tyontekijéiden viliset “kdytivikeskustelut” tai tiimipalaverit. Kes-
kustelun tavoite maarittdd pitkdlti sen, millaisiksi tilanteiksi keskustelutilanteet muotoutuvat:
onko tavoitteena esimerkiksi tiedon hankkiminen tai vaihtaminen tai toiminnan kehittdiminen.
(Nummenmaa & Karila, 2011, 22-23.) Varhaiskasvattaja toimii vuorovaikutustilanteissa ja kes-
kusteluissa aina ammattilaisena ja hénen tulee tiedostaa oma ammatillinen vastuunsa, joka
muodostuu “koulutuksensa ja tyotehtdvinsd antamalla patevyydelld ja oikeudella” (Nummen-
maa & Karila, 2011, 26). Nummenmaa ja Karila (2011) mainitsevat, ettd lapsen varhaiskasva-
tussuunnitelman kayttd varhaiskasvatuksen arjessa on pulmallinen ja ettd yleensd sithen pala-
taan, kun lapsen tuen tarpeesta keskustellaan. Repon ym. (2019, 164) tutkimus osoittaa, ettei
alle kolmivuotiaiden lasten toiminta ole laadukkaan varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden
mukaista. Tdim& on huolestuttava havainto lapsen oikeuksien kannalta, mutta my0s vanhem-
mille ajan kuluessa néyttdytyy, onko vasukeskusteluilla mitddn merkitystd lapsen varhaiskas-
vatuksessa ja heijastuu vanhempien haluun osallistua lasta koskeviin keskusteluthin (Nummen-
maa & Karila, 2011, 78). Tiilikka (2010, 74) tukee my0s nidkemysté siité, ettd erilaiset keskus-
telut varhaiskasvattajien ja vanhempien vélilld ovat tirkein yhteistydn muoto. Useat tutkimuk-
set osoittavat vanhempien arvostusta pidetyistd keskusteluista, silld télld tavoin he voivat vai-
kuttaa lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaan ja kasvun ja kehityksen tukemiseen. Vanhempien
kanssa tehtdvilld yhteistyolld varhaiskasvattajat voivat kehittdd pedagogiikka lapsiléhtdisem-

maksi. (Tiilikka, 2010, 74-76.)

Heikka, Hujala ja Turja (2009) puhuvat arvioinnin merkityksestd. Arviointi on toiminnan suun-
nittelun ja toteutumisen lisdksi varhaiskasvatuksen opettajan tirked tyoviline. Varhaiskasva-
tuksen opettaja arvioi lasten joka pdividistd vuorovaikutusta, toimintaa, leikkid ja néin ollen saa
tietoa lasten kokemuksista, mielenkiinnon kohteista, oppimisesta sekd kasvun ja kehityksen
edistymisestd. Varhaiskasvatuksen toiminnan suunnittelussa kéytetddn varhaiskasvatuksen
opettajan jatkuvasti tehtyjd havainnointeja sekd dokumentointeja lapsen toiminnasta. Toimin-
nan suunnittelun lisdksi havainnoinnin ja dokumentoinnin perusteella saatuja tietoja kaytetidan
yhteistydssd vanhempien kanssa esimerkiksi keskusteluissa. Arviointi tukee lapsen oppimista
ja auttaa kehittdmddn toiminnan suunnittelua sekéd varhaiskasvatuksen opettajan toteuttamaa
pedagogiikkaa niin, ettd jokaisen lapsen tarpeet tulee huomioiduksi (Heikka, Hujala & Turja,
2009, 59-61).
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4.3 Pedagoginen dokumentointi varhaiskasvatuksen opettajan tyovilineeni

Rintakorpi ja Vihmari-Henttonen (2017) médrittelevat pedagogisen dokumentoinnin tirkeéksi
varhaiskasvatuksen tyokaluksi, jonka avulla varhaiskasvatusta suunnitellaan, toteutetaan ja ar-
vioidaan. Pedagoginen dokumentointi ldhtee liikkeelle lasten omista mielenkiinnon kohteista,
tarpeista ja tunteista, joita varhaiskasvattajat havainnoivat. Tdma vaatii varhaiskasvattajilta ai-
toa mielenkiintoa lasten ideoita ja ajatuksia kohtaan. Lapsen &éni tulee tuoda mukaan varhais-
kasvatuksen toimintaan. Pedagoginen dokumentointi ei ole aina helppoa ja se vaatii varhais-
kasvattajalta uskallusta ja kriittisyyttd kohdata lasten ideat ja ldhted toteuttamaan niiti. (Rinta-

korpi ja Vihmari-Henttonen, 2017, 6-7.)

Pedagoginen dokumentointi on lapsen oppimisen ja kehityksen ndkyviksi tekemistd esimer-
kiksi valokuvien, lasten piirustuksien ja varhaiskasvattajan havainnoinnin kautta. Pedagogisen
dokumentoinnin tavoitteita ovat lasten ja myds vanhempien osallisuuden tuominen mukaan
varhaiskasvatukseen, pedagogisen toiminnan arviointi ja kehittiminen sekd suunnittelu. Peda-
goginen dokumentointi kehittdd huomaamattaan myds varhaiskasvattajien omaa ammatilli-
suutta ja haastaa heitd pohtimaan omia ndkemyksidan. Kun varhaiskasvattajat tutkivat doku-
mentteja ja keskustelevat niistd yhdessa tyokavereiden, vanhempien ja lasten kanssa, voivat he
16ytaé tarkeda tietoa koskien lapsen sen hetkista kehitysti. Pedagogisen dokumentoinnin kautta
voidaan nidhda lapsen sen hetkinen ldhikehityksen vydhyke. Esimerkiksi lapsen kielellisen ke-
hityksen suuntaa voidaan arvioida videonauhalta ja timéan avulla voidaan ldhted tukemaan sitad
oikeaan suuntaan. Lapsi oppii parhaiten juuri ldhikehityksen vyohykkeell. (Rintakorpi ja Vih-
mari-Henttonen, 2017, 10-11.)

Kati Rintakorven viitostutkimus puoltaa pedagogisen dokumentoinnin puolesta. Rintakorpi ja
Vihmari-Henttonen (2017) tuovat teoksessaan esiin timén tutkimuksen, jossa selvitettiin suo-
malaisten lastentarhanopettajien (nykyéén varhaiskasvatuksen opettajien) kasityksiéd dokumen-
toinnista ja miten he kokevat sen toteuttamisen kidytdnnossd. Varhaiskasvatuksen opettajat ko-
kivat dokumentoinnin pééasiassa tirkedksi pedagogiseksi tyovélineeksi. Mika térkeintd, se aut-
toi nostamaan varhaiskasvatuksen opettajien ammatti-identiteettid, ja he pystyivit arvioimaan
omaa toimintaansa paremmin varhaiskasvatuksen opettajana. Useat varhaiskasvatuksen opet-
tajat mainitsivat liséksi, ettd pedagogisen dokumentoinnin kautta on helpompi kertoa vanhem-
mille pédivin toiminnoista sekd keskustella niistd. Tutkimuksessa kévi myos ilmi, ettd pedago-
ginen dokumentointi vaatii pedagogista johtajuutta varhaiskasvatuksen opettajalta. Nykyédan ei

voida endi ajatella, ettd kaikki tekee kaikkea péivikodissa vaan varhaiskasvatuksen opettajalla
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tulee olla mahdollisuus vastata oman tiiminsd pedagogisesta toiminnasta sekd suunnittelusta.
Tama ajattelu saattaa estéa varhaiskasvatuksen opettajia ottamasta pedagogista johtamista (Par-
rila & Fonsén, 2016, 83). Tdmaén takia tyotehtdvid ei voida jakaa tasan esimerkiksi varhaiskas-
vatuksen lastenhoitajien ja varhaiskasvatuksen opettajien vélilld. Rintakorven ja Vihmari-Hent-
tosen (2017) mukaan varhaiskasvatuksen opettajalla pitdé olla enemmén tydaikaa pedagogiseen
tyoskentelyyn, kun taas varhaiskasvatuksen lastenhoitajien tyd painottuu enemmén hoivaan.
Nyt on korkea aika muokata pédivikodin rakenteita ja ajatusmalleja, jotta varhaiskasvatuksen
pedagogiikkaa pystytddn kehittimédn eteenpiin. (Rintakorpi ja Vihmari-Henttonen, 2017, 18-
19.)

Alle kolmivuotiaiden varhaiskasvatus ja siihen siséltyvd pedagogiikka saattaa olla vanhemmille
epéselvad sekd vaikeasti ymmarrettivad. Pedagoginen dokumentointi on loistava viline tuomaan
alle kolmivuotiaiden pedagogiikkaa seka varhaiskasvatuksen opettajan tyonkuvaa vanhemmille
enemmain ndkyviksi ja selkedmméksi. Rintakorpi ja Vihmari-Henttonen (2017) toteavat, ettd
pedagoginen dokumentointi kasvattaa muun muassa vanhempien tietoisuutta siitd, mité lapsen
pdivén aikana on tehty ja ennen kaikkea miksi on tehty. Valokuvat ja erilaiset videon patkét
helpottavat varhaiskasvattajan ja vanhempien vilistd keskustelua. Pedagoginen dokumentointi
tuo esiin varhaiskasvatuksen tavoitteita ja toimintatapoja. Se avaa myds vanhemmille mahdol-
lisuuden ymmértdd, mitd on alle kolmivuotiaiden pedagogiikka ja miten se toteutuu arjessa.

(Rintakorpi ja Vihmari-Henttonen, 2017, 20.)
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S Tutkimuksen metodologia ja toteutus

Tamai tutkimus on toteutettu teemahaastatteluilla, jonka tarkoituksena oli saada selville van-
hempien késityksid varhaiskasvatuksen opettajan pedagogisesta tydstd alle kolmivuotiaiden
ryhmaissé sekd millaisia kdsityksid vanhemmilla on alle kolmivuotiaiden pedagogisesta toimin-
nasta. Selvitimme myos, miten vanhemmat nékevét paivdhoidon ja varhaiskasvatuksen késit-
teiden eron. Téssd luvussa esittelemme tutkimuskysymykset, tutkimuksen metodologiaa ja to-

teutusta sekéd aineiston analyysivaiheet.

5.1 Tutkimuskysymykset

Pro gradu- tutkielmamme aiheena on vanhempien késitykset varhaiskasvatuksen opettajan pe-
dagogisesta tyostd alle kolmivuotiaiden ryhmissi. Keskitymme tutkimuksessa pienten lasten
pedagogiikan toteuttamisen ymmaértimiseen ja sen merkitykseen. Varhaiskasvatuksen opetta-
jalla on pedagoginen vastuu myds alle kolmivuotiaiden ryhmissd, mutta varhaiskasvatuksen
opettajan pedagoginen tyonkuva ja vastuualueet eivit ole valttiméttd niin nakyvésti esilld pien-
ten ryhméssd. Haluammekin tutkimuksella tuoda esille varhaiskasvatuksen opettajan tyon mer-

kityksellisyyden my0s alle kolmivuotiaiden ryhméssa.

Tutkimuskysymyksiksi nousivat:
1. Miti kisityksid vanhemmilla on varhaiskasvatuksen opettajan tyosta alle kol-
mivuotiaiden ryhméssa?

2. Millainen késitys vanhemmilla on alle kolmivuotiaiden pedagogisesta toimin-

nasta?

3. Millaisia eroja vanhemmat nédkevét pdivdahoidon ja varhaiskasvatuksen késit-

teiden valilla?

5.2 Laadullinen tutkimus ja fenomenografia

Valitsimme tutkimusmenetelmaksi laadullisen tutkimuksen, silld olemme kiinnostuneita tutki-
maan vanhempien késityksid varhaiskasvatuksen opettajan pedagogisesta tydsté alle kolmivuo-
tiaiden ryhméssi. Ahosen (1995, 121) mukaan laadullinen tutkimus 1dhtokohtana on ajatus ih-

misestd, joka on autonominen ja pystyy itse rakentamaan kuvansa maailmasta. Puusan ja Juutin
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(2011) mukaan yksi keskeinen tunnuspiirre laadulliselle tutkimukselle on todellisuus ja siitd
saatavan tiedon subjektiivinen luonne. Laadullinen tutkimus tavoitteena on hankkia perusteel-
linen kuvaus ja ymmarrys tutkittavien kokemuksista ja késityksistd. Tavoitteena on kuvailla,
ymmartii sekd antaa tulkita tutkittavien késityksié, vuorovaikutusta tai diskursseja. (Lichtman,
2013, 17; Kananen, 2017, 35.) Laadullisessa ldhestymistavassa tarkastellaan yksittdisid tapauk-
sia, jossa oleellista on ihmisten ndkokulmat seké tutkijan vuorovaikutus yksittdisen havainnon
kanssa. (Puusa & Juuti, 2011, 47.) Kuten toimme aiemmin esille, meilld oli tutkimusta aloitta-
essa vahvat ennakko-oletukset siitd, millaisia késityksid vanhemmilla voisi olla varhaiskasva-
tuksen opettajan tyostd alle kolmivuotiaiden ryhméssi. Ennakko-oletukset ovat muotoutuneet
sen pohjalta, mitd olemme koulutuksen tai sijaisuuksien aikana kuulleet ja ymmaértaneet. Laa-
dulliselle tutkimukselle yleistd onkin, ettei tutkimustuloksista saada tdysin objektiivista tietoa
vaan kaikki tieto on subjektiivista ja tutkijan valinnoista riippuvaista. Tutkimustuloksiin vai-
kuttaa se, millainen kisitys tutkittavalla on ilmidstd, miten tarkednd i1lmiota pidetddn seki kay-
tetyt tutkimus- ja havaintomenetelmaét. (Puusa & Juuti, 2001, 50; Kananen, 2017, 36; Tuomi &
Sarajéarvi, 2018). Laadullisessa tutkimuksessa tutkimustulosten esittelyvaiheessa analyysin tu-
eksi valitaan alkuperiisid ilmauksia haastatteluista, joiden tarkoituksena on toimia tutkijan tul-
kinnan pohjana tai esittdé tutkijan olettamus oikeaksi (Eskola, 2010, 193; Tuomi & Sarajérvi,
2018). Laadullinen tutkimus pyrkii tulkitsemaan tutkimuksesta 10ytyneet tulokset ymmarretté-
viksi. Se pyrkii myds selittdméin ihmisten kéisitysten vaihteluiden merkityksid. (Ahonen, 1995,

126.)

Koska tutkimuksemme pohjautuu fenomenografiseen tutkimukseen, on sen maééritteleminen
tarkedd. Fenomenografinen tutkimus on yksi kvalitatiivisen tutkimuksen lajeista. Ahonen
(1995, 121-122) selittdd fenomenografisen tutkimuksen tieteenalana, joka ymmartidd ihmisen
tietoisena olentona ja luo itselleen kasityksid maailman erilaisista tapahtumista ja ilmidista. Th-
minen my0s osaa tulkita nditd kdsityksiddn omalla kielellddn. Niikko (2013) mainitsee, ettd
fenomenografiassa ollaan kiinnostuneita toisen asteen nikdkulmasta. Nikemykset pohjautuvat
yksilon kokemuksiin, jotka ovat sisdisid suhteita subjektin ja todellisuuden vilill4 ja jonka pe-
rusteella késityksid luodaan ja ajattelua rakennetaan. Fenomenografia siis kuvaa, miten tietty
ilmid koetaan ja minka laatuisia kokemukset ovat. Kokemukset heijastuvat kasitysten kautta ja
ndin ollen kaikki aiemmat kokemukset ovat 1dsni késitysten rakentumisessa. Toisaalta tutkija
pyrkii ymmartdmaén toisten ihmisten tapoja kokea, mutta toisaalta tutkija joutuu sulkemaan

pois omia kasityksiddn ja kokemuksiaan tutkittavasta ilmiosta. (Niikko, 2003, 18-25.)
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Fenomenografian tutkimuskohteena on ihmisten kisitykset jostain ennalta paitetystd ilmidstd,
janama késitykset voivat vaihdella hyvinkin paljon riippuen tutkittavan kokemuksista, kiinnos-
tuksesta tai esimerkiksi koulutustaustasta (Metsdmuuronen, 2008, 34). Koska tutkielmassamme
olemme kiinnostuneita vanhempien kasityksistd varhaiskasvatuksen opettajan pedagogisesta
tyostd, on tutkimuksen tavoitteena kuvailla vanhempien erilaisia tapoja ja késityksid heidén
kokemuksistaan. Fenomenografia siis pyrkii luomaan teorian kyseisestd ilmiostd. Laadullisessa
tutkimuksessa ei pyrité tilastollisiin yleistyksiin vaan kuvaamaan tiettyd ilmi6td ja antamaan
tulkinta niistd. TAmén vuoksi on tirkedd, ettd haastatteluun osallistuvilla on oltava kokemusta
tutkittavasta aiheesta. (Tuomi & Sarajirvi, 2018.) Fenomenografinen tutkimus kuvaa erilaisia
ilmidité, jotka luovat merkityksid tutkittaville sekd yrittdd ikddan kuin ymmartié ihmisten koke-
musmaailmaa jostain heille tapahtuneesta asiasta (Lichtman, 2013, 83; Niikko, 2003, 29). Ta-
méin tutkimuksen kohdensimme vanhemmille, joilla oma lapsi oli haastatteluhetkelld paiviko-
dissa alle kolmivuotiaiden ryhmassé ja tdlld tavoin haastattelemillamme vanhemmilla oli tietoa
ja kokemusta tutkimusaiheestamme. Fenomenografia painottuu tutkimaan toisten ihmisten ko-
kemuksista syntyneitd kasityksid, joita tutkija reflektoi. Fenomenografinen tutkimus keskittyy
enemmain ajattelun sisdltoon eikd niinkéén itse tutkittavan ajatteluprosessiin. Fenomenografi-
assa ei etsitd syitd ja perusteluita sille, miksi ihmiset kokevat ja kdsittavit asiat niin kuin késit-

tavat eikd myoskddn yksiloiden kasityksid verrata. (Niikko, 2003, 26, 29.)

5.3 Aineiston keriiminen

Tutkimuksen aineiston hankinnan toteutimme teemahaastattelulla. Fenomenografiassa painot-
tuu tutkittavien ymmarrys, késitykset ja kokemukset siitd maailmasta, jossa he elaviat. Ahonen
(1995) ja Niikko (2003) mainitsevatkin, ettd haastattelu on yleisin fenomenografisen aineiston
tiedonhankintamenetelmai ja siind saadaan selville toisten ithmisten késitykset, mutta myos tut-
kijan oma tietoisuus on mukana aineiston tulkinnassa. Metsimuurosen (2006, 113) mukaan
haastattelu sopii tutkimusmetodiksi silloin, kun esimerkiksi tutkitaan aihetta, josta ei ole ole-
massa objektiivisia testejd ja kartoitetaan tutkittavaa aluetta. Haastattelu on dialoginen ja ref-
lektoiva ja etenee haastateltavan vastauksien mukaan (Niikko, 2003, 31-32; Kananen, 2017,
95). Haastattelussa tutkittava kuvaa omaa suhdettaan kokemukseensa ilmidsti niin aidosti kuin
mahdollista ja tutkijan tavoitteena on ymmaértda haastateltavan antama ndkemys. (Niikko, 2003,

31.)
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Teemahaastattelu menetelméksi sopii silloin, kun tutkitaan esimerkiksi intiimeja aiheita tai hei-
kosti tiedostettuja perusteluja. Lahtokohtana teemahaastattelulle on se, etté tutkittavilla on ko-
kemus tutkimuskohteesta (Puusa, 2011, 81). Jotta haastattelu onnistuisi, tulee keskustelun
runko luoda etukdteen ennen haastattelua. Teemahaastattelussa tutkijalla pitéisi olla ennak-
kondkemykset tutkittavasta ilmiosté, jotta teemat ja niihin liittyvat kysymykset voitaisiin muo-
toilla (Kananen, 2017, 96; Tuomi & Sarajirvi, 2018; Huovinen ja Rovio, 2006, 110). Haastat-
telun runko ei saa kuitenkaan sisdltdd valmista kysymyssarjaa, silld tdlld tavoin tutkijalle mah-
dollistuu vapaus muokata kysymyksia keskustelun kulun mukaisesti (Ahonen, 1995, 138). Tee-
mahaastattelussa ei ole valmiiksi strukturoituja kysymyksié, vaan haastattelu etenee haastatel-
tavan vastauksien mukaan. (Eskola ja Vastamaiki, 2007, 225-27; Puusa, 2001, 82.) Teemahaas-
tattelussa keskustelun aikana voi nousta myos uusia aihealueita, joihin tutkija tarttuu ja tutkija
voi esittdd tarkentavia kysymyksié tai vastaavanlaisesti palauttaa keskustelun teemojen ympa-
rille. (Kananen, 2017, 96; Tuomi & Sarajarvi, 2018.) Osan kysymyksistd voi tarpeen tullen
myos jattdd pois. Teemahaastattelu avaa tutkijalle ymmaértad haastateltavien vélisid késitysten
eroja tai samankaltaisuuksia. (Metsdmuuronen, 2006, 115; Puusa, 2001, 81; Kananen, 2017,

88, 105.)

Tadmin tutkimuksen tarkoituksena ei ollut luoda yhtd ainoaa todellisuutta vaan ennemminkin
ymmaértdd haastateltavien kadsityksid, jotka ovat muodostuneet heiddn kokemustensa perus-
teella. Teemahaastattelu on Eskolan ja Vastamden (2007) mukaan ikdén kuin vuorovaikutusti-
lanne, jossa tutkija pyrkii saamaan kdsityksen haastateltavan ajatuksista ja mielipiteistd. Teema
on osa laajempaa kokonaisuutta ja niitd tarkentavat kysymykset toimivat haastattelun eteenpéin
viejind. Haastattelussa tutkittavalla ja tutkijalla on oltava yhteinen kieli, jotta ymmérretidn
mistd puhutaan. (Kananen, 2017, 89-90, 95.) Tutkijan tulee osata kuunnella haastateltavaa ja
keskittyd tdmén puheeseen. Tutkijan tulee my06s pyrkid luomaan luottamus haastateltavaan ja
nimenomaan keskustella haastateltavan kanssa eikd kuulustella hinté aiheesta. (Ahonen, 1995,
136-137; Puusa, 2001, 78.) Puusan (2001) mukaan haastattelu ndhddin tavoitteelliseksi keskus-
teluksi, joka tapahtuu tutkijan aloitteesta ja ndin ollen on tietyssd mielessd hinen johdattele-
maansa. Haastattelu tiedonkeruumenetelméné antaa tutkijalle mahdollisuuden ohjata keskuste-
lua tutkimuskysymysten kannalta oleellisiin asioihin, mutta tutkijan on hyvd muistaa, ettei lii-
kaa ohjailisi keskustelua haluamaansa suuntaan. Tutkijalla on mahdollisuus pyytia haastatelta-
vaa tarkentamaan tai selittiméddn sanomaansa tdydentévilld kysymyksilld, jos vastaus jii epa-
selviksi, mutta myos tutkija voi havainnoida haastateltavan ei-kielellistd viestintdd, kuten esi-

merkiksi ilmeitd ja eleitd seka tauot. (Puusa, 2001, 76; Kananen, 2017, 95; Niikko, 2003, 32.)
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Laadullisessa tutkimuksessa tutkijan tehtivénd on tulkita toisten tekemid tulkintoja koetusta
ilmiosta tai kdsityksistd. Tutkijan tekema analyysi on kuitenkin hdnen omaa puhettaan, vaikka-
kin puheessa heijastuisi tutkittavien kasityksid tutkimuskohteesta. Tutkija analysointivaiheessa
tulkitsee tutkittavan sanomisia ja pyrkii saamaan ymmairryksen haastateltavien késityksista.
(Puusa, 2001, 73; Kananen, 2017, 89-90.) Ahonen (1995) mainitsee, etti kun tutkittuja késityk-
sid aletaan tulkitsemaan, tulee ottaa huomioon kuinka paljon haastateltavien vastaukset vaihte-
levat. Toisin sanoen tutkija ei automaattisesti ala tulkitsemaan saatuja vastauksia esimerkiksi
haastateltavien ulkoisten ominaisuuksien perusteella vaan kategoriat muodostuvat itse vastauk-
sista. (Ahonen, 1995, 126.) Erilaisten teemojen avulla tutkittava ilmié voidaan pilkkoa pie-
nempiin osiin, jotka meiddn tutkimuksessamme olivat varhaiskasvatuksen merkitys, varhais-

kasvatuksen opettajan tyonkuva sekéd pedagogiikka vanhempien kisityksissa.

Puusa (2001, 78) nostaa artikkelissaan esille tirkedn nidkokulman haastattelutilanteesta, joka
tutkijan on hyva ottaa huomioon. Tutkimustuloksiin oleellisesti voi vaikuttaa erilaiset tulkinta-
virheet, jotka voivat johtua esimerkiksi kysymyksessa esiintyvistd vaikeista kasitteisté tai haas-
tattelukysymyksen ymmaértdmattomyydestd. Koska meidén tutkimuksemme keskeisené késit-
teend esiintyy pedagogiikka, voi se aiheuttaa hdmmennystéd haastateltavissa. Tiedostimme sen
nikokulman, etteivit haastateltavat vilttimétti tienneet pedagogiikka kisitteen merkitysté var-
haiskasvatuksessa. Tdmén vuoksi olimmekin avanneet pedagogiikka késitteen niin kuin Ope-
tushallitus (2016) sivuillaan sen madritteli; ” Varhaiskasvatuksen pedagogiikka on tietoista toi-
mintaa lasten oppimisen ja hyvinvoinnin toteutumiseksi. Pedagogiikka ndkyy arjen toiminta-

’

kulttuurissa, oppimisympdristoissd ja varhaiskasvatuksen keskeisessd elementissd, leikissd.’

Haastattelut aloitettiin kevéillda 2019. Haastattelut toteutettiin kuuden vanhemman kanssa,
joissa yhteen haastatteluun osallistuivat molemmat vanhemmat. Jokaisella haastateltavalla oli
ainakin yksi lapsi silld hetkelld pdividkodissa, alle kolmivuotiaiden ryhmaissd, johon haastatel-
tavat peilasivat kdsityksidén. Haastateltavien lapset olivat jokainen eri paivikodeissa. Emme
maédritelleet haastatteluille etukdteen mitdén tiettyd pituutta. Annoimme vanhempien puhua
omista késityksistdédn omin sanoin, mutta pidimme kuitenkin huolen siitd, ettd aiheet kietoutui-
vat teemojen ja aiheiden ympérille. Haastattelutilanteet kestivét 11 minuutista aina 30 minuut-
tiin asti. Haastattelu ja keskustelut nauhoitettiin yliopistolta lainatulla nauhurilla. Haastattelua
varten suunnittelimme tiettyji teemoja ja niiden ympérille kysymyksid aiheeseen liittyen, joihin
vanhemmat saavat vastata omalla tavallaan. Saimme vastauksia useammasta péiviakodista sekd

isiltd ettd dideiltd. Valitsimme haastatteluun kuusi nopeimmin haastattelukutsuun vastannutta
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vanhempaa. Ennen haastatteluja otimme yhteyttd pédivikoteihin ja saimme vanhempien suostu-
mukset tutkimukseen. Allekirjoitimme yhdessd huoltajien kanssa myos ennen itse haastattelu-

tilannetta vaitiolosopimuksen.

Haastattelut kaytiin tilanteen mukaan yliopistolla, vanhempien kotona, kahviloissa ja paiviko-
deissa. Haastattelupaikat pyrittiin hiljentdiméén niin, ettd keskustelut kuuluivat hyvin nauhurilta
eikd hairioddnid kuulunut taustalta. Aina tima ei tdysin onnistunut, mutta nauhurilta kuuli silti
selvasti keskustelut. Olimme molemmat 14sné kaikissa haastatteluissa, mutta olimme etukéteen
sopineet, kummalla on haastattelussa vetovastuu. Vaikka toinen meistéi olikin yhdessé haastat-
telussa enemmaén ddnessd, olimme silti molemmat yhti lailla tutkijoina haastattelutilanteessa.
Molemmat esittivit tarkentavia kysymyksid tai jos vastauksista nousi esille erityisesti jokin

seikka, mihin halusi vield laajemmin ja monipuolisemmin tietoa.

Vanhemmat suhtautuivat haastattelutilanteihin rauhallisesti ja haastattelut sujuivat ilman mi-
tadn suurempia ongelmia. Meilld oli tietty haastattelurunko, jonka mukaan kdvimme haastatte-
lua ldpi. Runko sisilsi tietyt teemat ja niiden ympdrille kietoutuvia kysymyksid. Emme kuiten-
kaan noudattaneet orjallisesti haastattelurunkoa, vaan saatoimme jéttia joitain kysymyksii pois
tai lisdtd joitain tilanteen mukaan. Koimme tdmén hyddylliseksi, silld usein vanhemmat saat-
toivat pureutua enemmén yhden aiheen ympdrille, josta muodostui mielenkiintoinen keskus-
telu. Haastatteluprosessin etenemissé otetaan huomioon haastateltavan vastaukset ja mihin
suuntaan haastateltava haluaa keskustelua jatkaa. Fenomenografinen haastattelu pyrkii vastaa-
maan kysymyksiin, miti- ja kuinka-ndkdkulmien ja merkitysten valossa. (Niikko, 2003, 32.)
Pyrimme kuitenkin pysymaién aina tietyn aiheen ympaérill4. Haastatteluista muodostui mukavia

ja rentoja keskustelutilanteita, mikd oli meidén tarkoituksemmekin.

Kysyimme haastateltavilta, tietdviatkd he varhaiskasvatuksen opettajan koulutustaustasta tai
mistd koulutuksesta on mahdollisuus valmistua varhaiskasvatuksen opettajaksi. Koulutukseen
liittyva osio jétettiin kuitenkin litteroinnin jilkeen pois tutkimustuloksista, silld huomasimme
sen antavan virheellistd tietoa. Uuden varhaiskasvatuslain sekd uusien ammattinimikkeiden
myo6td haastattelukysymyksiin vastaaminen liittyen koulutukseen olisi antanut meille vaaraa
tietoa. Emme olleet eritelleet vanhemmille haastattelutilanteessa erikseen, haluammeko tietoa
sosionomipohjaisesta varhaiskasvatuksen opettajan tyostéd vai yliopistokoulutuksen omaavasta
varhaiskasvatuksen opettajan ty0std. Varhaiskasvatuksen opettajalla on yliopistotason koulutus

sekd ennen vuotta 2023 valmistuneet sosionomit ammattikorkeakoulusta tydskentelevit myds
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varhaiskasvatuksen opettajan nimikkeelld. Litterointivaiheessa haastattelussa kdvi ilmi, ett-
emme olleet tehneet tdtd erotusta puhuttaessa varhaiskasvatuksen opettajan koulutuksesta. Mi-
kali olisimme pitédneet koulutusta koskevat vastaukset mukana tutkimuksessa, olisi vastauksissa
esiintynyt vadraé tietoa. Tdmin vuoksi padtimme jittdd koulutusta koskevat haastatteluvastauk-
set pois tutkimuksesta, silld ne eivét olleet tutkimuskysymysten kannalta oleellisia. Vuoteen
2030 mennessé varhaiskasvatuslaki (540/2018, 74§) velvoittaa, ettd joka kolmanneksella on

yliopistotason koulutus.

5.4 Aineiston analyysi

Tutkimusaineistomme analyysin aloitimme litteroimalla nauhoitetut haastattelut eli kirjoi-
timme haastattelut tekstimuotoon. Litteroinnin tarkkuus maérittyy sen mukaan, mité tutkimuk-
sella tavoitellaan sekd mitd analyysitapa kaytetdan (Vilkka, 2017). Koska tutkimuksemme koh-
distuu vanhempien késityksiin varhaiskasvatuksen opettajan pedagogisesta tyostd, on tarkaste-
lunkohteena vanhempien puheensisdltd. Taman vuoksi litteroimme haastattelut sanatarkasti ja
merkitsimme my®0s litterointiin tauot sekd haastateltavien erilaiset reaktiot, kuten naurua tai
pohdintaa. Lyhyemmaét tauot on merkitty ilmaukseen (...) ja pidemmat tauot kirjoitettu ilmauk-
seen (tauko) seki erilaisia adnndhdyksid merkitty niitd kuvaavilla litteraateilla tai kirjaamalla

ilmauksen sisille (naurua). Aineistoa kertyi litteroinnin jdlkeen yhteensd 33 sivua.

Olemme tutkimuksessamme kiinnostuneita vanhempien késityksistd, joten analysoimme litte-
roidun tutkimusaineistomme fenomenografisella aineistoanalyysilld. Analyysin 1dhtokohtana
on aineisto, jonka sisdltd on tdynnd merkityksid (Niikko, 2003, 32). Fenomenografinen aineis-
toanalyysi koostuu Niikon (2003) mukaan neljésté eri vaiheesta. Ensimmaéinen vaihe aineisto-
analyysisséd on aineiston huolellinen ja moninkertainen ldpikdyminen, jonka tarkoituksena on
16ytad tutkittavan ilmion kannalta térkeitd ilmauksia ja hahmottaa haastateltavien kokonaiska-
sitys 1lmidstd. Huomio kiinnittyy merkityksiin, jotka tulevat ilmauksista. Ilmaukset muodosta-
vat pohjan seuraavalle analyysivaiheelle. Analyysin toisessa vaiheessa aineistoista etsitdédn ja
lajitellaan tutkimuskysymysten kannalta tirkeimmat ilmaukset teemoiksi ja ryhmiksi. Ilmauk-
sista pyritddn 10ytdiméddn samankaltaisuuksia ja eroavaisuuksia, mutta myos epdtavallisia tai
harvinaisia merkityksid. [Imausten vertailu muodostaa analyysin kolmannen vaiheen eli merki-
tysryhmien kategorisoinnin, jotka fenomenografisessa tutkimuksessa syntyvét analyysiproses-
sissa. (Niikko, 2003, 32-36). Tutkimuksessa tulee ottaa huomioon, ettd kategorioita saattaa tu-

kea aineistossa moni vastaus, mutta saattaa 10ytyd myds vastauksia, jotka eivit liity mihink&an
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kategoriaan. Niin ikdin kategorioita tukevilla vastausten méadrélld ei ole niinkddn valid, silla
otosmiird on yleensd pieni. Sen sijaan marginaalinen ilmaisu, jota saattaa edustaa vain yksi
ihminen saattaa paljastaa oleellisen tiedon tutkittavasta aiheesta. (Ahonen, 1995, 127.) Katego-
riat muodostavat alaluokkia, jotka neljannessé vaiheessa pyritidén yhdistelemiin teoreettisista

lahtokohdista kuvauskategorioiksi eli yldluokiksi (Niikko, 2003, 36).

Tutkimukseemme osallistui yhteensé viisi ditid ja yksi isd. Litteroinnin jdlkeen aineisto katego-
risoitiin ja muodostettiin kidsitys tuloksista. Eskola ja Vastaméki (2007, 41-42) mainitsevat, ettd
tieteellisessd tutkimuksessa kerétty data kategorisoidaan erilaisiksi koodeiksi, joista muodostuu
suurempia teemoja. Ndmé koodit kerdsimme aineistosta, vanhempien puheenvuoroista nous-
seista asioista. Néistd koodeista muodostui isompia teemoja, joista muodostuivat tutkimuk-
semme padtulokset. Eskola ja Vastamiki (2007) toteavat, ettd teemahaastattelulle tyypillistd on
aineiston analysointi teemoittelemalla ja tyypittelemélld. Tamai tarkoittaa aineistojen luokitte-
lua teemojen mukaisesti ja tdlloin aineistoa on helppo tutkia ja tulkita teemoittain. (Eskola ja
Vastamiki, 2007, 41-42.) Nama teemat jaetaan sitten tutkimuksen kautta merkityksellisiin kon-
septeihin (Lichtman, 2013, 248). Haastattelumme koostui teemoista, joita oli yhteensi kolme;
mitd on varhaiskasvatus, pedagogiikan merkitys varhaiskasvatuksessa ja mitd varhaiskasvatuk-
sen opettaja tekee. Loimme litterointivaiheessa vield yhden teeman, joka on varhaiskasvatuksen

tavoitteet.

Laadullisen tutkimuksen aineiston analyysi ja tulkinta perustuu kokonaisuuteen, joka tulkitaan
perusteellisesti. Tulkintayksikkoja ei voi etukdteen padttdd tai luokitella. Esimerkiksi yhden
haastattelun emme voineet paattaa, etti tietty teema, joka nousi esille, olisi yksi yksikko. Vasta
valmiin koko aineiston ldpikdyminen ja tulkinta paljastaa varteen otettavia tulkintayksikkoja.
Ahonen (1995) muistuttaakin, ettd mikili aineisto on hankittu teemahaastattelulla, voi nayttaa
aluksi siltd, ettd yhteen teemaan liittyvét keskustelut muodostavat yhtendisen kokonaisuuden.
Haastattelujen sisélle voi kuitenkin muodostua useita ajatuskokonaisuuksia, jotka lopulta muo-
dostavat erilaisia tulkintoja. Tarkedd on muistaa, ettei tulkittavan merkityksen ajatuksellisia yh-

teyksid katkaista, jolloin ei saada luotettavaa tulosta. (Ahonen, 1995, 143.)

Tuomi ja Sarajdrvi (2018) mainitsevat, ettd tutkimuskysymysten kannalta aineistosta oleelli-
simmat tutkittavien alkuperdisilmaukset on pelkistetty tiivistetyiksi ilmauksiksi, jotka ryhmi-
tellddn omiksi ryhmiksi. Ryhmittelyn jilkeen aineistoista muodostetaan teoreettisia kasitteita,
joilla pyritddn jarjestdmédn koodattu aineisto omiin ryhmiin. Ryhmittelyvaiheessa aineiston

koodatuista alkuperdisilmauksista etsitdéin samankaltaisuuksia tai eroavaisuuksia, joiden eri
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luokista muodostui lopulta alaluokkia. Alaluokan sisdltod kuvataan tutkittavan ilmion ominai-
suuden tai késitystd koskevalla kisitteelld. Alaluokat yhdistetddn vield tiiviimpdén muotoon
yldluokiksi. Yldluokat vield yhdistetdan selkeimmiksi kokonaisuuksiksi, jotka muodostavat lo-
pulta padluokiksi. Nama pailuokat muodostivat tutkimukseemme tutkimustulostemme johto-
paitokset. Johtopaitoksissd tutkija pyrkii ymmartdmaén, millaisia merkityksid haastateltavilla

on tutkittavasta ilmidstd (Tuomi & Sarajirvi, 2018.)
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Alla taulukkoesimerkki tutkimustulostemme kategorisoinnista:

Pedagogiikka
Alkuperiinen ilmaisu Pelkistetty il- | Alaluokka Yliluokka Pailuokka
maisu
"Ei nyt tuu ihan mieleen | Pedagogiikka | Pedagogiikan Pedagogiikka | Pedagogiikka
tuommosta” (V1) vaikeaa tiedos- | ymmaértdminen vanhempien ka-
taa sityksissd
“Niin siis joo, on tom- | Pedagogiikka | Pedagogiikan il-
mosta et tota on on paljon | ymmaérretddn | meneminen
semmosia  teemapdivid, | leikkimiseni
oom (hymdhtdid) leikin | ja sosiaalisten
varjolla ehkd semmosia | taitojen  har-
oom just niiko sosiaalisia | joittelemi-sena
taitoja niiké parannettais
ja. No mmm liiikunta just
niiko on et nyttenkin on
ollu hiihtokoulua.” (V1)
”No onhan se, se tuo sem- | Pedagogiikan | Pedagogiikan
mosta vaihteluvuutta | merkitys koe- | merkitys

niiko lapsen pdivddn, ettd
ei 0o kaikki samanlaisia.
Tuo semmosta erilaista si-

sdltod niiko. ” (V1)

taan hydodylli-

sena
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6 Tutkimustulokset

Tutkimus toteutettiin teemahaastatteluilla, jotka kdytiin kuuden vanhemman kanssa. Haastatte-
luun osallistuivat vanhemmat, joilla oli silld hetkelld ainakin yksi lapsi alle kolmivuotiaiden
ryhméssd. Vanhemmat siis peilasivat kasityksiddn sen hetkiseen tilanteeseen. Haastattelut oli-
vat keskusteluja vanhempien kanssa, jossa me tutkijat kysyimme kysymyksié ja vanhempi vas-
tasi. Tutkimuksessamme nousi esille neljd padluokkaa, varhaiskasvatuksen merkitys, pedago-
giikka vanhempien kisityksissd, varhaiskasvatuksen tavoitteet ja varhaiskasvatuksen opettajan
tyonkuva. Luokat syntyivit teemahaastattelun teemojen ryhmittelystd sekd viimeinen luokka
syntyi haastateltavien puheenvuoroista nousseesta teemasta. Kaytdmme tutkimustuloksissa ly-

henteitd V4, V3 jne., eli esimerkiksi vanhempi 4, vanhempi 3.

6.1 Vanhempien Kisityksiii varhaiskasvatuksen opettajan tyonkuvasta

Vanhempien ymmarrys ja tietdmys varhaiskasvatuksen opettajan ty0sté oli puutteellista ja joil-
tain osin vadrinymmarrettyd. Vanhemmat yleistivat aika paljon asioita eivitki tienneet kun-
nolla, mitd eroa on varhaiskasvatuksen opettajan ja varhaiskasvatuksen lastenhoitajan tyolla.
Osa vanhemmista osasi yhdistdd varhaiskasvatuksen opettajan tyon pedagogiikkaan. Suuri osa
kuitenkin koki tdrkedammaksi, ettd isompien ryhmésséd on varhaiskasvatuksen opettajia verrat-
tuna esimerkiksi alle kolmivuotiaiden ryhmédan. Vanhemmat mielsivdt varhaiskasvatuksen
opettajan tyon ehka jollakin tavalla enemmaén vastuullisempana tyond kuin varhaiskasvatuksen
lastenhoitajan. Varhaiskasvatuksen opettaja vie asioita eteenpéin ja huolehtii, ettd muutkin am-

mattilaiset toimivat suunnitelman mukaisesti;

“No tota ehkd silld opettajalla on sitten se tietdmys varhaiskasvatus niinku suunnitelman ne,
mitd ne nyt on ne pykdldt ja mikd se on se oikea suunnitelma joka on sitte kaikilla pdivikodeilla.
Ja hdn sitten tavallaan vie sitd asiaa eteenpdin ja ehkd huolehtii sit siitd ettd ne muutkin var-

haiskasvattajat toimii sen suunnitelman mukasesti ja...perusteella. "(V4)

“Tyostd... no... no, no...No 66, omm ehkd et aika huono semmonen kuva tai semmonen hatara
kuva. Et, mutta tota... Mutta tota, vois aatella et se, hdn sitten tekee niitd suunnitelmia just et
mitd niinko ja milld tavalla sitten lapsia ohjataan tai ndin edes pdin. Et ehkd se on ehkd sem-

mosta, no vastuullisempaa tietenkin, jollakin tavalla.” (V1)
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“...niin se rooli oli todella vaikea ottaa...niinku se ettd....ettd on on porukassa se joka kdy ko-
kouksissa niinku koko talon kokouksissa ja on porukasta se joka yrittdd tehd jonkulaisen luku-
Jjdrjestyksen vaikka sille porukalle....ja niille lapsille...ja muuta. Ettd mdd oon ymmdrtdny ettd

se opettaja ois vihdn niinku se joka...pddttdd....ne isot linjat...”(V2)

“Mutta kuvittelisin vain ettd hdn ois niinko enemmdnki sitte ettd ku hdn ei niinko varhaisia
aamuja tee ettd on sitte jotaki semmosta enemmdn niinko semmosta kun ehkd just paremmin

sitd pedagogista puolta sitte.” (V3)

“No kuvittelen, en oo ihan varma tietenkddn, mutta kuvittelisin ettd hdn ois enemmdan sellanen
asiantuntija siind kun ajatellaan ettd kasvua ja kehitystd seurataan ja ohjais sitten ehkd parem-
min niitd lastenhoitajia ja sitte siind arjessa toiminnan suunnittelussa ja sitd toki varmaan seu-
raakin niiden lasten kehitystd yhessd lastenhoitajien kanssa. Mut tota ajattelisin ndin ettd, en
00 toki varma mutta kuvittelisin ndin ettd se on vdhdn niinku mentori sitte sille lastenhoita-

jalle.” (V3)

“No mind kuvittelisin justiinsa sen ettd se ois semmonen niinku se ettd vaikka tavallaan me
kotonakin tottakai kasvatetaan lapsia mutta se ettd sen siindki aattelee ettd ois niinku nditd
vhteisid palavereita enemmdn ja just et vilipalavereita et miten mennee nii siind esimerkiksi
jos aatellaan nii pitdd pdivdhoito vois tarjota myos vanhemmille jotakin siind niinku tukea ja
sitte tottakai niinkun sitd, ite ajattelee vain ettd tottakai kun on hyvd koulutus ja on niinku tie-
tamys siitd kasvatuksesta niin sellasia ns. Terveitd elementtejd sinne ettd miten sielld toimitaan

sielld hoidossa sitten lasten kanssa ettd.” (V3)

.... "Ehkd se on se enemmdn just opetus, tavallaan sitten opett...niinko miten ndin pienid nyt
sitte opetetaan mut ettd se on just tavallaan heiddn vastuulla. Ja sitten hoitajat enemmdn-
kin...toteuttaa... Vihdn ehkd ajatuksena sama kuin lddkdri-sairaanhoitaja (naurua)....vihdn

niinko tilld ajatuksella.” (V5)

Osa vanhemmista ei osannut yhdistdd pedagogista suunnittelua opettajuuteen tai ettd on turhaa
eritelld, kuka on varhaiskasvatuksen opettaja ja kuka varhaiskasvatuksen lastenhoitaja. Osa
vanhemmista kokivat, ettei heille ollut vdlid mikd ammattiryhma lasta hoitaa ja ettd kaikki tyon-
tekijat tekisivit pdivakodissa samoja tyotehtivid. Osa vanhemmista ei ollut edes tietoisia, tyos-
kenteleeko lapsen ryhmésséd varhaiskasvatuksen opettajaa vai koostuuko ryhma pelkistd var-
haiskasvatuksen lastenhoitajista. Vanhemmat olettivat, ettd ryhméssa tydskentelisi yksi var-

haiskasvatuksen opettaja, mutta eivit olleet varmoja asiasta ja erds vanhempi ajatteli kauimmin
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ryhmaissé olleen aikuisen olevan varhaiskasvatuksen opettaja. Osa vanhemmista mainitsi, ettd
olennaisinta tyGtiimissd on se, ettei kitkaa varhaiskasvatuksen opettajien ja varhaiskasvatuksen

lastenhoitajien vililla olisi:

“...mulle vanhempana on olennaisinta se kokonaisuus ettdi se, kuka keksi niiden askartelut tai

ettd kuka ne jumpat niin silld ei oo niinku mulle merkitystd.”(V2)

“No mdd ajattelen niin ettd se on olennaisinta ettd sitd kitkaa opettajien ja hoitajien vililldi ei
olis, minusta se on ulkopuolisena katsottuna minusta se on keinotekoista kaikki tekee kuitenki
sitd samaa hommaa, mutta mdd ymmdrrdn niiku semmosen tyoryhmdn dynamiikan kannalta
ettd on hyvd ettd jos jollaki on tavallaan se vetovastuu, ettd siitd ei tuu mittddn jos se ei 00

kelldidn eikd siitd monestikaan tuu mittdidn jos se on kaikilla.” (V2)

“...tota mulle on loppujen lopuksi niiko aivan sama milld tittelilld kukakin sitd tyotd tekee ettd

kunhan sen tekee niin hyvin ko ossaa...”(V2)

“Ne ei en tittelit oo sindllddn, minulle ollu merkityksellisii enemmdnki se ettd ne henkilot toimii

hyvin sielld niitten lasten kanssa.” (V4)

“...mdd ymmdrrdn toitten jakamisen mutta mdd vastustan kaikkea mikd niiku aiheuttaa kit-

kaa...”(V2)

Vanhemmat mainitsivat myos, ettd varhaiskasvatuksen opettajan tyo on kuormittavaa ja he ar-
vostavat varhaiskasvatuksen opettajan tyotd. Vanhemmat kokivat myos varhaiskasvatuksen
opettajan ammattitaidon térkedksi tuen ja tiedon ldhteeksi. Vanhemmat mainitsivat, ettd var-
haiskasvatuksen opettajan rooliin kuuluu myo6s lasten ryhmaytyminen, ettd lapsi kokee kuulu-
vansa ryhméén ja ettd hin kokee olevansa tervetullut. Varhaiskasvatuksen opettajan koettiin

ymmartdvan lapsen kehitysvaiheista ja hinelld on ote tavoitteellisempaan kasvatukseen:

“No aika tiukkaa duunia, arvostan. ...ettd se on kylld aivan vautsi vau. Ettd ne jaksaa pdivistd
toiseen ja sitte parhaat neuvot niinku ite niinku lasten kasvatuksesta oon niinku saanu just las-

ten, joko lasten omilta hoitajilta tai sitte muilta tarhan henkilokunnalta, just liittyen sellasiin

niinku uhmaikd”(V2)

“Ja myos mdd oon kokenu ettd jos ois joku semmonen mistd mun pitdis kysyd ettd onks se
normaalia nii sitte mdd kylld kysysin poikien hoitajilta.”(V2)

“Onhan se rankkaa varmasti, néikee niistd ettd... Tai jos et jos on tehny kauan. Niin se, kuormit-

taa.” (V1)
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"Mm kylld mdd ainaki ite aattelen ettd on hyvd ettd sielld on myds lastentarhanopettaja
ettd.......Ettd silld varmasti on niinko enemmdn ndkemystd kuitenki tavallaan ettd tdmmdseen
niinké miten sen nyt sanois, semmoseen tavotteellisempaan kasvatukseen. Riippuu myos paljon
persoonastaki ettd eihdn se nyt ihan ettd kylld sielld koulutuksella on kuitenki merkitystd siihen
ettd tota nuin...ja sitte varsinki varmaan semmosessa tilanteessa ettd jos niinko vaikka lapsen
kehityksessd ois jotaki ongelmia tai muuta nii md ainaki uskon ettd tavallaan lastentarhanopet-
tajan koulutuksella ehkd on helpompi havaita sitte niitd semmosia niinko poikkeamia mistd

pitdis vaikka huolestua.” (V6)

Eréds vanhempi mainitsi, ettd myos varhaiskasvatuksen lastenhoitajilla on ndkemyksid hyvésta
toiminnasta, mutta varhaiskasvatuksen opettajan ammattipdtevyys varmistaa, ettd toiminta on

kasvatuksellisesti jarkevéd toimintaa:

“...varmaan siind vaiheessa ku suunnitellaan sitd toimintaa nii se varmaan kuitenkin se lasten-
tarhanopettaja niinko varmistaa sitten tavallaan ne pedagogiset tavotteet siihen niinké siihen
toimintaan. Ettd kylldhdn mdd uskon ettd lastenhoitajillakin on hyvin paljon siitd ndkemystd
ettd mikd on tavallaan niinké hyvdd toimintaa sielld niinké lasten kans, mutta sitte varmaan
se...kuitenkin sen lastentarhanopettaja se ammattipdtevyys on sitte sitd ettd se niinko varmistaa

et se niinko oikeesti on semmosta... Kasvatuksellisesti jarkevdd (naurua) toimintaa." (V6)

“No mdd ite nddn ettd se on sen...lastentarhanopettaja on tavalla...tavallaan sen ryhmdn, ryh-
mdn vetdjd. [...] tiimin kymppi.... ndin ite teoriasuhteessa (naurua)...ku on aina tiimilld joku

vetdjd.”(V6)

Osalle vanhemmista ei ollut vélid kuka vasun tekee, varhaiskasvatuksen lastenhoitaja tai var-
haiskasvatuksen opettaja, vaikka laissa on erikseen madrétty, ettd varhaiskasvatussuunnitelman
laatimisesta vastaa varhaiskasvatuksen opettaja. Vanhemmat kokivat térkeidksi, ettd vasu-kes-

kustelun pitéd aikuinen, joka tuntee lapsen hyvin ja timén kehityskaaren:

“Tota ei minusta oo, niinkddn merkityksellistd se ettd onko se opettaja vai hoitaja vaan enem-

mdnki se ettd kuka se minun lapsen kanssa eniten aikaa viettdvdi henkilo on.”(V4)

”...en nyt koe ettd silld ois ollu mitenkdd hirveen isoa merkitystd... No ei periaatteesa, me ol-
laan, ollaan siind keskustelutilanteessa mitd on ollu, niin niin on ollu vaa toinen hoitaja, ettd
kumpiki ei oo ollu paikalla. Et tota, omm en tid sitte vanhempana sitte onko varmaa siind on

sitten mun mielestd sitten korostuu enempi se.” (V1)
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“Ja sen tuntee hdnet... Ettd riittdd ettd se on siind samassa ryhmdssd, ei tarvi olla se vastuuai-
kuinen, se nimetty vastuuaikuinen, mutta joku joka on ndhny sen lapsen enemmdn kuin kaks

kertaa"(V2)

“No oikeestaan ei vilttimdittd, jos kuitenkin tehddn, nehdn tekkee sielld sitd moniammatillista
yhteistyotd ettd heilld opettajilla on joku oma roolinsa ja hoitajilla joku oma roolinsa et kylld-
héin ne tullee varmaan siind, et sindllddn ei mulla ois kdytinnossd merkitystd ettd kumpi sen
pittdis sitten sen. Mut tottakai siind on mukavia huomioita tullee ja varmasti kylld mdd uskon
et nyttenkin on ollu mukana jollakin tasolla se opettaja sielld koska kuitenkin ne on niinku ne
tietyt komponentit on sielld olemassaan tavallaan ettd jos sitd peilaa siihen ettd on sielld silld

tavalla et kylld siind varmasti on jollakin tasolla mukana siind ollu se opettajakin.” (V3)

6.2 Pedagogiikka vanhempien kiisityksissi

Vanhemmat kokivat pedagogiikan késitteen padasiassa vieraana késitteend ja vaikeana mééri-
telld. Pedagogiikasta oli kuitenkin kuultu ja puhuttu ja osa vanhemmista mielsi sen jollain ta-
valla oppimiseen ja opettamiseen ja pedagogiikan ymmarrettiin liittyvin esimerkiksi leikkimi-
seen ja sosiaalisten taitojen harjoittelemiseen. Pedagogiikka koettiin tirkednd ja vanhemmat
kokivat, ettd on tirkedd, ettd toiminta ja tavoitteet ovat pedagogisesti perusteltuja. He kuitenkin
kokivat, ettd pedagogiikka on suuremmassa osassa isommilla lapsilla, kuten esikouluikéisilla,

eivitkd kokeneet, ettd pedagogiikka olisi pddosassa pienillé lapsilla:

6

iin no mind niinko ajattelisin tietenki ndin ettd se on niinké opettamista, opettamistahan se

kasvatus on... Yhteistyotd lasten ja aikuisten kanssa tavallaan ettd se.” (V3)

“Joo...luulen tietdvdini ainakin vihdn ettd niinké...niin no oppimista niinko... Sitd samaa mitd

koulussakin...” (V5)

6.2.1 Pedagogiikan ilmeneminen

Vaikka vanhemmat kokivat, ettd pedagogiikka oli osa lapsen pdivéd, voisi se nikyé vield enem-
mén my0s vanhemmille. My6skdian pedagogiikkaa ei koettu riittdvan ndkyvéksi niin vanhem-
mat luottivat silti sithen, ettd pedagogiikka on ldsni lasten paivdkodin arjessa. Vanhemmat ko-
kivat mielekkadksi erityisesti pedagogisen dokumentoinnin eli esimerkiksi viikkokirjeet ja di-
gitaalisen viestinndn. Vanhemmat olivat myos halukkaita samaan lisdd tietoa mitd lasten péi-

vain on kuulunut ja miti he ovat oppineet:
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“No....kylld varmaanki siis enhdn mdd pdivittdistd tekemistd ndd mutta kyllihdn lapsista aina
ndkee jos niilld on joku uus juttu meneillddn, ettd varmaan niinku tommosessa viskariryh-
mdssd se pedagogiikka on jo ihan sitte niiku semmosta kirjainten ja numeroitten harjoittelua
mutta siis on myos Paavon ryhmdssd (nimi muutettu) ryhmdssd se ettd tddlld on kiva tapa lait-
taa aina, no toisesta ryhmdstd viikoittain toisesta kuukausittain niiku kirje ettd mitd mikd on
teema ja niiku mitd tehhdd, nii esimerkiksi sieltd pienempien ryhmdstd siind viimeisimmdssd
kirjeessd oli ettd nyt monilla on niiku puheen oppimisessa herkkyyttd ettd luetaan kirjoja ja

puhutaan paljon ja lorutellaan ja...” (V3)

“Joo, joo kylld on kerrottu ja tosi ihanasti itse asiassa just tinndd tuli tuli tota tekstiviestilld
kuva tai niinko multimediaviestilld kuva ettd ne oli jossain retkelld, retkelld niin musta on tosi
kiva, ett niitd vois jopa enemmdnki laittaa niinko viestejd... Vaikka tietenki ei ehkd oo aikaa

kaikille vanhemmille koko ajan kuvia laittaa mutta tuota...” (V5)

Vanhemmat mainitsivat myds. ettd heille oli tarkedd tietdd, mitéd lapsen péivén aikana on tapah-
tunut. Pdivikoti ei ole vain paikka, jonne lapset vieddén ja haetaan, vaan sielld on tavoitteellista

ja suunnitelmallista pedagogista toimintaa varattuna yksildllisesti jokaisella lapselle:

“... musta se jotenki kiva tietdd myds sen takia ettd jos vaikka aamulla on ollu tiukkaa se lih-
teminen ni sitte voi vdihdn sillee niiku, ettd tiidkko mitd teilld on tdnddn semmosta askartelua
Jja niiinku ettd siitd voidaan puhua siitd tarhasta semmosena, ettd mdd en vaa tuo tinne ja dk-

kid haen vaan ettd nyt menndcdn ja sielld on kivaa tekemistd varattuna just sulle.” (V2)

6.2.2 Pedagogiikan tarpeellisuus

Pedagogiikka koettiin merkityksellisend ja tdrkednd osana varhaiskasvatusta. Pedagogiikan ko-

ettiin tuovan erilaista sisdltod ja vaihtelevuutta lapsen pédivain:

”No onhan se, se tuo semmosta vaihteluvuutta niiko lapsen pdivicdn, ettd ei oo kaikki saman-

laisia. Tuo semmosta erilaista sisdltod niiko. ” (V1)

Pedagogiikka koettiin kuitenkin my0s vaikeana késitteend ja osa vanhemmista kokivat, ettei
heiddn tarvitse tietdd siitd tai ettd se ei periaatteessa kuulu heille. Vanhemmat luottivat siihen,
ettd esimerkiksi jumppatuokiot on pedagogisesti rakennetut ja ettd niilld on pedagogiset tavoit-

teet:
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“Mutta en mdd tiid onks se mulle sillee tirkeetd et jos kukaan ei avais sitd... Tavallaan sitte se
ei niinku....tavallaan niinku kuulu mulle ettd mdd uskon ettd se on hyvdd jumppaa joka tapauk-

sessa kaikille."(V2)

Pedagogiikasta tietiminen ei vélttdmétta ollut tirkedd vanhemmille, ellei kukaan ei sitéd erik-
seen avaisi. Pedagogiikan koettiin liittyvdn esimerkiksi motoristen taitojen kehittymiseen. Pe-
dagogiikka nékyy vanhemmille viikko- tai kuukausikirjeissi, joissa kerrotaan teema ja tekemi-
set, esimerkiksi puheen oppimisen herkkyys, kirjojen luku, puhuminen ja loruttelu. Vanhem-
mat mainitsivat, ettd pedagogiikka auttaa sanavaraston kasvattamisessa. Myds kéddentaitojen
oppiminen ja saksien kdyttd néhtiin tirkeind taitoina oppia. Vanhemmat mainitsivat myos, ettd
heistd oli mukavaa tietdd myds mitd viikon aikana tulee tapahtumaan ja mité taitoja harjoitel-

laan:

“Ettd minusta on kiva vaikka jos siind viikkokirjeessd tai kuukausikirjeessd mainitaan ettd

tdssd kuussa opetellaan tdmmdosid ja tammosid motorisia taitoja tai muuta.” (V2)

Vanhemmat kokivat, etteivit pienten lasten ryhméssd pedagogiset tavoitteet ole kovin korke-
alla. Vanhemmat mainitsivat my0s, ettd pienten lasten ryhmissd pedagogiikkaa ei ole tuotu
kovin nédkyviéksi vanhemmille vaan ettd varhaiskasvattajat usein kertaa nopeasti pdivan kuulu-
miset, esimerkiksi lasten hakutilanteissa. Vanhemmille ei aina ole kerrottu miti tavoitteitta pai-
vén toimintojen taustalla on ollut tai ettd mité taitoja on pyritty harjoittelemaan. Vanhemmat

kokivat mielekkédksi konkreettiset dokumentoinnit toiminnasta, joita vanhemmille 1dhetetidan:

“...ettd ndin pienistd ko on kysymys ni nehdn ei nyt niin kovin korkeita oo ne tavoitteet mut se

ettd se kaikki kuitenki tukee sitd sen kyseisen ikdiluokan toimintaa.” (V4)

“Ettd enemmdn se on ollu sitd vaan ettd mitd on pdivin aikana tehty... ja miten on sitte taval-
laan menny menny se....niissd tilanteissa toimiminen mut ehkd sitd tavotetta ei oo niinkdd oo
sitte...kylldhdn ne askartelut ja muut tullee sitte kottii jossain vaiheessa... joo siis meillehdn
tulee sitte sdahkopostia aina sillon tdllon jossa on kerrottu niinku vaikka just syksyn, syksyn
aikana tehtyjd asioita kertausluontosesti tai mitd ehkd on tulossa sitten. Et se on mun mielestd
ihan kiva et se jdd niinké kirjallisena sitten itelle kun paljon mennee tietoa...ohi korvienkin ihan

vaan...hektisyyden vuoksi ettd.”(V4)

Osa vanhemmista ei kokenut pedagogiikkaa pienten ryhméssd niin merkitykselliseksi. Tar-

keénd ndhtiin turvallinen ilmapiiri lapselle ja arjen lomassa oppiminen. Osa vanhemmista eivit
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osanneet yhdistdd pedagogiikkaa ja hoitoa toisiinsa. Osa taas ymmaérsi kokopéivipedagogiikan
késitteen ja ettd pedagogiikka on ldsnd koko ajan kaikissa pédivin hetkissd. Pedagogiikka tukee
esimerkiksi pienten lasten ryhméssd lapsen kielellistd kehitystd, motoriikkaa sekd sosiaalisia
taitoja. Pdivikodin henkilokunnan koetiin olevan tirked osa pedagogiikan toteuttamisessa ja
mahdollistamisessa. Vanhemmat kokivat yleisesti, ettd pdivikodissa harjoitellaan térkeité pie-
nelle lapselle eldmissi tarvittavia taitoja. Osa yhdisti pedagogiikan enemmén isojen lapsien

varhaiskasvatukseen:

“Mmm no tota...mmm...nii no tottakai silld on merkitystd mm niinké ja ja se on tdrkee ottaa
huomioon mutta tuota, mutta mutta jotenki ehkd vield tdssd vaiheessa kun héin on niin pieni
niin ei ehkd oo kuitenkaan se tekeminen ja oleminen kuitenkaan niin tai tottakai pitdd olla oppia
asioita ja kehittyd ja ndin mutta ettd, ettd tdrkeintd mun mielestd sen pdivikodin tehtdvd on
kuitenkin luoda se niinko turvallinen paikka missd olla sen aikaa ku vanhemmat ei niinké oo
siind ldsnd ja tottakai sitte, sitte samalla niinko tuoda niitd kaikkia oppimisen tai niinko opettaa
eldmisen taitoja ja ndin sosiaalista vuorovaikutusta ynnd muuta, muuta pottailua ja syomistd
Jja ndin mutta tuota, mut ettd se ei oo kuitenkaan ehkd ndilld ndin pienilld niin ihan se kaikkein

tdrkein asia, mitd sitten tulee enemmdn ikdd niin...” (V5)

6

o siis kylldhdn varmaan niinko siind pienten ryhmdssdki on semmosta tavotteellistaki peda-
gogiikkaa, tai ite aattelen esimerkiksi ettd vaikka tietenki kaikki lauluhetket ja loruhetket ja

lukeminen ettd kylldhdn silld tuetaan sitd lapsen kielen kehitystd ja semmosta ettd. “(V6)

“Joo kylld mdd ndkkiin sillon ko mdd olin tutustumassa sielld niin sielld vdlilld kerdttiin lapset
piiriin ja istutaan piirissd ja sit siind oli jotaki lorutteluita tai jotaki pienid leikkejd ja... Ettd

kylld sen niinku huomas ettd siind oli semmonen opetustuokio.”(V6)

“Samaten ehkd motorisia taitoja ja semmosia niinko on sielld sanoohan ne aina ettd ne kdy
Jjumpassa ja ettd kylldhdn se niinku. Ja tietenki varmaan on myods sitd ryhmdssd oppimista
niinko, tai siis ryhmdssd olemista tavallaan sehdn on semmosta jatkuvaa vuorovaikutusta kui-
tenki ettd ne hoitajat ja lastentarhanopettajat ohjaa niitd lapsia siind toistensa kans olemisessa
ettd on se tavallaan semmosta jatkuvaa... Pedagogiikkaa...ettd ihan mitdi ne ne on harjotellu
sielld ja sitte siis niinko juttuja ja just on harjotellu parityoskentelyd ja sitte vaikka kierimistd
Jja pallon heittoa ja tdilleen... Ja sitte tullee niitd tiedotteita tulee aina niinku viikko-ohjelmaa
tulee, niissd kerrotaan jos on jumppa ni siind voi tulla ettd teemana on joku hyppiminen tai

vastaava. (V6)
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6.2.3 Varhaiskasvatussuunnitelma ja pedagogiikka

Vanhemmat kokivat varhaiskasvatussuunnitelman laatimisen hyddyllisené ja he kokivat, ettd
se konkretisoi oman lapsensa oppimisen tavoitteita. Vanhemmat kokivat padasiassa vasukes-
kustelut mielekkaiksi ja mukaviksi tapaamisiksi varhaiskasvattajien kanssa. Osa vanhemmista
toivoi, ettd lapsen kehitysti ja kehityksen edistymistéd koskevia keskusteluja olisi enemmin kuin
kerran vuodessa. Vanhemmat olisivat halunneet olla enemmaéan mukana oman lapsensa kehityk-
sessd ja olla tietoisia sen kulusta. Myds omahoitaja-asia koettiin ongelmalliseksi, silld aina lap-

sen omahoitaja ei ollut tavoitettavissa:

“Eiku siis se oli mukava tehd, ettd seki on aika harmi toisaalta ettd no toki se niinku pdivdikodin
Jjohtaja (nimi jdtetty pois) sanoki, ettd voi tarvittaessa pyytdd omahoitajaa jdrjestimddn joku
palaveri ettd miten se on, miten ollaan edistytty muttako se on kuitenki aika pitkd ettd nyt on se
suunnitelma ja lopussa sitte miten on menny nii ois se mukava siind vdlissd jotaki semmosia
Jjotaki palaveria pittdd. Ko ei ne kuitenkaan eihdn ne pitkdcdn vie ko puoli tuntia tai tunti ni ihan
mukava sindllddn ois ettd miten nyt menee tai onko muuta ajankohtaista ku se on ongelmaki se,
pdivdkodin johtaja sano ettd no tehdn voitte olla omaan hoitajaan yhteydessd ja kyselld vihd
asioita just tarkemmin mutta seki ettd ei aina oo se omahoitaja sitte siind just ko sd kdyt sielld

tai muuten siind tulee sitte tdmmosid ongelmia ettd...” (V3)

Vanhemmat kokivat vasun laatimisen padasiassa hyodylliseksi. Vasu on térked tyokalu lapsen
kehitykseen ja kasvatukseen. Vanhemmat kokivat uudistuneen vasun tirkeéksi, silld se keskit-
tyy lapsen vahvuuksien kautta tarkastelemaan asioita ja siti kautta pyrkii tavoitteisin. Vasukes-
kustelut toivat vanhemmille myds mahdollisuuden tuoda esiin omia ndkemyksidén, miten toi-
mia parhaalla mahdollisella tavalla oman lapsen kanssa. Vanhemmat kokivat myos, etti vasu-
keskustelussa vanhempi voi kertoa omasta lapsesta ja vasuun kirjatut tavoitteet mahdollistavat

lapsen yksilollisen kohtaamisen seké konkretisoituvat paperille:

“Ja tota....ja jotenkin just niitten vahvuuksien kautta lihestyminen...et ei endd niinku korosteta
sitd missd joku on heikko vaan lihetddn sen vahvuu..vahvemman puolen kautta niinku...vahvis-
taan sitd hyvdd jota jo on nii...niin pddstddn mun mielestd parempiin tuloksiin sitte...jos on

Jjotakin..jotaki ongelmia.”(V4)

“No kylld se varmaan on ihan hyvd suunnitelma semmonen ranka sille toiminnalle...Sitd ainaki

ite aattelee et siind tavallaan siind vasukeskustelussa ja siind pystyy aika paljon kertoon siitd
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omasta lapsesta sitten mitd tavotteita ja sitten mitd sinne kirjataan ni sitte se varmaan antaa

evditd niin henkilokunnalle kohdata sitd lasta sitten ko on vihdn tarkemmin tietoa. ”(V6)

6.3 Varhaiskasvatuksen merkitys vanhempien puheenvuoroissa

Vanhemmat kokivat, ettd varhaiskasvatuksella on pédasiassa tarked merkitys oman lapsensa
suotuisassa kehityksessd. He kokivat, ettd laadukas varhaiskasvatus edisti muun muassa lapsen
kielellista ja sosiaalista kehitystd seka tuki lapsen itsendistymisen kehittymisti. Varhaiskasva-

tuksen koettiin edistdvan ryhmisséd oppimista ja vertaisoppimista:

“Kylld siind mun mielestd oppii ihan loistavasti toimiin ryhmdssd ja saa sitten saman ikds-

ten kanssa ko toimii ni saa sitte ihan eri tavalla... “(V4)

Vanhemmat kokivat padsiéntoisesti, ettd varhaiskasvatuksessa osataan vastata lapsen yksilol-
lisiin tarpeisiin ja osataan tukea lapsen vahvuuksia. Osa vanhemmista myds kokivat, ettei heilla
itselldéin vélttdmittd ole antaa lapselleen niin monipuolisesti kaikkea, miké tukisi lapsen kehi-
tystd vaan he kokivat, ettd paiviakodissa kdyddin 1dpi asiat monipuolisesti ja suunnitelmallisesti.
Vanhemmat mainitsivat, ettd kasvatusalan ammattilaisilla on tarkempaa tietoa koskien lapsen
sen hetkistd kehitystd ja heilld on taito huomata ajoissa lasten mahdolliset kehitysvaikeudet ja

haasteet.

“Mmm no tuota...ehkd sit tavallaan tietenki kotona tehdcdn ja yritetddn mahdollisimman moni-
puolisesti kaikkia eri aktiviteettejd, litkuntaa ja askartelua no ei mitenkddn ehkd vield tdssd
idssd askarrella mutta niinko piirtdmistd ynnd muuta.... kdyddn metsdretkilld ehkd enem-
mdn sitte niinko pdivdkodissa, mitd ehkd sitte kotona, kotona ei siis yritetddn niinké arjen mah-
dollistamien aikataulurajotteiden puitteissa tehd kaikkee mahollista mutta,

tuota...sielld sitte tavallaan sielld sitd tehhddn joka tapauksessa niin monipuolisesti ja hyvin ja
ajatellaan tavallaan sitd niinké ja osataan ehkd ajatella paremmin ettd mihin ne sen ikdset

lapset pystyy. Niin ehkd se oli niinko se tarkein asia. ““ (V35)

“...eithdn mulla rahkeet riitd, eikd myoskddn koulutus siihen ettd mdd tietdisin ettd mitd taitoja

lapsen, tai ettd millon on herkkyys mihinki niiko oppimiseen. ” (V2)

Varhaiskasvatuksen néhtiin koskettavan suurta osaa lapsen eldméssid ja kehitysvaiheiden ku-

lussa:
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“No kylld minusta on aika iso rooli kuitenki siind lasten kasvussa ja kehityksessd ettd sil-
lai ko ajattelee kuitenki nii kylld se ko aateltaan kuitenki yli 8 tuntia pdivdssd on nii on se aika

iso rooli kuitenki siind ettd. “ (V3)

Vanhemmat kokivat myd0s, ettd varhaiskasvatus kehittda lapsen itsetuntoa ja luottamusta omiin

taitoithinsa. Pdivikodissa on turvallista harjoitella sosiaalisia taitoja ja tutustua muihin lapsiin:

“Ni minusta se on niiko lapselleki turvallista ettd se tietdd ettd mind pdrjddn ryhmdssd ettd
mind pdrjddn vaikka ois erilaisia lapsia. Ettd silld tavalla se on niiku sen lapsen itsetunnon
kehittimistd ja semmosessa ilmapiirissd ettd sen lapsen itsetunto ei oo kummiskaa vaa-

rassa.”’(V2)

Osa vanhemmista kuitenkin totesivat, etteivit koe alle kolmivuotiaiden péaédsya varhaiskasva-
tukseen pakollisena ja ettd pienten lasten kanssa tietyt taidot voidaan ihan hyvin opetella koto-
nakin. Varhaiskasvatuksessa ei opetella pienten lasten kanssa vield niin térkeitd taitoja. Liséksi

vanhemman ty6t ikdén kuin pakottivat laittamaan lapsen hoitoon:

6

o siis onhan se tdrkedd ettd on sellanen turvallinen hoitopaikka ja sitte tota sielld tie-
tenki oppii myds ryhmdssd olemista ja oppii olemaan myos vieraitten ihmisten kans tekemi-
sissd ettd ei oo koko ajan samojen ihmisten kans...Ettd silleen ite aattelin ettd niinké ndin pie-
nen lapsen kohalla ettdi tavallaan ne ei oo vield niin semmosia tdrkeitd taitoja ettd ihan hyvin
vois niinko olla vield kotonaki mutta ettd tyotilanteen takia tota noin, sitte se ettd on kui-
tenki téissd sen kolme pdivid viikossa, hoidossa [...] Periaaattessa ihan hyvin ois voinu olla

kotona vield 2, 3 vuotiaaksi ihan..” (V6)

Monilla vanhemmilla oli vasuun kirjattuja tavoitteita, ja osalla taas ei ollut mitédén suurempia
vaatimuksia. Moni vanhempi mainitsi kielellisen, fyysisen ja sosiaalisen kehitykseen liittyvia
tavoitteita, kuten puhuminen, kiveleminen, sydminen ja kuivaksi opettelu. Osa mainitsi myos
tavoitteeksi lapsen itsendistymisen ja titd kautta myos lapsen mindkuvan ja hyvén itsetunnon

kehittymisen:

“No sanotaan ndin ettd ainaki se oli yks semmonen kielellinen kehittyminen oli yks sillon yhessd
vaiheessa ettd se oli iha selked ettd sen huomasi ettd hoidossa oppi uusia sanoja ettd kielellisesti
meni etteenpdin. Ettd toki oppi se sield kdveleenki sitte ettd timmdsid sanotaanko ettd ihan
tammosid pikkusia asioita mitd sielld hoidossa on ollu ettei meilld oo ollu semmosta isompaa

kokonaisvaltasta tavotetta ettd. “(V3)
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“No eihdn meilld sillee tavotteita oo ettd pitds varmaa jotaki tota oppia taitoja tai muuta se on
tdrkeintd se on niinké tota turvallinen paikka lapselle olla pdivihoidossa ja lapsi viihtyy ja

kokee, kokee sen turvalliseksi paikaksi.” (V6)

Tutkimuksessamme selvitimme myds, miten vanhemmat kokevat pdivihoidon ja varhaiskas-
vatuksen kasitteiden erot tai ndkevitkd vanhemmat néilld kahdella kisitteelld eroa. Moni van-
hempi ymmirsi varhaiskasvatuksen pedagogisen painotuksen. He kokivat, ettd varhaiskasvatus
on tavoitteellisempaa toimintaa ja siind toimintaa ohjaavat alan ammattilaiset. Erds vanhempi
mainitsi, ettd varhaiskasvatukseen kuuluvat myos tapakasvatus; hyvit kdytostavat ja toisten

huomioon ottaminen. Tdssd vanhempien mainintoja varhaiskasvatuksen ja padivihoidon eroista:

“..pdivdhoitoa on minusta myés niinku perhepdivihoito tai tai voisin sanoa ettd vien lapset
pdivihoitoon jollekin ystdville. Siihen ei liity mitddn lainsddddntod tai mitddn kasvatusta.
Mutta jos...jos sanoo ettd on niinku varhaiskasvatuksen piirissd niinku pdivikodissa ollaan niin

sitte siind on se ammattitaito ja se lainsddddnto ja laskettu aikuiset per lapsia, ruuat ja rajat ja

se niinku. (V2)

“Mmm... (tauko) Varhaiskasvatus on ehkd just semmosta enemmdn tavoitteellisempaa ettd pdi-

1

vihoito ehkd vois ndhd semmosena et se vaan niinko seuraa tavallaan ettd niinko vahtii lasta.’

Vi

“Varmaan niinku just ne....tuokiot on ehkd varmaan suunnitelmallisempia ettd onhan varmasti
myos tdd niinko...ihan just ne leikkitilanteetkin..niin onhan neki mun mielestd ihan semmosia

niinku...oppimistilanteita (hymdhys)...”(V6)

“...pdivihoito nyt on vaa se ettd lapsi vietds jonneki hoitoon ilman sielld taustalla olevaa suun-
nitelmaa joka sitten joka toteutetaan ja sitte se varhaiskasvatus on suunnitelmallista, tavoitteel-

lista toimintaa.” (V4)

6

iin no, oisko se just enemmdn se varhaiskasvatus tavallaan niinku sitd....(taukoa)...pedago-
gisempaa ja sitte pdivdihoito niinko, no en md tiedd. Kyllihdn se pdivdhoito sisdltdid sitte taval-
laan mut ettd, se on ehkd enemmdn kuitenkin sellasta tavotteellisempaa toimintaa se varhais-
kasvatus ku.... Se pdivihoito kuulostaa ehkd vaan siltd et sit se on vaan sitd hoitoa, ei kauheesti

muuta.” (V5)
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7 Yhteenveto ja johtopaatokset

Tédmin tutkielman tarkoituksena oli tutkia vanhempien késityksid varhaiskasvatuksen opettajan
pedagogisesta tyostd alle kolmivuotiaiden ryhmissi. Tutkimme myds, millaisia kasityksid van-
hemmilla on alle kolmivuotiaiden pedagogisesta toiminnasta ja millaisia eroavaisuuksia he pdi-
vahoidon ja varhaiskasvatuksen kasitteiden valilld. Tutkimuksessamme nousi selkeisti esiin se,
ettd vanhemmilla ei ollut aina tietoa mitd ammattiryhmié heidan lapsensa ryhmissé tydskenteli
tai silld e1 ollut heille vélid, kuka esimerkiksi kirjoittaa ja kdy vasukeskusteluja. Tadma herétti
meisséd huolta ja epduskoa. Varhaiskasvatuksen opettajalla on pedagoginen vastuu ja tietdimys
lapsen laadukkaasta kehityksesté ja siksi on outoa, ettei vanhemmille ollut vilid, kuka esimer-
kiksi vastaa lapsen pedagogisen toiminnan toteutuksesta ja suunnittelusta. Karila (2016) mai-
nitsee myds, ettd tutkimukset ovat osoittaneet selvésti, ettd juuri henkiloston koulutustasolla on
merkitystd lasten varhaiskasvatuksessa kehittymisen ja oppimisen ndkokulmasta. Laadukas
varhaiskasvatus tarvitsee toteutuakseen riittivian ammattitaidon ja koulutuksen. Tdksi koulu-
tustasoksi on todettu tarvittavan vahintdin kandidaatin tutkinto (OECD 2006.) Karila 2016 viit-
taa Urbanin ja muiden 2011 nédkemykseen, ettd tillaisen koulutuksen tulee sisiltié seké teoriaa,
ettd sithen kytkeytyvaa kédytintod. Laadukas koulutus on yhteydessd stimuloivampaan, 1ampi-
mémpadn ja lasta tukevampaan vuorovaikutukseen, joka taas suoraan kytkeytyy lapsen suotui-

saan kehitykseen (OECD 2006). (Karila, 2016, 26.)

Haastatteluista ilmeni, ettei suurin osa vanhemmista tiennyt, tydskenteleeko alle kolmivuotiai-
den ryhmissé vakituisesti tai madrdaikaisesti yhtdén varhaiskasvatuksen opettajaa. Léhes jo-
kainen haastateltava toi esille epdvarmuutensa tiimin kokoonpanosta. Uuden varhaiskasvatus-
lain mukaan vuoteen 2030 mennessd ryhmin ty6tiimistd 2/3 on varhaiskasvatuksen opettajia
tai varhaiskasvatuksen sosionomeja, joista vahintdin puolet ovat varhaiskasvatuksen opettajia
(Opetus- ja kulttuuriministerid; Varhaiskasvatuslaki, 2018, 74§). Vanhemmat olivat epédvar-
moja ja tietimattomid, keitd lapsensa ryhméssé tyoskentelee tai onko ryhmaéssi ollenkaan var-
haiskasvatuksen opettajaa. Lapsi viettdd kuitenkin suuren osan péivistd varhaiskasvatuksessa
ja lapsen oikeuksiin kuuluu saada laadukasta varhaiskasvatusta, joten on tarkeéd, ettd vanhem-

mat ovat kiinnostuneita siité, kuka lasta kasvattaa ja opettaa.

Toinen iso asia, miké haastatteluista nousi esille, on pedagogiikan nékyvyys ja tarpeellisuus.
Osa vanhemmista ei ndhnyt pedagogiikan tirkeyttd pienten lasten kanssa vaan enemmaén liitti-

vét sen osaksi isompien lasten varhaiskasvatukseen. Pienten lasten pedagogiikka nidhdéan 14-
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hinné perushoitotilanteina. Tarkein asia vanhemmille lapsen varhaiskasvatuksessa oli turvalli-
nen ympdristd ja varhaiskasvattajat. Pienten, alle kolmivuotiaiden pedagogiikka on kuitenkin
suunnitelmallista ja tavoitteellista toimintaa, jolla pyritdén tukemaan lapsen kokonaisvaltaista
kasvua ja kehitystd. Haastateltavat toivat my0s puheenvuoroissaan esille, ettei pedagogiikkaa
tuotu tarpeeksi nakyviksi lasten vanhemmille, vaan varhaiskasvattajat keskittyivdt enemmén
kertomaan paivén kulusta, kuten esimerkiksi onko lapsi syonyt ja nukkunut vai ei. Nama lasten
perustarpeet ovat toki tirkeitd ja lapselle elintérkeitd, mutta varhaiskasvattajien ei tulisi my0s-
kdidn unohtaa varhaiskasvatuksen ydintarkoitusta eli laadukkaan pedagogiikan toteutusta.
Useimmat vanhemmat kuulevatkin pdivittdin varhaiskasvattajilta, ettd “pdivd on mennyt hyvin,
on nukkunut ja syonyt”. Alle kolmivuotiaiden pdivé koostuu hyvin pitkélti perushoitotilanteista
ja niiden tukemisessa itsendisemmaksi, mutta myos muulla toiminnalla on merkitystd lapsen
kasvussa ja kehityksessd. Kaikilla vanhemmilla ei ole kuitenkaan tietdimystd varhaiskasvatuk-
sesta ja kaikki vanhemmat eivét ole edes tietoisia siitd, kuinka tarked osa esimerkiksi leikki on
pienen lapsen suotuisaa kehitystd. Vanhemmilla ei ole myoskdin vélttdméttd taitoa huomata
esimerkiksi kehityksen poikkeumia, kuten kielen kehityksen vaikeuksia tai hienomotorisia on-
gelmia. Varhaiskasvatuksessa lapsi oppii esimerkiksi sosiaalisia taitoja, kuin myds matemaat-
tisia muotoja. Varhaiskasvatuksen ammattilaiset tarjoavat lapselle turvallisen ympériston oppia

ja kehittyd. (Kleyn ja Shaughnessy, 2012, 1-2.)

Jotta varhaiskasvatuksen opettajan pedagoginen osaaminen tulisi enemmaén vanhemmille niky-
viksi, tulee varhaiskasvatuksen opettajien olla aktiivisia oman osaamisensa esille tuomisessa ja
hyodyntdd omaa pedagogista osaamistaan. Esimerkiksi lasten hakutilanteissa ei riité, ettd ker-
rotaan, montako annosta lapsi on syonyt tai kauanko nukkunut vaan varhaiskasvatuksen opet-
tajan tulee kertoa pdivéstd syvemmin ja toiminnan tavoitteita. Varhaiskasvatuksen opettaja voi
kertoa esimerkiksi sen lisdksi ettd tinddn jumpattiin, mitd taitoja jumpassa harjoiteltiin ja ni-
menomaan miksi niitd harjoiteltiin. Pedagogiikka on tietoista ja tavoitteellista toimintaa ja siksi
on tirkedd pureutua juuri ndihin kysymyksiin, ettd miksi tehtiin ja miké oli toiminnan taustalla.
Vanhemmilta ei voi my9skédn olettaa, ettd he tietdvit mitd on pedagogiikka ja siksi varhais-

kasvatuksen opettajien tulee tuoda sitd myos vanhemmille ndkyviammaéksi.

Osa haastateltavista toi esille kiinnostuksensa varhaiskasvatuksen opettajan tydstd, mutta toi-
voivat aloitteen tulevan varhaiskasvattajilta. Yksi vanhemmista totesi, ettei ole vaatimassa var-
haiskasvatuksen opettajaa kertomaan omasta tyonkuvasta, mutta olisi valmis kuuntelemaan ja

kiinnostunut. Toivommekin tdmén pro gradu- tutkielman myd6té, ettd myds pienten, alle kolmi-
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vuotiaiden ryhmén varhaiskasvatuksen opettajat tekisivét tyotdédn ja vastuutaan enemmén né-
kyvéksi, jotta my0s pienten vanhemmat tulisivat tietoisiksi varhaiskasvatuksen opettajan tyosté.
Yleinen kuvitelma on, ettd “kaikki tekevit kaikkea” ja osittain tyotehtivét saattavat vaikuttaa-
kin samanlaisilta ammattinimikkeistd huolimatta, mutta todellisuudessaan néin ei kuitenkaan
ole. Varhaiskasvatuksen opettajan ty0 ei ole pienten ryhméssd yhtd ndkyvid kuin esimerkiksi

eskarissa.

Uusi varhaiskasvatuslaki painottaa myds pedagogisen dokumentoinnin merkitysti. Pedagogi-
nen dokumentointi mahdollistaa lapsen ajattelun, kehityksen ja kasvatusprosessin tuntemista
sekd toisaalta antaa vanhemmille viitteitd esimerkiksi kehityskeskusteluille (Helenius & Lum-
melahti, 2018, 149; Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet, 2018, 37). Pedagoginen dokumen-
tointi voi olla kuvia, videoita, tiimipalavereiden muistioita, huomioita lapsista tai ihan lasten
omia piirustuksia. Nama kaikki tiedottavat vanhemmille minkélaista toimintaa péivékodissa
harjoitetaan ja mika tirkeinté, se mitd on tehty, vilittyy vanhemmille reaaliajassa. Vaikka lasten
tekemadt kirjalliset ja muut tuotokset ovat ensisijaisesti tarkoitettu lapsen mahdollisuuteen har-
joitella erilaisia taitoja, antavat ne myos tietoa lapsen sen hetkisesti taidoista sekd mahdollisista

tuen tarpeista (Koivunen & Lehtinen, 2015, 79).

Tauriainen (2000) nostaa esiin Larnerin ja Philipsin (1994) Yhdysvalloissa tekemén tutkimuk-
sen, jossa korostuu ndkemys siité, ettd Yhdysvalloissa vanhemmat pitavét paivihoitoa laaduk-
kaana, mikali lapsi kehittyy normaaliin tahtiin ja mikili pdivéhoitopaikka todettiin turvalliseksi
paikaksi lapselle. Myds Williamsin ja Ainleyn (1994) tekeméssd australialaistutkimuksessa
nousee esiin, ettd vanhemmat kokivat pdivahoitopaikan turvallisuuden ja lasten terveyden tér-
kedmmaiksi, kuin esimerkiksi sen tyoskenteleekd ryhméssd edes pitevid varhaiskasvatuksen
opettajia tai varhaiskasvatuksen lastenhoitajia. (Tauriainen, 2000, 45.) Nama tutkimukset puol-
tavat kédsityksidmme siitd, ettd vanhemmille on péividkodin henkilokunnan ammattinimikkeité

tarkedmpéd, ettd lapsi voi hyvin ja on turvassa pdiviahoitopaikassa.

Muutamien vanhempien haastatteluista korostui lasten yksildllisten tarpeiden ja erojen huomi-
oiminen ryhmén toiminnassa ja toiminnan suunnittelussa. Jokainen alle kolmivuotiais on yksi-
161linen eiké toista samanlaista 10ydy. Koska jokaisen alle kolmivuotiaan kehitys on yksilollista,
tulee ryhmin varhaiskasvatuksen opettajan tuntea jokainen yksilo. Toiset ovat kehittyneempid
motorisilta taidoiltaan ja toisten sanavarasto on laajempi, mutta silti toiminnan suunnittelussa

jokaisen lapsen tarpeet ja osaaminen tulee ottaa huomioon. (Siren-Tiusanen, 2001, 20.)
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Yksi vanhempi toi haastattelussa esille, ettei pdivikodin tyontekijoiden lukumiéra vastaa lasten
lukumédiridn ndhden ja totesi sen olevan nykyajalle tdysin normaalia. Siren-Tiusanen (2001)
kuitenkin toteaa timéan “nykytilanteen, jolle ei vain mahda mitd4n” olevan alle kolmivuotiaiden
kehitykselle ei-toivottuja asioita. Lapsen ympdarilla vaihtuvat tyontekijét ja tilanteiden odotta-
mattomuus tekevét lapsista epdvarmoja sekd vaikeuttavat sopeutumista. Alle kolmivuotiailla
lapsilla tirkeintd on ehed, tasapainoinen sekéd sddnndnmukainen kokonaisuus, aivan kuten yksi
vanhemmistakin totesi. (Siren-Tiusanen, 2001, 22.) Siren-Tiusanen (2001) tarkoittaa kokonai-

suudella sitd, ettd alle kolmivuotiaat kokevat kuuluvansa ryhmaéin ja tuntevat itsensa tirkeiksi.

Lapsen ensimmaisten vuosien tirkeimpid kehitystehtivia on itsesddtelyn sekd omatoimisuuden
lisddntyminen perushoitotilanteissa, kuten ruokailussa tai pukemisessa. Alle kolmivuotiaat
muodostavat yhdessd ryhmén, jossa on korkeintaan 12 lasta ja ndin ollen oppiminen tehostuu
mallioppimisen ansiosta. Varhaiskasvatuksen suuri voimavara onkin vertaisryhma ja mahdol-
lisuus leikkid ja oppia toisten lasten kanssa (Siren-Tiusanen, 2001, 26). Toinen tirked osa alle
kolmivuotiaiden lasten kehitystd on puheen kehitys ja kielen oppiminen. Monet vanhemmat
toivat esille haastatteluissa alle kolmivuotiaiden lasten puheen kehityksen ja sen paranemisen
varhaiskasvatuksen merkityksestd puhuttaessa. Jotta lapsi voi oppia puhetta, hinen tiytyy
kuulla sité ja olla vuorovaikutuksessa toisten ihmisten kanssa. Tédssé varhaiskasvatuksen opet-
tajalla ja muilla varhaiskasvatuksen ammattilaisilla on tirked rooli. Erilaiset toiminnat varhais-
kasvatuksessa tukevat erinomaisesti lapsen kielellistd kehitystd lorujen, laulujen ja kirjojen
kautta. (Siren-Tiusanen, 2001, 26.) My06s Hujala ja Fonsén (2017) mainitsevat artikkelissaan
varhaiskasvatuksen laadunarvioinneista (kerédtty 2000-2010 aikana), ettd varhaiskasvattajien
nakemykset toiminnan pedagogisten siséltdjen toteutumisessa vahvimpana néhtiin lasten kielen
kehityksen tukeminen. Varhaiskasvatuksen opettajalta edellytetddn tietdmystd ja osaamista
suunnitella toiminta vastamaan lapsen vaatimustasoa. Hujala ja Fonsén (2017) puhuvat laadun-
arvioinnin tekevén varhaiskasvatuksesta, sen tavoitteista ja toteuttamisesta sekd pedagogisista
kiyténteistd ndkyviksi myds varhaiskasvatuksen ulkopuolisille toimijoille, kuten esimerkiksi
lasten vanhemmille. Lapselle pitdisi tarjota tarpeeksi haastetta, jotta oppimista tapahtuisi, mutta
varhaiskasvattajan tulee olla my0s lapsen apuna tarvittaessa, jotta lapsi kykenee saavuttamaan
oppimaansa. Onnistumisen tunne syntyy, kun lapsi pystyy ohjaamaan omaa toimintaa. (Siren-
Tiusanen, 2001, 28.) Lapsen kokemat onnistumiset vaikuttavat hinen mindkuvansa muodostu-

miseen sekd positiivisten tunteiden muodostumiseen itsestién.
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8 Tutkimuksen luotettavuus ja eettisyys

Tutkimuksen tekemiseen liittyy aina tutkimusetiikka eli hyvén tieteellisen kdytdnnon noudatta-
minen (Vilkka, 2017). Laadullisen tutkimuksen luotettavuutta voidaan tarkastella triangulaa-
tion késitteen kautta, jolla Tuomen ja Sarajdrven (2018) mukaan pyritdén tuomaan tutkimuk-
seen lisdd syvyyttd ja leveyttd. Triangulaatio voidaan erotella aineiston, tutkijoiden, teorian seka
metodien laajentamisen ndkdkulmasta. (Tuomi & Sarajdrvi, 2018.) Tama tutkimus on toteutettu
kahden tutkijan yhteistyond. Yhteisty6 sujui meilld hyvin ja ongelmitta. Yhteistyossé oli todella
paljon hyvid puolia. Keskustelimme aktiivisesti keskenimme koko tutkimuksen teon ajan ja
saimme myos paljon tukea toisiltamme silloin, kun sité tarvittiin. Jokaisella on myds omat vah-
vuutensa kirjoittamisessa ja meilld kummallakin oli myds omat vahvat puolemme tutkimuk-

semme osalta.

Tutkimuksessamme pyrimme ottamaan huomioon omat vahvat kisityksemme tutkimusaiheesta
ja pyrimme etenkin haastattelussa piilottamaan ne haastateltavalta. Ahonen (1995) korostaa
my0s, ettd tutkijan omat ajatukset ja kdsitykset tutkimusaiheesta vaikuttavat tutkimukseen, ha-
lusi hén sitd tai ei. Siksi subjektiivisuus ja omien ennakko-oletusten késitteleminen ja ymmaér-
tdminen ovat tarkeitd tutkimuksen luotettavuuden kannalta. (Ahonen, 1995, 122.) Tutkimuk-
sessamme pyrimme tulkintojen validiteettiin eli luotettavuuteen ja aitouteen. Ahosen (1995,
129) mukaan tdma tarkoittaa esimerkiksi, ettd tutkija ei yli tulkitse vastauksia ja ei tee niisti
oman ndkdisidéin. Emme esimerkiksi katkaisseet haastateltavien kertomuksia litterointivai-
heessa tai yrittdneet yhdistelld niitd tutkimuksemme kannalta mielekkiiksi. Kiinnitimme myds
huomiota tutkimuksen relevanssiin eli aineiston ja kategorioiden tulee olla olennaisia ja merki-

tyksellisid tutkimuksen teorian kannalta. (Ahonen, 1995, 130.)

Tutkiessamme aihetta, pyrimme takaamaan tutkittavien anonyymiyden ja kunnioituksen tutkit-
tavia kohtaan. Ketdén ei pakotettu mihinkdén ja haastateltavilla oli oikeus missd vaiheessa ta-
hansa kieltidytyd haastattelusta tai sen aineiston kéytostd. Myos vaitiolosopimuksen kirjoittami-
nen ja virallinen haastattelusopimuksen allekirjoittaminen olivat tarpeen. Lichtman (2013) ko-
rostaa myds, ettd usein haastateltava, joka osallistuu tutkimukseen, myds olettaa, ettd timan
yksityisyys on turvattu. Jos tutkimuksessa on oleellista tuoda ilmi haastateltavien henkilolli-
syys, tulee tdhén aina olla lupa. (Lichtman, 2013, 52-53.) Haastattelua toteuttaessa, varoimme
johdattelevia kysymyksii, jotta emme vahingossakaan olisi vieneet haastateltavien vastauksia
haluamaamme suuntaan. Annoimme vanhemmille mahdollisuuden poiketa vastauksissaan tut-

kimusrunkomme ulkopuolelle, mutta kuitenkin tutkimusaiheemme ymparilla pysyen.
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Ennen haastatteluja pyysimme Oulun kaupungilta tutkimusluvan sekd jokaisen haasteltavan
kanssa kirjoitimme virallisen tutkimuslupa-sopimuksen, jolla me tutkijat takaamme haastatel-
tavien anonyymiyden pysyvén koko tutkimuksen 14pi. Haastatteluista sekd ilmauksista on pois-
tettu tai muutettu henkildiden nimet seké ilmauksissa kdytimme koodeja V1, V2, V3, jne. ku-
vaamaan, kenen vanhemman ilmauksesta on kysymys. Emme my0dskéaén tuo ilmi pdivakotien
nimid, missd osa haastatteluista on kdyty emmeka muita henkil6ihin tai tahojen liittyvid asioita

julki.

Fenomenografinen tutkimus on my0s herdttanyt kritiikkid. Metsdmuuronen (2006) mainitsee,
ettd esimerkiksi suljetussa tilassa tehty haastattelu ja siitd saadut tulkinnat, eivit valttamatta
vastaa totuudenmukaisuutta, kun ajatellaan asiaa kdytdnnon kautta. Toiseksi késitykset voivat
olla kontekstisidonnaisia ja ndin ollen eivét vastaa haastateltavan kisitysmaailmaa. (Metsé-
muuronen, 2006, 109; Puusa & Juuti, 2001, 51.) Esimerkiksi omassa tutkimuksessamme ilme-
nee sana pedagogiikka, jonka tavallinen maallikko voi ymmértda tdysin vadrin. Tdméan ongel-
man pyrimme kuitenkin ratkaisemaan selittimélld vanhemmille mitd on pedagogiikka, ennen
kuin he vastasivat siihen liittyvdan kysymykseen. Pedagogiikka on tavoitteellista, kasvatuksel-
lista ja opetuksellista toimintaa, jota toteutetaan varhaiskasvatuksessa (Karila, 2001, 276). Met-
samuuronen (2006) mainitsee myo0s, ettd késitykset asioista voivat aina muuttua ja ithmisten
kisitykset ovat todella erilaisia. Metsdmuuronen (2006) kehottaakin pohtimaan onko mikdan
tutkituista kéasityksistd se oikea vai ovatko kaikki virheellisid. (Metsdmuuronen, 2006, 109-

110.)

Koemme pédasiassa, ettd tutkimuksemme on luotettava. Litteroimme kertyneen aineiston sana-
tarkasti paperille ja luimme aineiston moneen kertaan lépi. Haastateltavien anonyymiys séilyi
ja tarvittaessa muutimme haastatteluissa mainittuja pdivikotien ja niissd tyoskentelevien hen-
kildiden nimid. My0s nauhoitetut aineistot olivat tarkoitettu vain tutkimuskayttoon. Haastatte-
lutilanteet olivat rentoja ja vanhemmat osallistuivat niihin vapaaehtoisesti ja innokkaasti. Kéy-
timme myos téssd tutkielmassa tulosten tulkinnassa mahdollisimman paljon vanhempien ker-
tomia suoria lainauksia, jotta vadarinymmarryksiltd viltytddn ja tuomme vanhempien mielipiteet
esille juuri sellaisina kuin he sen sanoivat. Koimme my®s, ettd haastattelupaikat eivit vaikutta-
neet tutkimustuloksiin, silld vanhemmat saivat itse valita missd haastattelut pidettiin. Jiimme
kuitenkin pohtimaan, voiko vanhemmilla, joilla oli jo aikaisempia kokemuksia alle kolmivuo-
tiaiden pedagogisesta toiminnasta esimerkiksi vanhempien lasten osalta, olla varhaiskasvatuk-
sen opettajan tydnkuvasta enemmain tietoa, kuin vanhemmilla, joilla oli kokemusta vasta yhden

lapsen osalta. Olisimme voineet haastatella vanhempia, joilla lapsi on ensimmaista kertaa alle
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kolmivuotiaiden ryhméssd ja ndin tutkimustulos olisi saattanut olla erilainen. Tdmi huomio

jaakoon pohdittavaksi, mutta se on kuitenkin hyva tiedostaa.
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9 Pohdinta

Tutkimuksemme valossa voidaan todeta, kuinka térkedé laadukas varhaiskasvatus on pienelle
lapselle. Nykyédin laadukas varhaiskasvatus, toiminnan arviointi, dokumentointi ja tarvittaessa
interventio ovat suuri edellytys tdssd yhteiskunnassa pérjadmiseen. Yhteiskunta tarvitsee oppi-
laita, jotka varhaiskasvatus on valmistanut koulumaailmaan ja joilla on tarvittavat tiedot ja tai-
dot. (Kleyn ja Shaughnessy, 2012, 6-7.) Laadukas varhaiskasvatus tarvitsee toteutuakseen am-
mattitaitoista, korkeasti koulutettua henkilostod, mutta varhaiskasvatuksen laatuun vaikuttaa
koulutuksen ja osaamisen lisdksi my®0s tilat tai vélineet (Eerola-Pennanen, Vuorisalo & Raittila,
2017; Véaitdinen, 2019, 12, 14). Myos alle kolmivuotiaat tarvitsevat korkeasti koulutetun opet-
tajan ryhméénsé. Varhaiskasvatuksessa yhteisty6 lapsen vanhempien kanssa on erittédin tiarkeaa.
Varhaiskasvattajat tarvitsevat vanhempien arvokasta tietoa lapsestaan, jotta sekéd kotona, etti
varhaiskasvatuksessa lapsi kokisi turvallista jatkuvuutta ja lasta tuettaisiin samalla tavoin. Yh-
teisty0 kodin ja varhaiskasvatuksen vilillda mahdollistaa hyvinvoinnin edistimisen ja my0s van-

hemmuuden tukemisen. (Mikkola & Nivalainen, 2009, 12.)

Tutkimuksemme my6td saimme arvokasta tietoa siitd, mitd vanhemmat ajattelevat varhaiskas-
vatuksen opettajan tyostd alle kolmivuotiaiden ryhmaéssa ja pedagogiikasta sekd varhaiskasva-
tuksesta yleisesti. Vanhempien késityksistd nousi myos esiin vanhempien arvostus varhaiskas-
vattajia kohtaan ja kuinka tarkedd heille on, ettd heiddn lapsensa on turvallisessa hoitopaikassa.
Usea vanhempi oli kiinnostunut kuulemaan lapsensa péivisti ja osa toivoi myds syvempdd kes-
kustelua lapsen péivastd hoitohenkilokunnan kanssa. Tarked osa varhaiskasvatuksen opettajan
pedagogisen osaamisen esille tuomista onkin ensisijaisesti vanhempien kiinnostus lapsensa pai-
véd kohtaan. Tarvitaan kyselya ja ihmettelyd seké rakentavaa keskustelua varhaiskasvatuksesta.
Kun vanhemmat haastavat varhaiskasvatuksen opettajat kertomaan syvemmin paivikodissa to-
teutettavasta toiminnasta, velvoittaa timé samalla varhaiskasvatuksen opettajia nostamaan pe-
dagogisesti ammatillista pdétiddn rohkeasti ylospdin. Tdma on yksi keino tuoda esiin varhais-

kasvatuksen opettajan tyonkuvaa vanhemmille.

Yhteisty0 vanhempien kanssa on avain kaikkeen ja se selkeyttdd vanhemmille varhaiskasva-
tuksen opettajan tyonkuvaa. Alle kolmivuotiaan lapsen kasvu ja kehitys on nopeaa ja varhais-
kasvatuksen tehtdvédné on yhteistydssd kodin kanssa luoda jatkumo lapsen kokonaisvaltaiselle
kasvulle, kehitykselle ja hyvinvoinnille. Varhaiskasvatuslain (540/2018, 3§) mukaan varhais-

kasvatuksen yhtend tavoitteena on tukea lapsen vanhempaa kasvatustydssd. Varhaiskasvattaja
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tukee lapsen vanhempaa luodakseen kokemusta siitd, ettd varhaiskasvattajat toimivat yhteis-
tydssd vanhempien kanssa lasta koskevissa asioissa. Lahtokohtaisesti vanhemmat ovat vas-
tuussa lapsesta kotona ja varhaiskasvattajat ovat lapsesta vastuussa silloin, kun hén on varhais-
kasvatuksessa. (Kaskela & Kekkonen, 2006, 20-21.) Jotta varhaiskasvatuksessa lapsen kehi-
tystd ja oppimista voitaisiin tukea parhaalla mahdollisella tavalla, tarvitaan avuksi pedagogi-
sesti osaavaa varhaiskasvatuksen opettajaa. Jakkula (2008) mainitsee, ettd myos varhaiskasvat-
tajat tarvitsevat vanhempien asiantuntijuutta tyonsa tueksi, silld vanhemmat tuntevat lapsensa
parhaiten. Yhdessd luotu suotuisa kasvuympdiristd tukee pienen lapsen kehitystd. (Jakkula,

2008, 42-43.)

Kaiken kaikkiaan tutkimuksessamme nousi esille pedagogisen toiminnan nakyvéksi tekeminen,
etenkin vanhemmille. Yksi hyvi keino on uuden vasun mukainen pedagoginen dokumentointi.
Tamé pedagoginen dokumentointi ja pedagogiikan esille tuominen alle kolmivuotiaiden ryh-
méssid voisi auttaa vanhempia ymmartdmaén alle kolmivuotiaiden pedagogisen toiminnan tér-
keyden ja varhaiskasvatuksen opettajan ldsndolon merkityksen. Rintakorpi ja Vihmari-Hentto-
nen (2017) mainitsevat, etti tillainen pedagogisen dokumentoinnin suunnittelu ja arviointi vaa-
tivat aikaa ja ammattitaitoisen varhaiskasvatuksen opettajan, joka vastaa pedagogisen doku-
mentoinnin prosessi toteutumisesta. Varhaiskasvatuksen opettajalla tulee olla riittdvésti suun-
nitteluaikaa, jotta pedagogista dokumentointia voidaan toteuttaa ja kehittda. (Rintakorpi ja Vih-

mari-Henttonen, 2017, 16.)

Osa vanhemmista mainitsi tutkimuksemme myo6ti, etti he kokivat pedagogiikan ilmenevén esi-
merkiksi seinilld olevilla viikkosuunnitelmilla tai kotiin ldhetettdvind tiedotteina. Ndmi ovat
toki pedagogista dokumentointia, joskin nyky#édn vanhanaikaista sellaista. Rintakorpi ja Vih-
mari-Henttonen (2017) mainitsevat, ettd uuden varhaiskasvatuslain ja suunnitelman mukaan, ei
endd ole pelkéstidn leikkipéivid tai matematiikkapdivid, vaan jokaista arjen taitoa tulee sisil-
lyttdd jokaiseen pdivadn. Keskiossi tulee olla laaja-alaisen osaamisen tavoitteet, jotka toteutu-
vat muun muassa erilaisten tydtapojen ja leikin kautta. Varhaiskasvattajan tulee my0s pystyd
kertomaan vanhemmille selkedlld yleiskielelld, mitd on pedagoginen dokumentointi ja miksi
muun muassa perinteiset askartelut eivdt endé ole toiminnan keskiossd. Esimerkiksi yksittdisen
lapsen piirtimé kuva ei yksindédn kerro juuri mitédén koko lapsiryhmén toiminnasta tai tyon ta-
voitteista. Se el myOskddn kerro prosessista, miten tiettyd piirrosta on paddytty piirtimaén tai
mikd siind on ollut taustalla sekd miten itse tyon tekeminen on sujunut. Tama prosessi tehdddn

nédkyviksi juuri pedagogisella dokumentoinnilla, joka tuo vanhemmille nidkyvéksi esimerkiksi
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videoiden kautta koko prosessin kuvan suunnittelusta sen piirtdmiseen ja lopulta lopputulok-
seen. Térkeintd on itse matka ja prosessi, ei tyon lopputulos. Pedagoginen dokumentointi vaatii
my0s vanhempien ja lasten ndkemyksié asioista ja yhteistd toiminnan suunnittelua varhaiskas-

vatuksen ammattihenkildston kanssa. (Rintakorpi ja Vihmari-Henttonen, 2017, 20-21.)

Tutkimuksessamme nousi esiin my0ds vahvasti, etti osa alle kolmivuotiaiden vanhemmista sulki
pois toisistaan perushoidon ja pedagogiikan, vaikka ne ovat péivikodin arjessa koko ajan yh-
teydessé tosiinsa. Alle kolmivuotiailla varhaiskasvatus on kokopéivipedagogiikkaa, jossa jo-
kainen péivén hetki on oppimisen hetki. Pedagogiikka ei ole vain lasten piiriin istuttamista ja
vidrien opettelua, vaan se on ldasné jokaisessa hetkessid, vaipan vaihdosta ruokapdytdédn. Kalliala
(2012) toteaa my0s, ettd perushoito ei ole vain sivuseikka vaan siind yhdistyvét kaikki pienelle
lapselle tirkeét asiat. Pdivakodin ruokailuhetket voivat olla parhaita hetkid lapsen oppimiselle.
Lapsen syottdminen on toki perushoitoa, mutta niilla hetkilld opitaan my6s esimerkiksi ruoka-
tapoja, keskustellaan ja kuunnellaan toisia. Jotta tillainen pedagoginen toiminta toteutuu, tar-
vitaan sithen korkeakoulutettuja ammattilaisia. (Kalliala, 2012, 40.) Ulkopuolisen ihmisen, ku-
ten vanhemman on my6s mahdollista ndhda timéi, kun vain asettaa silmilleen pedagogiset lins-
sit. My0s varhaiskasvatuksen opettajien tulee kertoa vanhemmille nédistd asioista eika pitda it-

sestadnselvyytend, ettd vanhemmat ymmartavét kokopéivipedagogiikan tarkoituksen.

Repon ym. (2019, 164) tutkimus varhaiskasvatussuunnitelmien toteutumisesta paivikodeissa
ja perhepidivihoidossa yhtend kehittdmissuosituksena on toteuttaa myds alle kolmivuotiaiden
ryhmaissé varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden mukaista toimintaa. Arvioinnin tuloksena
henkil6sto koki lasten ién esteeksi varhaiskasvatussuunnitelman toiminnan toteutumiseksi eiké
leikkipedagogiikkaa voitu aina toteuttaa toiminnassa. Erilaisten varhaiskasvatuskoulutusten tu-
leekin kiinnittdd huomiota, ettd henkilOstd saa osaamista vastata alle kolmivuotiaiden lasten
pedagogisiin tarpeisiin sekéd varhaiskasvatussuunnitelman mukainen toiminta toteutuisi myos
pienten ryhméssé. (Repo ym. 2019, 164.) Repon ym. (2019, 160) tutkimuksessa pedagogiikan
siséllolliset puutteet korostuvat nimenomaan alle kolmivuotiaiden ryhmaissé. Varhaiskasvatuk-
sessa oppimisympariston rakentamista ja tutkivan toiminnan huomioimista seké pienen lapsen

aloitteisiin vastaamista tdytyy korostaa.

Tutkimuksessamme pohjalta nousi esiin my0ds varhaiskasvatussuunnitelman tirkeys, joka voi
auttaa kasvattajia toteuttamaan laadukasta varhaiskasvatusta alle kolmivuotiaille. Varhaiskas-
vatussuunnitelma voidaan ndahdd varhaiskasvatuksen toimintakulttuurin kehittéjéna, silld sen

pohjalta voidaan toteuttaa entistdkin laadukkaampaa varhaiskasvatusta lapsille, johon heilld on
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oikeus. Vasussa (2018) méarataan varhaiskasvatuksen keskeisten tavoitteiden toteutuminen, si-
sélloiden, yhteistyon ja lapsen varhaiskasvatussuunnitelman toteutumisesta. (Helenius & Lum-
melahti, 2018, 13; Ahonen, 2018, 8; Leskisenoja, 2019, 31.) Valtakunnallisen varhaiskasvatus-
suunnitelman lisdksi varhaiskasvatuksen toteutumista konkretisoivat paikalliset vasut seké toi-
minnan arviointi (Helenius & Lummelahti, 2018, 13). Repon ym. (2019) uusimman tutkimuk-
sen mukaan paikallista vasua pidettiin pedagogisena tyovilineend, jonka avulla toimintaa pys-

tyi ohjaamaan sekd kehittdméaéan.

Kokonaisuudessaan vastuu oman pedagogisen tyonséd ndkyvéksi tekemisestd vanhemmille ja
oman tyonsd arvostamisesta on varhaiskasvatuksen opettajalla. Meiddn tulee ennen kaikkea
rohkeasti ottaa oma tilamme ja pitéd huoli etenkin suunnitteluajan toteutumisesta, jotta laadukas
varhaiskasvatus olisi taattu. Varhaiskasvatuksen opettajien tulee myds tehdd enemmén naky-
viksi alle kolmivuotiaiden varhaiskasvatusta ja hyodyntdd pedagogista dokumentointia péivit-
tdin. Myos turvallinen oppimisymparist0 ja varhaiskasvattajat ovat pienelle taaperolle elintér-
keitd. Pienelle lapselle ei pdivakodissa olekaan mitiddn tirkedmpad, kuin sensitiivinen ja vas-
taanottava aikuinen, joka kohtaa lapsen yksildllisesti. Kiinnittdmalld huomiota néihin seikkoi-
hin, voimme vaikuttaa varhaiskasvatuksen opettajien tyon nékyvéksi tekemiseen vanhemmille,

mutta myds tietoisuuden ja ammattimme arvostuksen kasvuun.
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Liite 1

Teemahaastattelurunko

Perustiedot;

1. Aiti vai isd

2. Lasten lukumaira ja iké/idt

3. Kuinka kauan lapsi on ollut varhaiskasvatuksessa?

Mité on varhaiskasvatus;

9,1

Miti syitd ja kriteereitd sinulla/teilld oli, kun valitsit/te lapsenne pdivikodin?

Mika merkitys varhaiskasvatuksella on lapselle?

Mitd odotat lapsesi saavan varhaiskasvatuksesta? (vastaako vanhemman odotukset sii-
hen, mitd varhaiskasvatus tarjoaa lapselle?)

Pedagogiikan merkitys varhaiskasvatuksessa;

7.

10.

Miten pedagogiikka nékyy lapsesi varhaiskasvatuksessa? Mikd merkitys silld on
sinulle?

Minkélainen ty6tiimi ryhmaissé tydskentelee? Onko kokoonpanolla merkitysti, tyds-
kenteleekd alle kolmivuotiaiden ryhméssa varhaiskasvatuksen opettajia tai varhaiskas-
vatuksen lastenhoitajia (esim. 1+2 tai 3)

Onko varhaiskasvatussuunnitelman laatimisella tarked merkitys lapsen kehityksen
kannalta? Jos kylld, niin mika?

Onko merkitysti, kdyko vasukeskustelun varhaiskasvatuksen opettajan vai varhaiskas-
vatuksen lastenhoitajan kanssa?

Mitd varhaiskasvatuksen opettaja tekee;

11.
12.
13.
14.

15.

Miti eroa on varhaiskasvatuksella ja pdivdhoidolla?

Millainen kuva sinulla on varhaiskasvatuksen opettajan tyostd?

Miten varhaiskasvatuksen opettajan ty0 eroaa/ei eroa muista varhaiskasvattajista?
Onko varhaiskasvatuksen opettaja esitellyt sinulle, mikéd hdnen tyonkuvansa on? Van-
hemman nikokulmasta: tarvitseeko heidén tietdd tydnkuvaa?

Onko kiésityksesi muuttunut varhaiskasvatuksen opettajan tyonkuvasta vuosien var-
rella, mikali sinulla on ollut useampi alle kolmivuotias lapsi varhaiskasvatuksessa?
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16. Onko varhaiskasvatuksen opettajan koulutuksella sinulle merkitystd? Millainen?

17. Onko sinulla tietoa, mité lapsesi varhaiskasvatukseen kuuluu perushoitotilanteiden li-
saksi?

18. Mité odotat/toivot varhaiskasvatuksen opettajalta?

19. Jotain lisdttavda? Halutko kertoa vield jotain?
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Liite 2

Hei pdivdkodin johtajat!

Voisitteko ystavallisesti valittdd timén viestin pdivdkodin vanhemmille.

Olemme Oulun yliopistosta varhaiskasvatuksen maisterivaiheen opiskelijoita. Tutkimme pro
gradu -tutkielmassamme vanhempien késityksid varhaiskasvatuksen opettajan tydstéd alle kol-
mivuotiaiden pedagogiikassa. Etsimme Oulun pdividkodeista haastateltavaksi vanhempia, joi-
den lapsi on télla hetkelld alle kolmivuotiaiden ryhméssé. Aineisto kerétddn yksilohaastatte-
luina, jotka nauhoitetaan. Aikaa haastatteluun kannattaa varata noin 30 minuuttia. Haastattelu
voidaan toteuttaa lapsen pdiviakodissa tai haluamassasi paikassa. Haastateltavan ei tarvitse val-
mistautua mitenkéadn haastatteluun eikd aiheesta ottaa selvda etukéteen. Haastateltavien henki-
16llisyydet eivit kdy ilmi tutkimusraportissa ja kdsittelemme haastatteluaineistoa luottamuksel-
lisesti vain tutkimustarkoituksessa.

Olisimme kiitollisia, jos haluat osallistua haastatteluun ja ndin ollen mahdollistaa pro gradu-
tutkielman etenemisen. Mikdli voisit auttaa meitd tutkimuksemme etenemisessé, ota yhteytta
joko sdhkopostitse tai puhelimitse niin sovitaan haastatteluaika.

Aurinkoisin terveisin,

Venla Ylimaunu &

Juulia Kokkoniemi
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Liite 3

Oulun kaupunki
Varhaiskasvatusjohtaja
Ulla Rissanen

Sivistys- ja kulttuuripalvelut

Asia

Asianosainen

Selostus asiasta

Paatos perusteluineen

Allekirjoitus

Ilmoitus otto-oikeutetulle viranomaiselle

Tiedoksiantaminen

Tutkimuslupapaitos § 20/2019

22.02.2019 OUKA/1909/07.01.04.02/2019 Varhaiskasvatus

Tutkimuslupa, Sivistys- ja kulttuuripalvelut,
Vanhempien kdsityksida varhaiskasvatuksen
opettajan tyostd alle kolmivuotiaiden pedago-
giikassa, Ylimaunu Venla, Kokkoniemi Juulia

Oulun yliopiston opiskelijat Ylimaunu Venla, Kokkoniemi Juulia

Oulun yliopiston opiskelijoiden tutkimuksen tarkoituksena on
teemahaastattelulla selvittdd vanhempien késityksid varhaiskasva-

tuksen opettajien tyostd alle kolmivuotiaiden pedagogiikassa.

Hyviksytddn tutkimussuunnitelma ja myonnetdin tutkimuslupa ha-

kemuksen mukaisesti.

Tutkimus tukee varhaiskasvatuksen kehittimistyota.

Yksi kappale valmiista tutkimustyostd on toimitettava varhaiskas-

vatuksen kéyttoon

Ulla Rissanen

Varhaiskasvatus-

johtaja puh. 044703

5302

] Ei| | Kyl

Otto-oikeusviranomainen: Sivistys- ja kulttuurilautakunta

Venla Ylimaunu, Juulia Kokkoniemi
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Allekirjoitettu sahkodisesti Oulun kaupungin asianhallintajarjestelmassa 25.02.2019 08:17 Rissanen Ulla,
Varhaiskasvatusjohtaja
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Liite 4

TUTKIMUSLUPA

Olemme Oulun yliopiston varhaiskasvatuksen maisterivaiheen opiskelijoita. Teemme pro
gradu- tutkielmaa vanhempien késityksistd varhaiskasvatuksen opettajan tydstd alle kolmivuo-
tiaiden pedagogiikassa. Aineisto kerdtidn yksilohaastatteluina ja haastattelut nauhoitetaan. Ai-
neistot poistetaan nauhureilta heti aineiston analyysin jélkeen. Haastateltavien henkildiden hen-
kilollisyydet pysyvét vain allekirjoittaneiden tiedossa. Haastateltavien henkildllisyydet eivét
kdy ilmi tutkimusraportissa Késittelemme haastatteluaineistoa luottamuksellisesti vain tutki-

mustarkoituksessa.

Venla Ylimaunu

Juulia Kokkoniemi

Osallistun ylld kuvatun tutkimuksen haastateltavaksi ja annan luvan kayttda haastattelumateri-
aalia tutkimusaineistona. Haastatteluni voidaan nauhoittaa. Henkil6llisyyteni ei tule ilmi tutki-

muksessa. Jos tutkijoilla on tarve saada lisdtietoa aiheesta, minuun

[  saaottaa yhteyttd sihkopostitse

O el saa ottaa yhteyttd sdhkopostitse.

Haastateltava Paikka ja aika
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