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Tutkimuksen tarkoituksena on selvittda kirjallisuuskasvatuksen merkityksid varhaiskasvatuk-
sen opettajien tulkitsemana esiopetuksessa. Pddtutkimuskysymykseksi muodostui: ”mikd on
kirjallisuuskasvatuksen merkitys varhaiskasvatuksen opettajan nikokulmasta?” Liséksi tutkimus ja-
sentyi seuraavien alatutkimuskysymyksien kautta: “minkdlaista kirjallisuuskasvatusmateriaalia
varhaiskasvatuksen opettajat hyodyntdvit esiopetuksen arjessa? ja “millaisia merkityksid kirjallisuus-

kasvatuksella on varhaiskasvatuksien opettajien tulkintojen mukaan lapsen kehitykselle ja oppimi-

selle?”

Tutkimus on toteutettu mixed methods -lahestymistavalla, joka yhdistdd laadullisen ja maaral-
lisen metodologian. Méddrillinen aineisto keréttiin kyselylomakkeella, johon saatiin vastaus 28
varhaiskasvatuksen opettajalta. Taémén liséksi haastateltiin viittd varhaiskasvatuksen opettajaa.

Aineiston analyysi tapahtui teoriaohjaavan siséllonanalyysin avulla.

Teoria rakentuu ydinkésitteen kirjallisuuskasvatus ympdérille, jossa painottuu erityisesti peda-
goginen kayttd sekd opettajan ja lapsen vilinen vuorovaikutus. Otamme tutkimuksessa huomi-
oon myos esiopetusta ohjaavat asiakirjat kirjallisuuskasvatuksen nikokulmasta. Esimerkiksi
Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) monilukutaito liittyy kiintedsti ajattelun
ja oppimisen taitoihin. Jotta ndma4 taidot kehittyvit, lapsi tarvitsee avukseen opettajan lukemi-
sen mallia ja rikasta tekstiympérist6d, jonka kirjallisuuskasvatuksen kéytto voi parhaimmillaan
tarjota. Kirjallisuuskasvatuksen késitetti ei kuitenkaan suoraan mainita kyseisessé asiakirjassa,
joka voi osittain vaikuttaa tuloksissa esiin nousseeseen kisitteen vierauteen, vaikka sen merki-

tys koettiinkin vahvana.

Kirjallisuuskasvatuksen kéyttod haastaa tulosten mukaan lasten vihentynyt kiinnostunut luke-
mista ja kirjallisuutta kohtaan. Tutkimustuloksista kuitenkin ilmenee, etté kirjallisuuskasvatuk-
sella katsotaan olevan tarked merkitys esiopetuksessa ja sitd kiytetdédn monipuolisesti, sidnnol-
lisesti sekd pedagogisesti; lisdtietoisuutta, materiaalia sekd koulutusta tulisi kuitenkin olla tar-

jolla enemmaén.
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1 Johdanto / Introduction

Tutkimuksen tarkoituksena on tutkia kirjallisuuskasvatuksen merkitysti varhaiskasvatuksen

opettajien tulkitsemana esiopetuksessa.

Oleellinen 14htotekija tutkimuksen merkitykselle on huomioida, etté kirjallisuus ja lukemi-
nen on siséllytetty Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014, 18, 32) kohtiin mo-
nilukutaito seki kielen rikas maailma. Késitettd kirjallisuuskasvatus ei kuitenkaan suoraan
16ytynyt. Réttyd (2013, 34-39) kertoo artikkelissaan, joka on otsikoitu “mitd kirjallisuuskas-
vatus on?” kirjallisuuskasvatuksen antavan lapselle mahdollisuuksia ohjautua kirjallisuuden
pariin seki luoda syvéllisid lukukokemuksia. Késitteen puuttuminen Esiopetuksen opetus-
suunnitelman perusteista (2014) seké yhteinen kiinnostus lastenkirjallisuutta sekd sen kayt-

t0a kohtaan herétti mielenkiintomme tutkia aihetta.

Tutkimuksen aihe on ajankohtainen ja yhteiskunnallisesti perusteltu, silld aiempien tutki-
musten mukaan lasten oppimismotivaatio ja lukumotivaatio ovat laskeneet. Tarkastelukul-
maa on siis syytd kohdistaa varhaisiin lukutaitoa tukeviin elementteihin. (Dickinson &
Smith, 1994, 104-122; PIRLS tutkimus, 2016, 43.) Lasten lukemiskiinnostus seké ajank&ytto
on vihentynyt, jolloin aikaa lukemiselle ja kirjallisuuden tarkastelulle ei endd 16ydy tai on
jopa hivinnyt kokonaan. Tdma tulee ilmi Kaisa Viljasen kirjoittamassa ajankohtaisessa ar-
tikkelissa, joka on otsikoitu “Kaikki lapset eivdt endd tiedd, miten kirjaa kdytetddn, sanoo lasten-
kirjallisuutta yli 30 vuotta seurannut asiantuntija”. Tutkimuksessa korostamme kirjallisuuskas-
vatusta, jonka kdytossd painottuu sen vuorovaikutuksellisuus sekéd pedagoginen tavoitteelli-

suus.

Aiempi tutkimus kirjallisuuskasvatuksesta painottuu oppilaiden lukuvalmiuksien ja lukemi-
sen viitekehykseen. Sen sijaan vastaavanlaista kirjallisuuskasvatuksen méaaritelméén liitty-
vad pohdintaa ei Suomessa ole 2000 -luvulla tehty (Réttyd, 2013, 34-39). Lisiksi aineiston-
keruuvaiheessa ilmeni, ettd kisite kirjallisuuskasvatus on opettajille vieras, vaikkakin se ko-

ettiin merkityksellisend. Taméa vahvisti haluamme tutkia aihetta tuoreesta ndkdkulmasta.



Vaikka pitdydymme tdssd tutkimuksessa esiopetuksen viitekehyksessd, tutkimustulokset
ovat yhtd lailla kdytettdvissd koko varhaiskasvatuksessa sekd peruskoulun alkuopetuk-
sessa. Tutkimuksen syventdvind tavoitteena on vahvistaa varhaiskasvatuksen opettajien

teoreettista tietoa kirjallisuuskasvatuksen merkityksesta esiopetuksessa.



2 TUTKIMUSTEHTAVA

Tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd, millaisia merkityksié varhaiskasvatuksen opettajilla
on kirjallisuuskasvatuksen kaytostd esiopetuksen arjessa. Prosessin edetessd, tutkimusteh-
tidva tdsmentyi vahitellen lopulliseen muotoonsa. Tutkimustehtéva tarkentui myos oman ym-

marryksemme kasvaessa tutkimuksen aikana.

Tutkimus rakentui paatutkimuskysymyksestd (1) sekd kahdesta alatutkimuskysymyksesta (2

& 3), jotka tarkentavat kirjallisuuskasvatuksen merkitysté tutkimastamme nakdkulmasta.
Tutkimuskysymykset ovat:

1. Mikd on kirjallisuuskasvatuksen merkitys varhaiskasvatuksen opettajan ndkékul-

masta?

2. Minkdlaista kirjallisuuskasvatusmateriaalia varhaiskasvatuksen opettajat hyodyntd-
vdt esiopetuksen arjessa?

3. Millaisia merkityksid kirjallisuuskasvatuksella on varhaiskasvatuksien opettajien

tulkintojen mukaan lapsen kehitykselle ja oppimiselle?



3 TEOREETTINEN KUVAUS KIRJALLISUUSKASVATUKSESTA

Téssd luvussa kasittelemme kirjallisuuskasvatuksen kasitettd. Késite tulee ymmaértad koko-
naisuutena, jotta saadaan mahdollisimman hyvéa késitys siitd, mitéd kirjallisuuskasvatus voi
pitdd sisdllaan. Tutkimuksessa haluamme painottaa, ettd kirjallisuuskasvatuksen tulee olla
tarkoituksenmukaista ja vuorovaikutuksellista toimintaa aikuisen ja lapsen vélilld. Talloin
aikuinen voi toiminnallaan vaikuttaa kirjallisuuskasvatuksen pedagogisuuteen. Kirjallisuus-
kasvatuksen ydin on késitelld lapsen kanssa aihetta, jonka lapsi voi ymmartdd (Jokipaltio,

1997, 5-13).

3.1 Kirjallisuuskasvatus

Kirjallisuuskasvatuksen avulla voidaan ohjata lapsia kirjallisuuden pariin. Sen keinoin voi-
daan my0s innostaa lapsia lukemaan, antaa mielekkaité lukukokemuksia ja syventdd luke-
misharrastusta. (Réttyd, 2013, 34-39.) Kirjallisuuskasvatus tdhtdd myds mielen mahdolli-
simman monipuoliseen kehitykseen (Jimsa, 2004, 102-104). Sen avulla voidaan analysoida
kirjallisuutta, antaa vilineitd kriittiseen lukemiseen, sekd antaa tietoa kirjallisuuteen liitty-
vistd asioista, kuten eri kirjailijoista, kuvittajista seké kdéntdjistd. Rattyd (2013, 34-39) mai-
nitsee artikkelissaan, joka on otsikoitu "Mitdi kirjallisuuskasvatus on?” kolme erilaista kirjalli-

suuskasvatuksen ulottuvuutta:

1) mahdollisuus lukukokemuksiin

2) sisdlto eli mitd valitaan luettavaksi ja kisiteltdviksi

3) tyoskentelytavat eli miten luettua tyostetddn (ndihin vaikuttavat jokaisen kirjallisuuskas-

vattajan omat nikemykset oppimisteorioista)

Varhaiskasvatuksen opettajien tulisi herdttidd kiinnostusta kirjallisuutta kohtaan ja tuoda se
esille erityisesti niille lapsille, joille kirjallisuuden lukeminen on jidnyt kotona vdhdisem-
maksi. Kirjallisuuden tulisi siséltyd lapsen jokaiseen pdivddn. Sen kautta lapsi oppii keskit-
tymaén kirjan kuvien katselemiseen ja tottuu kuuntelemaan sekd keskustelemaan luettavista

teksteistd. Tamén kautta lapsi kiinnostuu katselemaan kirjoja myos oma-aloitteisesti.



Kirjallisuuskasvatuksen tulisi olla systemaattisesti kehittyvad ja sen kdyttod voidaan lisdtad
ja monipuolistaa pienin jérjestelyin. Ryhmékokoja vaihtamalla voidaan valita heidén vas-
taanottokykyddn vastaavaa ja vaikeustasoltaan vaihtelevaa kirjallisuutta. Luettavan kirjalli-
suuden valinta ei saisi tapahtua sattumanvaraisesti pdivé kerrallaan vaan valinnan tulisi edel-
lyttdd varhaiskasvatuksen opettajalta tietoista asennetta lastenkirjallisuutta ja sen merkityk-

sen ymmartdmistd kohtaan. (Lampi, 1988, 54-55.)

Kirjallisuuskasvatuksen perustan méérittely on Réttydn (2013, 34-39) artikkelissa piirtynyt
kysymyksien mitd, miksi ja miten darelle. Miksi-pilari kuvastaa kirjallisuuskasvatuksen
mahdollisuutta tarjota lukukokemuksia ja eldmyksid, jotka rakentavat yksilon identiteettii ja
vuorovaikutustaitoja lukukokemuksen keinoin. Réttydn nidkokulma on, ettd lukuharrastus-
ja kokemus sisdltavat lukuisissa eri muodoissa erindisten taitojen oppimista. Mité-pilarin
tarkoitus on jdsentdd kirjallisuuden valintaa, sen esittdmistd, lukemista sekd analysointia.
Tama on tirkedd, silld analyyseihin ja keskusteluihin tarvitaan yhteistd ymmarrysti seké ka-
sitteistod. Tdmdn vuoksi luettava kirjallisuus tdytyy valita huolella ja suunnitellusti. Miten -
pilari sen sijaan tarkoittaa tilannetta, miten ja missa kirjallisuutta voidaan késitelld eli mil-

lainen kirjallisuuskasvatuksellinen tilanne voi olla. (Réttya, 2013, 34-39.)

Kirjallisuuskasvatuksessa annamme tilaa lapsen ajatukselle vertaamalla kirjan todellisuutta
lasta ymparoivddn todellisuuteen yhdessé lapsen kanssa. Samalla aikuinen tukee lapsen to-
dellisuudentajun ja kriittisyyden kehittymisti vastavuoroisuuden avulla. Kirjallisuuden &4-
relld on tarked huomioida, ettd monipuolisen maailmankuvan rakentamiseksi lapsi tarvitsee
kaikkien lasta ympéroivissd todellisuudessa ilmenevien aiheiden kasittelyd oman ikdkau-

tensa edellytyksid vastaavasti. (Koppinen, Lyytinen & Rasku-Puttonen, 1989, 110-111.)

Lapsille ddneen lukeminen ja keskustelu luetun pohjalta tulee ilmi Gardnerin teoriassa kir-
jallisuuskasvatuksesta. Kertomuksessa ilmennyt henkil6 toimii ikdén kuin mallina, johon
lapsi voi samaistua. Jokainen lapsi ymmartd4 asiat loppujen lopuksi omalla tavallaan, joka
Gardnerin mukaan tukee lapsen interpersoonallista kehitystd. Keskustelu toisten lasten
kanssa sisdltdd ajatuksen siitd, ettd meidén tulisi pyrkid ymmartdmaén toista ihmisté, vaikka
heiddn ajatuksensa eivét tdysin kohtaisi omaamme. Jamsid (2004, 102-104) toteaakin, etti
varsinkin lapsen varhaisissa kehitysvaiheissa kirjallisuuskasvatus on tiarkedd. Jimsan (2004,
102-104) mukaan heikko interpersoonallinen kehitys voi toteutua heikkona itsetuntona seka
ylihaavoittumisena; lapsi voi loukkaantua ilman syytd, jos joku esittdd mielipiteen, joka sotii

oman ajatuksen kanssa. Kun ryhmassé vallitsee ilmapiiri, jossa lapsi tuntee olevansa turvassa
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ja voi kertoa omista kokemuksistaan ja peloistaan, on saavutettu paljon. (Jimsé, 2004, 102-
104.) On siis tirkedd, miten ohjaamme ja kasvatamme lasta. Lapsen oman oppimisen mah-
dollisuutta ei saa poissulkea, eli annetaan tilaa lapsen omille ajatuksille ja ideoille. Hyva
vastavuoroinen kasvatustilanne mahdollistaa molemminpuolisen tulkinnan ja ajattelun.

(Heikkinen, 2005, 19-20.)

3.1.1 Vuorovaikutus kirjallisuuskasvatuksessa

Seuraavaksi tarkastelemme kirjallisuuskasvatusta yhteydessid vuorovaikutukseen. Opettaja
voi toiminnallaan tarkastella kirjallisuutta eri tavoin. Yhteinen lukuhetki lapsen kanssa voi
tarjota opettajalle mahdollisuuden lapseen tutustumiseen ja lapsen rentoutuessa lukuhetken
aikana voi tulla esiin my0s mieltd painavia asioita. Liséksi lukuhetken aikana lapsessa voi
ilmetd uusia piirteitd, jotka eivit vélttdmattd muuten arjen keskelld tulisi esille. (Heikkila-

Halttunen, 2018, Helsingin sanomat.)

Yhteiseen lukuhetkeen liittyen nousee esiin lapsen ja opettajan vilinen onnistunut vuorovai-
kutus. Vuorovaikutustaidoissa on ennen kaikkea kyse asenteesta itsed ja muita kohtaan.
Néamai taidot my0s perustuvat sithen, ettd on aitoa tahtoa arvostaa sekd kunnioittaa itsensi
lisdksi myds muita. (Talvio & Klemola, 2017, 153.) Vuorovaikutustaan kehittivdn on hyva
pitdd mielessd, ettd kunnioittava asenne toista kohtaan on kohtaamisen kivijalka (Talvio &

Klemola, 2017, 154).

Vuorovaikutuksen on tarked olla myds laadukasta, jolla tarkoitetaan, ettd vuorovaikutuksen
osallistujat suuntaavat tarkkaavaisuutensa samaan kohteeseen ja heiddn kommunikaationsa
kohteena ovat samat asiat. Kirjallisuuskasvatus lapsen ja opettajan vilisend yhteisend luku-
hetkend tarjoaa onnistuessaan jaettua tarkkaavaisuutta, jolloin kirja toimii yhteiseni tarkas-
telukohteena. Ennen kuin lapsi kykenee kohdistamaan tarkkaavaisuutensa tarinan sisilti-
méén tietoon, hinen tulee jakaa opettajan kanssa yhteinen tilannetulkinta ja ymmarrys siitd,
ettd yhteisen lukuhetken tavoitteena on tarinan kuunteleminen ja tarinasta keskusteleminen.
Yhteisen tilannetulkinnan vahvistumisen myotéd lapsi alkaa osallistua tarkoituksenmukai-
sesti yhteiseen toimintaan ja esittdiméan kysymyksid kuulemastaan tarinasta. Lapsen esitta-
mit kysymykset ovat arvokkaita, silld ne osoittavat, ettd lapsi on ymmairtinyt. (Mattinen,
Kajamies, Rédsdnen, Hannula-Sormunen & Lehtinen, 2014, 18-20.) On myds tdarkedd muis-
taa, ettd lapset vasta harjoittavat vuorovaikutustaitojaan, joten opettajan tulee olla kannus-

tava ja valittdvd (Kampman, Solantaus, Anttila, Ojala, Santalahti & Yhteispeli —tyoryhma,
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2015, 105). Jaetun tarkkaavuuden seké osallisuuden kehittymisen lisdksi laadukkaan vuoro-

vaikutuksen merkitys vaikuttaa lapsen oppimiseen ja kehitykseen.

Lapsen ja opettajan vuorovaikutuksen laadulla on ratkaiseva merkitys lapsen oppimisessa.
Erityisesti sen on katsottu vaikuttavan sanavaraston kehittymiseen ja kielen ymmaértdmiseen,
joten lukutilanteen laatuun panostaminen kannattaa. Opetuksen- ja vuorovaikutuksen laa-
tuun panostaminen keskustelevan lukemisen avulla on tutkittu kehittdvén 2-6-vuotiaiden las-
ten keskeisid kielellisid taitoja. Lapsi oppii laadukkaan vuorovaikutuksen yhteyden kautta
yhteisonsa kieltd, késitteitd ja toimintamalleja. (Mattinen ym., 2014, 18-19.) Lapsen kasva-
essa kieli on aluksi vuorovaikutuksen véline, mutta ajan myo6té siitd kehittyy myos ajattelun

véline (Halinen, Hotulainen, Kauppinen, Nilivaara, Raami & Vainikainen, 2017, 202).

Taitavat opettajat keskittyvit vuorovaikutusprosessin laatuun, joka edellyttdd tietoa vuoro-
vaikutuksen tavoitteista ja taitoa tukea lapsen oppimista tavoitteiden mukaisesti. Taitava oh-
jaus edellyttdd myos herkkyyttd huomata lapsen aloitteet. Timénkaltainen herkkyys ilmenee
hyvin yhteisissé lukuhetkissd, joita onnistunut kirjallisuuskasvatus tarjoaa. Aloitteisiin vas-
taamisen on todettu tutkimuksen valossa vaikuttavan vuorovaikutuksen laatuun. Opetus- ja
oppimisvuorovaikutuksen tulisi kulkea aina kahteen suuntaan: lapselta opettajalle ja opetta-

jalta lapselle. (Mattinen ym., 2014, 19-20.)

Myo6s Curby, Rimm-Kaufman & Abry (2013, 557-569) ovat tutkineet vuorovaikutuksen vai-
kuttavuutta suhteessa lapseen. Tutkimus osoittaa, ettd toimiva opettaja- ja lapsivuorovaiku-
tus tukee lapsen kehitystd ja kasvua, se on sdénndllistd vuorovaikutusta opettajan ja lapsen
vélilld. Vuorovaikutuksessa ilmenee 1dmmin kohtaaminen ja toista huomioiva yhteys, talloin
my0s tunteet ovat erottamaton osa toimivaa vuorovaikutusta. Liséksi on todettu, ettd toimi-
van opettaja- lapsivuorovaikutuksen laatu on yhteydessd asenteisiin sekd myohempain op-
pimismotivaatioon. Tamin lisdksi sosiaaliset taidot ja vertaisvuorovaikutus hyotyvét toimi-
vasta vuorovaikutuksesta opettajan ja lapsen vililld. (Fan, 2012, 483-490.) Voidaan siis to-
deta, ettd toimiva ja laadukas vuorovaikutus opettaja- lapsivuorovaikutuksessa korostaa yk-

silon kohtaamista ja tunteiden jakamista.

Halisen kirjassa Ajattelun taidot ja oppiminen (2017, 202) kerrotaan, ettd lapsen on tirkeda
olla vuorovaikutuksessa vanhempien, opettajien ja muiden vertaistensa kanssa, jotta raken-
tuu késitys siitd, minkélaisia tavoitteita tulisi arvostaa ja tavoitella. Lapsia ohjataan siditele-
madn sosiaalista kdyttdytymistddn niin, etti jossain vaiheessa he eivit tarvitse enii jatkuvaa

ohjausta ja tukea. Se, mitd lapsien tulee tehda, jotta he tulevat toimeen erilaisissa ryhmissa
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ja tilanteissa, rakentuu sosiaalisessa vuorovaikutuksessa muiden kanssa. Néin ollen kirjalli-
suuskasvatus voi toteutua niin kahdenkeskisend kuin ryhmédmuotoisena lukuhetkend, tialloin
sosiaalinen vuorovaikutus rakentuu keskustelevan lukemisen kautta. Téten on térkedd muis-
taa, ettd kirjallisuuskasvattajia voi olla monenlaisia. Kirjallisuudenopetuksen toimijoina voi-
vat toimia pedagogisen koulutuksen hankkineet ammattilaiset kuten opettajat, varhaiskasva-
tuksen opettajat seki alakoulujen opettajat. Myds vanhemmat voivat toimia kirjallisuuskas-

vattajina. (Réttyd, 2013, 34-39.)

3.1.2 Léahestymistavat kirjallisuuskasvatuksen kayttoon

Kirjallisuuskasvatuksella tarkoitamme sen merkityksellistd kayttdd esiopetuksessa. On siis
tarked kasitelld, kuinka opettajan tulisi ldhestyé kirjallisuutta ja tekstid. Kirjallisuudentutkijat
ovatkin osoittaneet kaksi erilaista 1dhestymistapaa kirjallisuuden kéyttoon. Puhutaan “kirja-
ihmisistd” ja “lapsi-ihmisistd”; viitaten siihen, ettd tutkijat lahestyvit yleensa lastenkirjalli-
suutta jommastakummasta ndkokulmasta. “Kirja-ihminen” tutkii itse kirjaobjektia eli luki-
jalla on ns. kirjakeskeinen ndkokulma, “lapsi-ihminen” sen sijaan tutkii kirjaa lukevien las-

ten lukukokemuksista eli lukijan ndkoékulma on lapsikeskeinen (Mustola, 2014, 15-19.)

Tadma vastakkainasettelu kirja-ihmisen” ja ”lapsi-ihmisen” vililld on saanut paljon kritiik-
kid, mutta se eldd hienovaraisesti edelleen. Ndin kaksijakoinen asetelma ei kuitenkaan ole.
Tutkija Townsend kertoo Mustolan (2014, 15-19) teoksessa Lastenkirja. Nyt, ettd jokainen
lastenkirjallisuuden parissa toimiva “kirja-ihminen” (kirjakeskeinen ndkdkulma) on kiinnos-
tunut myos lapsesta ja samoin jokainen “lapsi-ihminen” (lapsikeskeinen ndkokulma) on kiin-
nostunut myos kirjoista. Kyseinen havainto on avannut tutkijoiden ymmarrysté lastenkirjal-

lisuudesta.

Lastenkirjallisuuden kdyton tuleekin olla monipuolista, jotta lapset ymmaértavit lukemisen
merkityksen ja rohkaistuvat lukemaan erilaisia tekstejd ja kertomaan joko lukemastaan tai
kuulemastaan. Opettajan mallintaminen on yksi tdrkeimmisti asioista, jotta lapset ymmarta-
vit, miten puhe on mahdollista muuttaa kirjoitetuksi kieleksi ja kuinka puheen voi muuttaa
pienemmiksi osiksi, kuten sanoiksi, tavuiksi ja ddnteiksi. Jotta niitd taitoja saadaan harjoi-
tettua, on tirkedd huolehtia onnistumisen kokemuksista niin oppimisessa kuin ryhménjése-

nend toimimisessa. Lapsille tulee antaa monipuolista palautetta, kannustaa ja ohjata, jotta
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oppimisen edistyminen tulee lapselle nakyviksi (Esiopetuksen opetussuunnitelman perus-

teet, 2014, 44).

Kirjan lukeminen virittdd lapsen myds ilmaisemaan itsedén, lukutilanteen tulisi siis olla kii-
reeton, jotta jdd aikaa kuuntelulle ja keskustelulle. Aistihavaintojen rikastuessa lapsi haluaa

kertoa havainnoistaan toisille. (Koppinen yms. 1989, 104.)

Ymmartddksemme kirjallisuuskasvatuksen késitettd, meidédn tdytyy tarkastella kirjallisuu-
den késitettd hieman laajemmin. Kirjallisuuskasvatuksessa keskeisend materiaalina on las-
tenkirjallisuus tai muu lapsille suunnattu kirjallisuus tai teksti. Lastenkirjallisuus on térked
osa opetusta; emmeka voi toisin viittdd, etteiko lastenkirjallisuudessa olevilla ideologioilla
olisi mitdédn vaikutusta yksilon kehityksen. Lastenkirjallisuus on tuttua meidén jokaisen lap-
suusajoilta; melkein jokainen aikuinen on lukenut ja jokaiselle on luettu lastenkirjallisuutta

ollessaan lapsi. (Hunt, 2005, 1-4)

3.1.3 Lapselle lukeminen

“Heti, kun lapsella on pinsettiote, ja hdn tarraa kiinni pahviseen kirjaan, on hyvd alkaa lukemaan

ddneen’”. -Pdivi Heikkild-Halttunen

Lukeminen on sosiaalista toimintaa, silld keskustellessaan lukemastaan ja jakaessaan luke-
miskokemuksensa toisten kanssa, lukijat rakentavat ymmarrystdan tekstistd yhdessd muiden
kanssa ja laajentavat omaa tulkintaansa. Aktiivisille, uteliaille ja tavoitteellisille aikuisille on
lapsuudessa luettu tavallista enemmaén. Heiddn on helpompaa ilmaista mielipiteensa ja saa-

vuttaa tavoitteensa (Lukukeskus, 2017).

Lapselle lukeminen on paras sijoitus tulevaisuuteen. Tutkimuksen valossa todetaan, ettéd
pohja lukemisharrastukselle ja lukutaidolle luodaan jo varhaislapsuudessa. Téll6in vanhem-
pien merkitys lukutaidolle on ratkaisevin ennen kuin lapsi itse osaa lukea. Myds muut lasta
hoitavat tahot ovat avainasemassa kirjallisuuskasvatuksen vélittdjana, jolloin myos varhais-
kasvatus ja siithen kuuluva esiopetus ovat merkittdvéssi roolissa lukemiskokemusten vélit-
tdjind. Voimme myoOs ammattilaisina valittdd lukemisen merkitystd koteihin. Varhaiskasva-
tuksessa ja esiopetuksessa mahdollistuu péivittdinen lapsen vanhemman kohtaaminen, jol-

loin yhteistyd on huomattavasti tiiviimpéd ja avoimempaa, mitd peruskoulussa. Hyodyntden
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tdmd yhteistydomahdollisuus; voimme edesauttaa myos lukemisen merkityksen vélittdmistd

koteihin. (Lukukeskus, 2017.)

Yhteisty0 voi my0s tarkoittaa lapsille esiopetuksessa luettujen kirjallisuusmateriaalien jaka-
mista koteihin, josta mainitsee my0s Heikkild-Halttunen (2015, 119). Myds suositun lelu-
pdivin muuntaminen teemapdiviksi, jolloin kotoa lempikirjan tuominen ja esitteleminen
sekd sen lukeminen vertaisryhméssi on varmasti mielekds kokemus monelle lapselle. Esit-
telemilld omaa kirjaa lapsi oppii keskustelemaan lukemastaan ja samalla huomaa, etti jo-
kaisella on omat mieltymyksensi lukemisessa seka kirjojen valinnassa. (Heikkild-Halttunen,

2015, 119.)

Lapsi, jolle luetaan kasvaa itsevarmemmaksi ja pérjdd paremmin vertaisryhmaéssi, on oikeu-
denmukaisempi muita kohtaan. Lukeminen edesauttaa myds saamaan moninkertaisesti laa-
jemman sanavaraston, joten kielelliset valmiudet vahvistuvat ja menestys koulussa on var-
mempi; jos lapsella on hyvit perustaidot kirjaimista tai muutamista sanoista jo kouluun tul-
lessaan, hinen lukutaitonsa pysyy korkealla tasolla myohemminkin. Yleisesti lapsi, jolle lue-
taan, saa paremmat 1ahtokohdat elaméén. Han kykenee keskustelemaan asioista laajemmin,
kasvaa aktiivisemmaksi ja uteliaammaksi aikuiseksi. Lisdksi lapsuuden lukuharrastuksen
ansiosta on aikuisena helpompaa ilmaista mielipiteensi ja saavuttaa tavoitteensa. Edelliseen
kappaleeseen viitaten voidaan todeta, ettd lukeminen lapselle on paras sijoitus tulevaisuu-

teen. (Lukukeskus, 2017)

Lahtotarkoitus on tarjota lapselle lukukokemuksia ja yhteisid lukuhetkid, silld kotona olevien
kirjojen méaarilla, paivittdisilla lukuhetkilld ja sdénnollisilld kirjastokdynneilld on suuri vai-
kutus lasten lukutottumuksiin, oppimismotivaatioon, vertaissosiaalisiin taitoihin sekd oman
ilmaisun vahvistamisen kehittymiseen. On todettu, ettd lapsen tulevaan menestymiseen eli-
massd vaikuttaa enemmaén se, kuinka paljon kotona luetaan, kuin vanhempien sosio-ekono-

minen tausta. (Lukukeskus, 2017.)

Tutkija Paivi Heikkild-Halttunen kirjoitti ylen uutisvahti osiossa 14.10.2016 otsikolla ”Onko
kdsityksemme ddneen lukemisesta ja ylipddnsd lukemisen tdrkeydestd hapertunut?”, jonka
mukaan tutkimukset ovat osoittaneet puutteita koululaisten sisdlukutaidon heikkenemisesta.

Lukeminen ndhdidn nykyadn harrastuksena tai suorituksena, vaikka se pitdisi ndhda elaméan-
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tapana. Vihdiselld lukemisella on suora yhteys myShempéén syrjdytymiseen, miké on ha-
vahduttava tieto. Jos aikuinen ei ole kiinnostunut kirjoista, ei luultavasti myoskddn taapero

tai kouluikda 1dhestyvi oivalla, miten tirkedstd asiasta lukemisessa on kyse.

Sana sukeutuva kuvaa alkavaa lukemista ja kirjoittamista lasten aktiivisen tekstin tutkimi-
sena monenlaisissa yhteyksissd. Oppiminen nédhdédén jatkumona, joka alkaa varhain lapsuu-
dessa ja jatkuu koulussa. Parasta lukemaan oppimisen valmennusta on tarjota lapselle run-
saasti kokemuksia sekd puhutusta, etté kirjoitetusta kielesté ja ohjata lasta kielen tiedostami-

sessa. (Takala & Kontu, 2008, 14.)

Takala & Kontu (2008, 48-51) kertoo teoksessaan “Luki-vaikeudesta luki-taitoon”, etti lu-
kuleikkien perimmaéisend tarkoituksena on auttaa lasta saamaan kieli ja lukutaito hallintaan.
Siten, hédn voi kéyttda lukutaitoa vdlineend leikeissd ja uusien asioiden oppimisessa. Pienten
lasten lukemaan oppimisessa on tarkedd lasten vélinen vuorovaikutus, lapsen aikaisemman
tiedon pohjalle rakentuva oppiminen ja lasten kokemusten arvostaminen. Naméi periaatteet
nousevat sukeutuvan (emergent) lukutaidon seki sosio-konstruktivistisen ja sosiokulttuuri-

sen lahestymistavan viitekehyksesta.

Sukeutuvan lukutaitoteorian mukaan lapsen lukutaidon oppimisessa ei ole tarpeellista pai-
nottaa tiettyé aikaa, jolloin lukemaan oppiminen alkaa. Lukemaan oppiminen on pikemmin-
kin prosessi, joka kehittyy vihitellen lukemista tukevassa ympéristossé ja se kulkee rinnan
kielellisen kehityksen kanssa. (Takala & Kontu, 2008, 46-51.) Kuten lapsen normaali puhe-
kieli kehittyy joustavasti asteittain luonnollisessa ympéristdssd, samoin kehittyy lukemaan
oppiminen. Aikuisella on merkittidva rooli jirjestdessddn lapsille mahdollisuuksia lukemaan
oppimiseen. Hinen tulee edistdd lukemiseen liittyvid positiivisia asenteita sekd opettaa ym-
mirtdimadn kirjojen, tarinoiden ja ympéristossd olevien tekstien lukemisen merkitysta.

(Lerkkanen, 2013, 55.)

Sukeutuvalla lukutaitoteorialla on yhtymékohtia sosio-konstruktivistisen teorian kanssa,
silld molemmissa ldhestymistavoissa painotetaan toiminnallista, motivoivaa ja vuorovaiku-
tuksellista oppimisymparistod sekd elaménldheistd ja lapselle merkityksellistd lukemista ja
kirjoittamista. Molemmat nidkokulmat huomioivat lapset aktiivisina merkityksen rakenta-

jina. (Takala & Kontu, 2008, 29-30; Lerkkanen, 2013, 56-57.)

15



Sosiokulttuuriseen ndkemykseen lukemaan oppimisesta lukuleikkiohjelma taas liittyy siind
mielessd, ettd lapsen oletetaan kasvavan kirjalliseen kulttuuriin omassa yhteisossdan. Oppi-
minen tapahtuu lapsen spontaanin toiminnan, kuten leikin, kautta. Lapsi hyotyy eniten sel-
laisesta opetuksesta, jossa korostuu lasten vélinen kanssakdyminen merkityksellisissé leik-
kitoiminnoissa. Lasten yhteisolldkin on omat kirjalliseen kulttuuriin liittyvét arvot, jotka kul-

kevat kési kddessd muiden kulttuuristen arvojen kanssa. (Lerkkanen, 2013, 56-57.)

Tietoisuus painetusta tekstistd ja lukemisen tarkoituksesta tukee lukemaan oppimista. Tastad
syysté lasten tulee nédhdé ja saada olla tekemisissé kirjoitetun tekstin kanssa mahdollisimman
paljon. Leikkien tulee olla lapsia kiinnostavia ja heiddn aktiivisuuttaan tukevia, jolloin toi-
mintaan tulee sisiltyd paljon litkkumista ja liikkkeen avulla oppimista. My0s lasten tuntemia
perinteisid leikkejd hydodynnetddn siten, ettd niihin sisdllytetddn lukemistoimintoja. Luke-
maan oppimisen tehokkuus ei ole tirkein tavoite niissa leikeissd, vaan tirkedmpéad on lapsen
kiinnostuksen herddminen lukemista kohtaan ja sitd kautta kirjalliseen kulttuuriin kasvami-
nen. Pdivakotipedagogiikan paitavoitteena voidaan pitdd lasten lukemistietoisuuden ja luke-
misvalmiuksien vahvistamista ja sitd kautta lukutaidon oppimisen tukemista kunkin lapsen
yksildllisten mahdollisuuksien mukaan, kun taas koulun tehtdvdné on varsinaisen lukutaidon
opettaminen ja syventdminen. Myds lukemaan oppiminen ja sujuva lukutaito vaatii lapsen
motivaation lukemiseen; talldin lukemiskokemukset ja malli ovat ensisijaisia lukumotivaa-
tion herdttdjid. (Takala & Kontu 2008, 14; Lerkkanen, 2013, 42-43.) Péivi Heikkild-Halttu-
sen (2015, 118) toimittama teos “Lue lapselle” osoittaakin, ettd lastenkirjallisuuden kayttd

ei ole endd itsestddnselvyys jossain varhaiskasvatuksen kohteissa.

3.2 Lastenkirjallisuus kirjallisuuskasvatusmateriaalina

Nykyéén ajatellaan, ettd lastenkirjallisuus syntyi jo keskiajalla (Huhtala & Juntunen, 2004,
9). Ajateltiin, ettéd lapset tarvitsevat omaa erityistd kirjallisuutta, joka sopisi lapsen mieliku-

vitukselle ja ymmarrykselle; ndin syntyi lastenkirjallisuus.

Kaésitteend lastenkirjallisuus ei ole yksiselitteinen. Se jakautuu lapseen ja kirjallisuuteen.
Lastenkirjallisuus on pintapuoleisesti helppotajuista, mutta sen yksinkertaisen pinnan alla
vaanii piilotettu aikuinen. Lastenkirjallisuus on kisite, joka kietoutuu varsin monimutkai-

sella tavalla aikuisuuteen ja lapsuuteen sekd aikuisen ja lapsen epdsymmetriseen suhtee-

16



seen. Se on lajina poikkeuksellinen, silld se on nuortenkirjallisuuden lisdksi ainoa kirjalli-
suudenlaji, joka méadrittyy yleison ja lukijakunnan mukaan ja myos lukijankunnan idn mu-
kaan. Kirjallisuuden lajina (genrend), lastenkirjallisuus sisdltdd muita genrejé sisallddn, jotka

esittelemme seuraavassa kappaleessa (Mustola, 2014, 8-13, 15.)

Lastenkirjallisuuden lajit luokitellaan: katselukirjoihin, kuvakertomuksiin, loruihin, runoi-
hin ja riimeihin, kuvakirjoihin, satukuvakirjoihin, klassikkokirjoihin, taidesatuihin seka
satu- ja fantasiaromaaneihin. Lastenkirjallisuus pyrkii ottamaan huomioon lapsuuden eri iké-
kausien tarpeet ja sitd varten on kehitetty lastenkirjallisuuteen useita eri lajeja. (Lappalainen,
1979, 16.)

Katselukirja on tukevatekoinen, kirkasvérinen, selked ja helposti hahmotettavissa; sen tar-
koituksena on auttaa lasta tunnistamaan ja nimedméin ymparilld olevia asioita (Suojala &
Karjalainen, 2001, 146). Kuvakertomuksessa tarina sen sijaan kerrotaan perékkdisten kuvien
muodostamana kertomuksena, jota tukee riimitelty teksti. Lorut, runot ja riimit ovat rytmik-
kaita, loppusoinnullisia sanaleikkejd, perustuen sanalliseen ja kielelliseen ilakointiin ja ryt-
miin (Lappalainen, 1979, 34). Kuvakirja médritelldén kaunokirjalliseksi teokseksi, jossa ker-
rotaan tarina kuvien ja tekstin avulla, niin ettd joka aukeamalla on véhintdin yksi kuva.
(Huhtala, Griinn, Loivamaa & Laukka, 2003, 142.) Satukuvakirja on kuvitettu satukirja,
jossa teksti on tdrkedmmalla sijalla kuin kuva. Klassikkokirja on arvostettu ja esimerkillinen
teos eri taiteen tai tieteen alueilta. Taidesatu, joka on kansansadusta irtautunut itsenidinen
sanataiteen muoto, Ihenee puhtaimmillaan runoa ja mielikuvituksellisia aineksia (Lappalai-
nen, 1979, 26). Taidesadut ovat my0s esteettisid ja niissd yhdistyvét sadunomainen kerronta
sekd jokin taiteenmuoto (Korolainen, 2001, 171). Viimeisend ovat satu- ja fantasiaromaanit.
Ne ovat fiktiota, mielikuvitteellista kerrontaa, joka sisdltdd ihmeen seké yliluonnollisia tai
kuvitteellisia maailmoja, olentoja ja esineitd (Suojala & Karjalainen, 2001, 36-37). Satu- ja
fantasiaromaanit ovat véliporras lastenkirjallisuuden ja nuorille tarkoitetun, sisillollisesti ja

sanallisesti usein vaativamman kirjallisuuden vililld (Lappalainen, 1979, 50).

Lastenkirjallisuudella tarkoitetaan kuitenkin lapsille suunnattua kirjallisuutta. Se on joko eri-
tyisesti titd ikékautta varten kirjoitettua, aikuisten varta vasten kasvaville valitsemaa tai las-
ten itsensd omaksumaa kirjallisuutta. (Lappalainen, 1979, 15.) Hyva lastenkirja on kuitenkin
sellainen, ettd se on kirjoitettu seké aikuiselle ettd lapselle (Korolainen, 2001, 63). Tyyliltdan

hyva lastenkirja on 14tonté ja ajatonta.
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Itse lukeminen vaatii opettajan etukéteisvalmisteluja sekd syventymistd lastenkirjallisuu-
teen; se vaatii opettajan vahvaa ldsndoloa ja vuorovaikutustaitoja. Sadunkertoja antaa lapsen
alitajunnalle aikaa itse ymmartii ja miettid, mika sadun opetuksena ja kantavana tarkoituk-
sena on. (Korolainen, 2001, 63.) Esimerkiksi kuvakirjalla voi olla suuri merkitys, kun ope-
tellaan tunnistamaan tunteita esiopetuksessa, lapsilla on entistd enemmaén vaikeuksia eldytya
niin omiin kuin toisten tunteisiin, josta voi seurata hankalia tilanteita lapsien vililld ja joutua
vélienselvittelyyn. Kuvakirjat antavat lapselle taitoja omaan ajatteluun ja voivat innostaa

lasta keskusteluun. (Halttunen, 2015, 49.)

Kirjallisuutta valitessa lastenkirjojen kuvitus ja tarina ovat vaikuttaneet vahvimmin lapsena
luettujen kirjojen mielekkyyteen. Myds henkilohahmoilla on merkittéva vaikutus lastenkir-
jan valintaan. Kyseisten tulosten perusteella voitiin havaita, ettd kirjojen kuvitus ja tarina
vaikuttavat eniten lastenkirjojen suosioon. Tdma tieto tulisi hyodyntda valitessa kirjallisuus-
kasvatusmateriaalia varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen kéyttoon. (Partanen & Turunen,

2010, 32.)

3.2.1  Lastenkirjallisuuden merkitys

Kirjallisuuskasvatuksessa on jo vuosikymmenid vallinnut didaktinen ja pedagoginen tarkoi-
tus. Kirjallisuudessa ndyttaytyi yhteiskunnallinen painotus, tunteiden késittely, vuorovaiku-
tus, vélittdminen; tavallinen kitkainen arki jo 1970 -luvulla. 2000 -luvulla puhutaan samojen
aiheiden sisilloistd, mutta ilmidt ovat muuttuneet ja vaikutuksen ndkokulma kirjallisuudessa
on myonteisempi sekd 1dhempéna lapsen kdsite-/'ymmarrysmaailmaa. (Huhtala, Griinn, Loi-

vamaa & Laukka, 2003, 228-232.)

Zackarias Topeliuksen voidaan sanoa kohottaneen lastenkirjallisuuden merkityksen kan-
sainvéliselle tasolle ja hdnen ansiostaan lastenkirjallisuuden arvostus on noussut myos Suo-
messa. Topeliuksen ja Tove Janssonin lastenkirjat olivat suomen- ja ruotsinkielisen lukija-
kunnan suosikkeja. Monet hinen tunnetuimmat satunsa ja kertomukset ovat sdilyneet yli
vuosisatojen tdhdn pédivadn saakka, kuten “Koivu ja Tédhti”, “Vattumato” ja “Valtterin seik-
kailut”. Topeliuksella itsellddn oli vahva kiinnostus kasvatukseen ja opetukseen; pedagogisia
tavoitteita 10ytyli my0s sadun sisélloistd, kuten syys-seuraussuhteen opettaminen. Topeliuk-

sen satujen pohjana on lapsikésitys viattomuudesta, “lapsi on viaton vain siind mielessd, ettd
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hén ei tajua syyn ja seurauksen yhteyttd ja toimii laskelmoimatta”. Lapsuudella on siis it-
seisarvo, eikd kasvatuksen pidé liian varhain pyrkid tekeméén lapsesta aikuista. Topelius
tahtdsi kuitenkin, ettd lapsen tulee aikuisiélld astua yhteiskunnan palvelukseen. Hén vastusti
liian dlyllistd ja teoreettista opetusta ja korosti tunteiden, oman tahdon ja oman mielikuvi-
tuksen kehittdmistd, jolloin ihanteena olisi kaikkien kykyjen tasapainoinen kaytto. Lapsille
tuotetun lastenkirjan tulisi hinen mukaansa olla “raikas ja reipas, syddmellinen ja kaunis,
viisas ja ymmarrettdvd, mieluummin iloinen kuin surullinen, mutta molempien tulisi paésti

oikeuksiinsa”. (Huhtala & Juntunen, 2004, 20-23; 9.)

Myo0s tunnettu lapsipsykologi Bruno Bettelheim sanoi kirjallisuuden vilittdvan parhaiten
kulttuuriperinnon lapsille, hén korosti etenkin kansansatujen merkitystd. Hinen mukaansa
lapsi tyostdd sadun kautta myos identiteettidiéin, jonka perusteella satu siis sosiaalistaa lapsen.
(Suojala & Karjalainen, 2001, 43—47; Huhtala & Juntunen, 2004, 18.) Suomalainen lasten-
kirjallisuus on syvésti kiinni suomalaisessa luonnossa seké eldimistdssé ja on tietoinen kult-
tuuriperinteen vilittdimisestd. Lapsen kuvaus lastenkirjallisuudessa on moniulotteista ja sa-
duissa kertoja on aina lapsen puolella. Toisista huolehtiminen, erilaisuuden hyvéksyminen,
oman identiteetin I0ytdminen ja vastuu ymparistdsti ovat yleisié aiheita nykysaduissa. (Suo-
jala & Karjalainen, 2001, 52.) Kirjoissa perhe ei ole endéd samalla tavoin ehji ja kokonainen
niin kuin aikaisempina vuosikymmenind; muun muassa yksinhuoltaja- ja uusperheet ovat
lastenkertomuksen keskiossd. Lisdksi lemmikkieldimet ovat lastenkertomusten keskeisid
hahmoja. (Suojala & Karjalainen, 2001, 56-62) Nykypdiviand my0s opettaminen liitetddn
tarinan ja kuvien sisdén, ndin pyritdidn vaikuttamaan lasten asenteisiin ja maailmakuvaan.
Tatd kautta voidaan edistdd muun muassa ystivyyttd, hyvié tapoja ja tasa-arvoa. (Suojala &
Karjalainen, 2001, 144.) Myos politiikka nékyy lastenkirjoissa, silld lapsille kirjoitetaan va-
listuksen ja kasvatuksen vuoksi (Riukulehto, Halmesvirta & Pontinen, 2001, 9-12).

Kirjallisuuskasvatuksen onkin tirkedé olla suunnitelmallista ja tietoista. Taten tulee huomi-
oida, mink&lainen kirja sopii lapselle esimerkiksi katselukirjaksi, orastavalle lukijalle yksi-
161liseen tarkasteluun tai ohjaustilanteessa kuulijoiden tarpeet huomioon ottaen. (Koppinen

ym., 1989, 108-109.

19



3.2.2 Kirjallisuuskasvatusmenetelmit

Tassd kappaleessa annamme esimerkkeja lapsikeskeisiin kirjallisuuskasvatusmenetelmiin,
joissa lapsen ja nuoren osallisuutta pidetddn tarkedna ja joissa osallisuuden merkitys voidaan

huomioida eri tavoin my®ds kirjallisuuskasvatuksessa (Karlsson, 2003, 9).

Psykologi Monika Riiheld ja kasvatustieteen tutkija Liisa Karlsson ovat kehittdneet maail-
mallakin tunnetun sadutus menetelmaén, joka on uusi tapa kuunnella, mité lapsilla on kerrot-
tavaa ja ottaa heidét aidosti mukaan toimintakulttuuriin. Sadutuksen vélineitd ovat kerronta,
kuuntelu, lasten ja aikuisten ajatusten kirjaaminen sekd niiden lukeminen. Lapsi saa mah-
dollisuuden sepittdd itse sadun sekd mahdollisesti myds kuvittaa sen. Aikuisen tehtdvad on
ainoastaan kuunnella ja kirjoittaa lapsen tarina ylos. Ideana on, ettd aikuinen haluaa kuulla,
mitd lapsi ajattelee; sadutus siis nostaa esiin toisen kunnioittamisen ja arvostamisen seké
sukeltaa kertojan maailmaan. Se tuo esiin aidon vastavuoroisen toimintakulttuurin myds per-
heiden ja asiantuntijoiden kayttdon, silld sen keinoin voidaan tuoda esiin ilo, mielikuvitus ja
harmittavat asiat. Sadutus on ennen kaikkea vastavuoroiseen toimintakulttuuriin johdatte-
leva menetelma, jonka avulla voidaan kuunnella lasta tai nuorta. (Karlsson, 2003, 9; Heik-

kila-Halttunen, 2015, 120.)

Sadutuksen lapsipsykologinen nékokulma on erityisen tirkedd tdssd hetkessi, jolloin kiire
tyontyy sekd aikuisten ettd lapsen arkeen. Sen keinoin voimme viestittdd lapselle, ettd aikui-
nen on kiinnostunut lapsen ajatuksista ja lapsen luomasta tarinasta. Viehdtys on my®ds siind,
ettd aikuisena toimiva saduttaja ja lapsikertoja asettuvat hetkeksi samalle aaltopituu-
delle. Oman satunsa tai tarinansa kautta lapsi jisentdd omaa eldméénsi, pelkojaan ja ilon
aiheita ja samalla tekee ne toisille nidkyviksi. Heikkild-Halttunen (2015, 120-121) ja Karls-
son (2003, 9) suosittelevat kokeilemaan ensiksi piirtdmista ja vasta tdimén jélkeen sanallis-
tamaan kertomuksen, mikéli lapsen on vaikea tuottaa spontaanisti oman ajatustaan kerron-

nan muotoon.

Sadutuksen tapaan my0s Seitsemadn minuuttia sadulle - menetelma korostaa aikuisen myon-
teistd suhtautumista lapsen taitoihin ja kehitysvaiheisiin (Heikkild-Halttunen, 2015, 120-
121). Tdma menetelmé on kehitetty soveltumaan erityisesti esikouluikiisille lapsille vuo-
desta 2007 ldhtien. Toimintamallin tavoitteena on vahvistaa lasten kielellisid valmiuksia
sekd tarinan ymmartamistd, kerronnan taitoja, kielellistd muistia, myOnteistd oppimismina-

kuvaa ja motivaatiota seki toisaalta tukea perheen osallisuutta ja vanhemmuutta seké lapsen
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ja vanhemman vilistd vuorovaikutusta. Kyseisessd hankkeessa myos vanhempia sitoutetaan
lukemaan lapselle esikoulusta tai pdivdhoidosta toimitettu lyhyt satu kahdesti viikossa. Lu-
ettua satua tyOstetddn jélleen esikoulussa/pédivdhoidossa seuraavana pdivind, jolloin lapsen
luetun ymmartdminen vahvistuu. Seuraavassa vaiheessa lapsi saa piirtdd sadusta itselleen
mieluisan kohtauksen ja hin saa kertoa osasanaisesti sadun tapahtumista, jonka aikuinen
kirjoittaa. Menetelmé tukee esikouluikéisten lasten taitoa ymmaértda tarinaa. (Heikkila-Halt-

tunen, 2015, 120-123.)

3.2.3 Lapsen kehityksen ja oppimisen nakdkulmasta

On tutkittu, ettd lapsen ja opettajan yhteiset kirjanlukuhetket tukevat lapsen sanavaraston ja
kuullun ymmartdmisen taitojen kehittymistd (Dickinson & Smith, 1994; Sénéchal & Le-
Fevre, 2002, 445-460). Lukutaidon kehityspolku alkaakin jo varhain pienen lapsen kiinnos-
tuessa kovakantisista katselukirjoista. Kokemukset kirjoitetusta kielesté tukevat lapsen ym-
marrystd puhutun ja kirjoitetun kielen vélisestd yhteydestd. Talldin opettajan on syytd huo-
mioida yhteinen lukuhetki, lukemisen mallintaminen ja kirjaimien tarkasteleminen. Liséksi
on tiarkedd huomioida kirjojen saatavuus ja kirjastojen hyodyntdminen seké rakennetun ym-
pariston havainnoiminen (esimerkiksi logojen tunnistaminen). On todettu, ettd lukutaidon
kehittymiseen vaikuttavat erindiset asiat, kuten geneettinen riski, fonologinen tietoisuus, no-
pea nimedminen seki kirjainten nimedminen, mutta kiinnostusta lukemista kohtaan voidaan
edistdd jo varhain ennen lapsen lukutaitoa. Yhdessd lukeminen tukee kielen kehitystd ja
myShemmin luetun ymmartdmistd. Luetun ymmartdmisen katsotaan my0s tukevan lapsen
omaa innostusta lukemiseen, joka taas tukee luetun ymmartdmisen kehitysti kouluidssa. Lu-
kemaan opettaminen vahvistaa kirjainten nimien oppimista, joka voi olla ajankohtainen jo
esikouluidssd, mikili lapsella on vahvakirjaintuntemus. (Torppa, 2018.) Voidaan sanoa, ettd
kirjallisuuskasvatus tukee kielen kehitystd ja ymmartdmista ja sitd kautta lapsen lukemaan

oppimista.

Néamai kielelliset taidot ovat myos yhteydessé lapsen luetun ymmaértdmisen taitojen kehitty-
miseen. Lasten ajatellaankin kdyttdvin samankaltaisia strategioita niin kuullun ja kuvallisen
tarinan kuin luetun tarinan ymmartamisessi. Tukitoimien osalta tdmé tarkoittaa, ettd tuke-
malla lasten taitoa ymmartdd kuulemansa tarina voimme luoda pohjaa myohemmélle kirjoi-

tetun tarinan lukemiselle ja ymmartamiselle. (Mattinen yms. 2013, 42-43.)
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Tarinan ilmidn tutkiminen ja tarinan leikinomainen tydstdminen vaativat lapselta tehté-
vasuuntautunutta motivaatiota. Tehtdvasuuntautuneelle toiminnalle on luonteenomaista pyr-
kimys tehtavin ymmartdmiseen ja ratkaisemiseen, jolloin tarvitaan toimintaan keskittymista.
Kun lapsi on suuntautunut tehtdvain hén tuo esille positiivista tunneilmaisua, joka tarkoittaa,
ettd lapsi, joka nauttii tarinoiden kuuntelemisesta, kokee lukutilanteen palkitsevana. Lisdksi
opettaja voi tarvittaessa vahvistaa lapsen tehtdvdsuuntautunutta motivaatiota osoittamalla
hyviksyntdd ja antamalla rohkaisevaa palautetta. Opettajan osoittama kiinnostus luettavaa
tarinaa sekd lapsen muodostamia kysymyksid kohtaan ovat keinoja, joiden avulla voidaan
vahvistaa tarinan ymmarrystd. Mikili opettaja alkaa lukuhetken aikana kovin kontrolloida
lapsen ulkoista kiyttdytymistd, hin saattaa samalla viedd lapsen huomion pois tarinasta. Ta-
rinan tapahtumiin tulisi sen sijaan liittdd vuorovaikutusta, joka vahvistaa lapsen tehtdvasuun-

tautunutta motivaatiota. (Mattinen, 2014, 20.)

Péivi Heikkild-Halttusen (2015, 118) toimittama teoksessa “Lue lapselle” on havaittu, etti
lasten kielelliset valmiudet ovat huonontuneet seki puheviivastymét lisdéntyneet. Teos nos-
taa esille myos yhdeksi selittiviksi tekijéksi kotona vihentyneen dinen lukemisen ja iltasa-
tuperinteen hdavidmisen, jolloin varhaiskasvatuksen opettajien on tiarked toimia suunnannéyt-
tdjand lukemiselle. Pdivdhoidon tavoitteena onkin tukea lapsen kielen ja puheen kehitty-
mistd, eli lapselle tulisi mahdollistaa arjessa tutustuminen kaikkiin lastenkirjallisuuden lajei-
hin, jotka eri tavoin harjaannuttavat lapsen kielellisté tietoisuutta (Heikkild-Halttunen, 2015,
117). Varhaiskasvatuksessa luetaan paljon satuja, riimitellddn ja opetellaan dénteit4, jolloin
osa esikouluikéisistd lapsista oppivat jo lukemaan. Ndma taidot helpottavat kouluun siirty-
mistd. (Karvonen & Lehtinen, 2009, 30.) Kirjallisuuskasvatus vahvistaa edelld mainittuja

kouluvalmiuksia.
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4 KIRJALLISUUSKASVATUS ESIOPETUSTA OHJAAVISSA ASIA-
KIRJOISSA

Téassd luvussa tulkitsemme kirjallisuuskasvatusta esiopetuksessa. Kirjallisuuskasvatuksen
késitettd ei ole suoraan mainittu késite niin Varhaiskasvatussuunnitelmassa (2018) kuin Esi-
opetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014), mutta koska kisittelemme tutkimuksessa
kirjallisuuskasvatuksen merkitystd varhaiskasvatuksen opettajien tulkitsemana esiopetuk-
sessa, on tirkedd yhdistdd késite molempien asiakirjojen ndkokulmaan. Molemmat asiakirjat

ohjaavat esiopetuksen toteuttamista ja tavoitteita.

4.1 Pedagoginen kiyttotarkoitus

Nykyéén katsotaan, ettd kaikki opetus on opettajan toimintaa ja oppiminen tapahtuu oppi-
laassa itsessddn. Opetuksen katsotaan olevan kasvattavaa sen siséltdessd pedagogisen tarkoi-
tuksen. (Siljander, 2014.) Kasvatus sen sijaan vilittda kulttuurisia arvoja, tapoja ja normeja,
jotka muovautuvat ja uudistuvat lapsen kehittyessd. Kasvatuksen tavoitteena on siis siirtdd
kulttuuriperintdd sekd tirkeind pidettyjd arvoja ja traditioita seuraavalle sukupolvelle. Sen
avulla ohjataan lapsia muodostamaan omia mielipiteitd, arvioimaan kriittisesti vallitsevia
ajattelu- ja toimintatapoja sekd toimimaan eettisesti hyviksytylld tavalla. Kasvatuksen sivis-
tystehtdvini on ohjata tietoisesti lapsen identiteetin muotoutumista siten, ettd lapset oppivat
havaitsemaan ja arvioimaan omaa toimintaansa suhteessa toisiin sekd ympéristoon. (Var-

haiskasvatussuunnitelma 2018, 23.)

Kirjallisuuskasvatuksessa kasvatuksellisuus ilmenee monipuolisen maailmankuvan ja iden-
titeetin rakentumisena. Lapselle tulee my0s tarjota omaan ikdkauteensa liittyvié kirjallisuus-
aiheita, silld kirjan todellisuuden vertaaminen lasta ympardivadn todellisuuteen, mahdollis-
tuu opettajan tuella. Yhteinen ikdkauteen sopiva aiheen tarkastelu ja keskustelu kehittéa
kriittisyyttd sekd todellisuudentajua. (Koppinen ym., 1989, 107.) Tamén perusteella kirjalli-

suuskasvatus tulisi olla osa opetus- ja kasvatustoimintaa.

Varhaiskasvatussuunnitelma (2018, 23) kertoo myos, kuinka opetuksen tarkoituksena on
edistda lapsen oppimista sekd mahdollistaa merkitysten luominen niin itsestddn kuten myds

muista ihmisisté ja ympardivéstd maailmasta. Opetuksen avulla lapsien on mahdollista har-
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joitella erilaisissa tilanteissa tapahtuvaa kuuntelemista ja puhumista; heitd ohjataan kerto-
maan, keskustelemaan, eldytymadn, ynmartdimain ja muistamaan kuulemansa. Opetus, joka
toteutetaan oppimiskokonaisuutena, tarjoaa mahdollisuuden lasten kokonaisvaltaiselle kas-
vulle sekd hyvinvoinnille. Tdmé edistdd myos heidédn osaamistaan ja tarjoaa monipuolisen

perustan. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet, 2014, 30)

4.2 Monilukutaito ja kielen rikas maailma

Kirjallisuuskasvatuksen késite ndyttaytyy Réttydn (2013, 34-39) mukaan kirjallisuuden si-

saltd rajautuvana osa-alueena, joka kohdistuu eri ikéisiin lapsiin, nuoriin ja aikuisiin.

Kirjallisuuden kéytto on siséllytetty asiakirjassa esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet
(2014) osaksi lukuja monilukutaito ja kielen rikas maailma, joihin kirjallisuuskasvatuksen
voidaan katsoa kuuluvan osaksi. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2018, 15-16, 28-
29) taas sanotaan varhaiskasvatuksen tehtédvini olevan lasten vuorovaikutus- ja ilmaisutai-
tojen edistiminen. Néiden taitojen késitteleminen satujen ja tarinoiden avulla on mahdollista
kirjallisuuskasvatuksen keinoin. Kyseisilla taidoilla on tirked merkitys lapsen identiteetille,
hyvinvoinnille seké toimintakyvylle. Heitd ohjataan hyviin tapoihin ja ystévillisyyteen, eri
nidkemyksien ymmartdmiseen sekd kuuntelemisen taitoon. Osaamisen taitoon kuuluu myos
kyky reflektoida omia arvoja ja asenteita. Lasten sosiaalisia taitoja sekd vuorovaikutus- ja
ilmaisutaitoja voidaan vahvistaa erilaisissa tilanteissa ja erilaisten ihmisten kanssa yhteis-
tyohon perustuvalla toiminnalla, joka antaa mahdollisuuden harjoitella toisen asemaan aset-

tumista sekd ratkaisemaan ristiriitatilanteita rakentavasti. (Varhaiskasvatussuunnitelman pe-

rusteet, 2018, 15-16, 28-29.)

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014, 32-33) on todettu, kun lapset saavat
valmiudet ympéardivin maailman jésentdmiseen, heidén edellytyksensi oppimiseen, sosiaa-
liset taidot sekd myodnteinen mindkuva saavat vahvistusta. Lasten tulee tutkia ja tulkita maa-
ilmaa sekid ilmaista itsedén harjoittelemalla erilaisia ilmaisun taitojaan. Harjoittelun avulla
lasten keskittymiskyky seki ilmaisutaidot padsevit kehittymdan. Tdmén toiminta l&htee las-
ten omista aistimuksista, havainnosta sekd heiddn kokemuksistaan. (Esiopetuksen opetus-
suunnitelman perusteet, 2014, 32-33.) Kirjallisuuskasvatus antaa mahdollisuuden lasten

omiin tulkintoihin sekd havaintoihin.
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4.3 Kehitys ja oppiminen

Kuten esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) sanotaan, myos varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteet (2018, 22) korostavat, ettd lapsen ollessa vuorovaikutuksessa mui-
den ihmisten ja ympériston kanssa, ajattelun ja oppimiset taidot kehittyvit. Ne perustavat
my0s pohjan elinikdiselle oppimiselle sekd muulle osaamiselle. Ndma taidot kehittyvét eri-
laisten kokemusten avulla ja on tarkedd antaa tilaa ihmettelylle, oppimisen ilolle seké oival-
tamiselle. Lapsia on my0s tdrkedé rohkaista kysyméédn ja kyseenalaistamaan, innoita onnis-
tumisista heidén kanssaan seké opetella kannustamaan toisia. Heitd kannustetaan myds sin-
nikkyyteen ja olemaan lannistumatta epdonnistumisille seké keksiméén ratkaisuja erilaisiin
tilanteisiin. On tirkeda ohjata heitd suuntaamaan ja ylldpitimiin omaan tarkkaavaisuuttaan.
Varhaiskasvatuksen perustehtdvind on myds lapsen oppimisen ja kasvun tukeminen (Var-
haiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 15). Kirjallisuuskasvatus mahdollistaa kyseisten
taitojen mahdollistamisen lapsessa; tdmi on siis tirked ottaa huomioon tutkimuksessamme.
Voidaan sanoa, ettd ajattelu ja oppiminen kehittyvit kirjallisuuskasvatuksen avulla. Lapset
lukevat tarinoita, keskittyvit tekstiin, muodostavat mielipiteitd, keskustelevat yhdessa tois-

ten kanssa, kehittdvét vuorovaikutus- ja ajattelutaitojaan.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa mainitaan myds osallistuminen ja vaikuttaminen,
jotka auttavat kehittiméédn lasten kisitystd itsestddn, kasvattamaan itseluottamustaan seka
muovaamaan yhteisossa tarvittavia sosiaalisia taitoja. Tehtdvani on tukea lasten vaikuttami-
sen ja osallistumisen taitoja sekd samalla kannustaa oma-aloitteisuuteen. Lapset tulisi koh-
data arvostavasti, kuunnella heidén ajatuksiaan seki vastata heidén aloitteisiinsa. (Varhais-
kasvatussuunnitelman perusteet, 2018, 24.) Kirjallisuuskasvatukseen liittyva keskusteleva
lukeminen kohtaa lapsien osallistumisen ja osaamisen taitojen kehittymisen. Keskustelevan
lukemisen avulla voidaan tukea lapsen oman toiminnan ohjausta ja samalla vahvistaa hdnen
ymmaérrystddn siitd, ettd hin voi itse vaikuttaa omaan oppimiseensa. (Mattinen, 2013, 42-43;

Mattinen 2014, 21-23.)

Tulee kuitenkin muistaa, ettd kieli ei ole lapsille pelkéstdin véline vaan my0s oppimisen
kohde. Varsinkin lapsien tullessa esiopetusikddn, kieli on yhd vahvemmin ldsné lasten ajat-
telussa, ilmaisussa sekd vuorovaikutuksessa. He kayttivit kieltd, jotta voivat rakentaa omaa
maailmankuvaansa. Esiopetuksen tulee tukea lasten kielellisten taitojen kehitysté kielen ra-
kenteesta kielen merkitykseen. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet, 2014, 34.)

Luku —ja kirjoitustaidon seké sanavaraston kehittymisen edellytyksend on, ettd lapsi kokee
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tulevansa kuulluksi ja hénelle tarjotaan mahdollisuus arkiseen kanssakdymiseen sekd vuo-
rovaikutukseen. Esikouluidssd kyseisid taitoja harjoitellaan pitkélti vield leikin varjolla.
Myos lapsen keskittymiskykyé harjoitetaan téssd vaiheessa monin tavoin ja tdhin harjoitte-
luun kirjojen sddnnéllinen lukeminen esikoulussa on tdrkedd. Erindisissd tutkimuksissa on
osoitettu, ettd kirjallisuuden avulla voidaan myos tukea lapsen kielellisid ongelmia. (Heik-

kila-Halttunen, 2015, 153)

Kirjallisuuden ja lukemisen avulla lasten kielen kehityksen rakentaminen onnistuu monien
eri polkujen kautta. Kirjallisuuden laaja kirjo antaa myds mahdollisuuden opettajalle tukea
lasten kielellistd kehitystd jo alusta alkaen. Lisdksi on térkeédd tukea lapsen motivaation he-
rittelyd lukemista kohtaan. Jotta lukemisesta ei lapselle tulisi myohemmin suoriutumistilan-
netta, on tirked tukea myonteistd lukuilmapiirid ja myonteistd kiinnostusta lukemista koh-

taan jo varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa. (Lerkkanen 2013, 44-45.)

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014, 34) mainitaan myds lasten kiinnostuk-
sen ja uteliaisuuden vahvistaminen kirjallisuutta, sen lukemista sekd puhuttua kieltd kohtaan.
Niiden taitojen tukemiseen kéytetddn apuna leikkejd seké toiminnallisia harjoituksia, kuten
my0s monipuolisia oppimisymparistdjd, jotka tarjoavat mahdollisuuden havainnointiin, tut-
kimiseen sekd sanavaraston laajentamiseen. Kirjallisuuskasvatuksen keinoin onkin mahdol-
lista herdttda ja lisdtd lapsen mielenkiintoa suullisen ja kirjoitetun kielen havainnointiin ja

tutkimiseen, mika 16ytyy muun muassa lastenkirjallisuudesta.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2018, 22-24) tehtivind on myds tukea seuraa-
vien taitojen kehittymistd; monilukutaito sekid tieto- ja viestintdteknologisen osaamisen
avulla voidaan edistdd sekd lasten kasvatuksellista ettd koulutuksellista tasa-arvoa. Talla tar-
koitetaan erilaisten viestien tulkintaa seki tuottamisen taitoja. Laaja tekstikésitys on monilu-
kutaidon perustana. “Siihen sisdltyy erilaisia lukutaitoja kuten kuvanlukutaito, numeerinen
lukutaito, medialukutaito ja peruslukutaito.” (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet,
2016, 24) Voidaan todeta, ettd monilukutaito liittyy kiintedsti ajattelun ja oppimisen taitoi-
hin. Néiden taitojen kehittydkseen, lapsi tarvitsee aikuisen mallia ja rikasta tekstiymparistod,
jonka kirjallisuuskasvatuksen kayttd voi parhaimmillaan tarjota. Satu vetoaa voimakkaasti
lapsen mielikuvitukseen ja antaa oivallisen samaistumiskohteen; sadun tapahtumat eldvat
todellista eldmié lapsen mielessd. Satu ndyttdd siis suuntaa lapsen tulevaisuudelle. Satujen
kautta tuemme lasten sosiaalisten taitojen seké tunnetaitojen kehittymista kasittelemélld eri-

laisia ongelmanratkaisu tilanteita. (Alanko, 1990, 5-6.)
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5 METODOLOGISET LAHTOKOHDAT

Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd, millaisia merkityksid varhaiskasvatuksen opettajat
antavat kirjallisuuskasvatuksesta esiopetuksessa. On tdrked huomioida, ettd kirjallisuuskas-
vatuksen merkityksestd ja kdytostd on vihédn tutkimusta kyseisestd perspektiivistd. Seuraa-

vaksi kuvaamme tutkimuksen kulkua ja toteutusta tutkimusprosessin edetessa.

5.1 Mixed methods -lihestymistapa

Yhdistaimme tutkimuksen aineiston analysoinnissa kvalitatiivista ja kvantitatiivista tutki-
musta, joten tutkimusmenetelméksi valikoitui mixed methods -ldhestymistapa. Ilmaisulla
mixed methods tarkoitetaan nimenomaan laadullisen ja médrillisen tutkimuksen yhdisti-
mistd. Télloin tarkoituksena on saada parempi ymmérrys tutkimusongelmiin. (Tuomi & Sa-
rajarvi, 2018, 78.) Lihestymistavaltaan mixed methods on yleistynyt 2000-luvulla, tulosten
tulkintaa rikastuttaa kuvallinen ja tekstuaalinen ilmaisu. Tutkimuksen monimenetelmalli-
syys (mixed methods) rakentui kysely- seké haastatteluaineiston perustalle. Halusimme ke-
ratd monimenetelméllisen aineiston, silld halusimme tutkimustuloksilla saada parempaa ym-

marrysta kirjallisuuskasvatuksen merkitykseen liittyen. (Tuomi & Sarajérvi, 2018, 78.)

Mixed methods -ldhestymistapaa voidaan perustella kahdesta eri syysté; aineistossa on kdy-
tetty kahta eri aineistoa, niin laadullista kuin méérallistd tai molempien aineistojen yhteisié
tuloksia, joka johtaa laadulliseen osatutkimukseen. Mixed methods -l&hestymistapa soveltuu
muun muassa vuorovaikutustilanteiden tutkimukseen, silld se on moninainen ilmid, jonka
avulla saadaan suurempi kokonaiskuva seki syvéllisempi ymmarrys tutkitusta ilmiostd. On
huomattu, ettd ilmion tarkasteluun liittyvit kidsitteet  laatu” ja “maird” voivat tietyissi ti-
lanteissa yhdistettynd tuottaa tutkimukselle merkittdvia lisdarvoa. (Johnson, Onwuegbuzie
& Turner, 2007. 119-120.) Tutkimuksessa haemme maéirallisté tietoa kirjallisuuskasvatuk-
sen merkitykseen esiopetuksessa seké kéyttotarkoitukseen esiopetuksen arjessa. Laadullinen
aineisto painottaa varhaiskasvatuksen opettajien tulkintoja kirjallisuuskasvatuksen merki-
tyksen ulottuvuuksista. Miéréllinen aineisto on kerétty kyselylomakkeella, joka vilitettiin
vastaajille ja laadullinen aineisto puolestaan on kerétty teemahaastattelun avulla; tdlloin mi-

xed methods -ldhestymistapa soveltuu tutkimukseemme parhaiten.

On todettu, ettd monimenetelmitutkimusta kadyttden on mahdollista a) lisdtd tutkimustulos-

ten “vahvuutta”, kun kdytetddn erilaisia menetelmid, jotka tdydentévit toisiaan b) selventia
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tai kuvata yhden menetelmén avulla saatuja tuloksia c) kehittdd yhden menetelmén avulla
saatujen tulosten perusteella toista menetelméé, kuten kyselylomakkeen laatiminen haastat-
teluaineiston perusteella d) havaita erilaisia nikokulmia jo saaduista tuloksista seki e) eri-
laisten menetelmien kiytto tutkimuksen eri vaiheissa (Sormunen, Saaranen, Tossavainen, &

Turunen, 2013, 312-313)

Tulosten tarkastelu aloitettiin kyselyaineistojen tuloksista ja monimenetelmallisyys raken-
tuikin aineistojen pohjalle. Kyselyaineistojen yhteyteen yhdistettiin seké kyselyjen avovas-
tausten, ettd haastatteluaineistojen laadullinen sisdllonanalyysi. Etunamme oli tehdi tutki-
mus parityond, kdvimme prosessin eri vaiheissa kiintedd yhteistd analyyttistd keskustelua,

joka tiivistyi pohdinnassa ja johtopdétoksissa.

5.2 Aineistonkeruumenetelméit

Kyselyyn ja haastatteluun valikoituneet varhaiskasvatuksen opettajat tyoskentelivit eri yk-
sikoissd, silld halusimme, etteivit vastaukset rajoitu tietyn paivikotikulttuurin toimintamal-
liin/-tapoihin. Téten tutkimuksemme kohdejoukko on valikoitu tarkoituksenmukaisesti seka

harkinnanvaraisesti.

Haastattelun ja kyselyn idea on pohjimmiltaan hyvin yksinkertainen; kun halutaan tietda,
mitd ihminen ajattelee ja toimii tietylld tavalla, on jérkevdd kysyd asiaa suoraan hineltid
(Tuomi & Sarajirvi, 2018, 78). Ndin toimiessamme saimme vastaukset tutkimuskysymyk-

siimme sekd pohdintaa kirjallisuuskasvatuksen kehittdmiseen liittyen.

Kyselyihin on kerétty vastaukset 28 varhaiskasvatuksen opettajalta, jotka tydskentelevit esi-
opetuksessa; my0s haastateltavat kuuluvat tihén otantaan. Haastatteluihin saimme vastauk-
set viideltd varhaiskasvatuksen opettajalta eri paivikotiyksikoistd. Heidin tyokokemuksensa
oli vaihteleva 1,5 vuodesta 28 tyovuoteen ja kyseiset tiedot 10ytyvit alla olevasta taulukosta.
Tutkimuksemme alussa tarkoituksenamme oli keriti aineisto vain viiden haastattelun ja ky-
selyn perusteella, mutta oman mielenkiintomme vuoksi halusimme laajentaa kyselyjen otan-

taa. Kappaleessa avaamme seki kyselylomakkeen ettd teemahaastattelun perusteita.
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5.2.1 Kyselylomake

Kerdasimme kyselyaineiston, joiden kautta saimme mairéllista tietoa siitd, mitd materiaalia
kdytetddn ja minkd verran sitd kdytetddn esiopetuksen arjessa. Kyselyaineiston perusteella
pystyimme kvantifioimaan kyselyiden monivalinta- osa-aluetta, jolloin tutkimuksessamme
ilmenee myo0s kvantitatiivisen tutkimuksen médréllinen analyysi tdsmentiméddan tuloksi-

amme.

Kyselylomake on yksi méarillisen tutkimuksen kiytetyimmisté tavoista keréti tutkimusai-
neistoa. Nykyéén sen rinnalle ovat tulleet sdhkoiset kyselyt erilaisen sosiaalisen median va-
litykselld. (Valli, 2018; Vilkka, 2017) Hirsjarvi, Remeksen & Sajavaaran (2005, 182) mu-
kaan voidaan kayttdd my0s nimitystd survey-tutkimus, joka tarkoittaa, ettid kysely on stan-
dardoitu eli valikoitu. Tdma tarkoittaa, ettd kaikilta kyselyyn vastaajilta kysytdan samat asiat
tdsmilleen samalla tavalla ja samassa jérjestyksessd. Toteutettu kysely vastasi nimenomaan
edelld mainittua survey-tutkimusta. Viidelle haastateltavalle kysely annettiin etukéteen, jol-
loin se ldhenteli ennemmin informoitua kyselyé, silld kysely palautettiin haastattelun yhtey-
dessi ja tilloin kyselyn aihealueita voitiin vield yhdessa tarkentaa, joka on informoidun ky-
selyn takana. Informoitu kysely siis on kyselylomakkeen ja haastattelun vélimuoto, jossa

tutkija tapaa vastaajan joko kyselyd ojentaessa tai palautettaessa. (Vilkka, 2017.)

Kyselylomakkeen kdyttd aineistonkeruussa on Vallin (2018) mukaan perusteltua ja sille on
tdndkin paivdand oma paikkansa ja kdyttotarkoituksensa, sen kyselymuoto vaihtelee sen kayt-
totarkoituksen mukaan. Kyselyn keruu voin tapahtua tutkijan ollessa paikalla tai vastaaja voi
toimia itsendisesti ohjeiden mukaan. Vilitimme kyselyt valikoiduille henkildille suoraan
joko itse tai kollegan kautta, mutta jokainen kysely on ojennettu suoraan osallistujalle pape-
riversiona ja haastateltaville ennakkoon sdhkopostin vélitykselld. Tutkimuksessa vastaaja
toimi vastaustilanteessa itsendisesti. Pyrimme huomioimaan, ettd kysely johdattelee selke-
dsti vastaajan aiheeseen alkujohdannon vilitykselld, mikéd on tirkedi, jotta vastaaja ymmar-
tdd, mihin tutkija hakee vastausta. (Vilkka, 2017.) Kyselyn tulee olla mahdollisimman yk-
siselitteinen ja ymmaérrettiva sekd ennen virallista aineistonkeruuta tulee testata kyselyn toi-
mivuus. Kun vastaaja vastaa kyselyyn itsendisesti, tulee erityisti huomioita kiinnittdakin
instruktioon eli vastausohjeeseen. On todettu, ettd kyselyn muodot aiheuttavatkin eniten vaa-
ristymid tutkimustuloksiin. (Valli, 2018.) Testasimme kyselyn alkuun kollegalla, jonka jil-

keen hioimme sen lopulliseen muotoon.

29



Pyrimme huomioimaan, ettd kysymykset ovat yksiselitteisid, jotta vastaajan on helppo tul-
kita tekstid. Lisdksi huomioimme, ettd kysymysten asettelu helpommasta yksityiskohtaisem-
paan oli tirked4, jottei vastaajan vastaushalu ala hiipua ja sitd kautta vaaranna vastausten
luotettavuutta; huomioimme myds kyselyn pituuden. Lisdksi toimme alussa esille kyselyn
merkityksen ja tarkoituksen, jonka jélkeen siirryimme ldmmittelykysymyksiin eli taustaky-
symyksiin ja tutkimusta koskeviin aihealueisiin. Aihetta koskeva kieli oli osallistujajoukkoa
ajatellen heiddn ammatillista kieltddn, jotta vastaajat pystyiviat ymmartdamiin aiheita koske-
vat kysymykset. Kysymykset olivat sekd avoimia kysymyksid, joihin haimme vastaajien
spontaaneja vastauksia luettelomaisesti toteutuen ja monivalintakysymyksié, joiden avulla
tavoittelimme vastausten vertailukelpoisuutta. Avoimet kysymykset toimivat johdattelijoina
monivalintakysymyksiin ja aineiston analyysissd ryhmittelimme omiksi ryhmiksi. (Vilkka,

2017).

5.2.2 Teemahaastattelu

Kun tutkittavana kohteena on vdhén kartoitettua aluetta, tutkijan on vaikea tietdé etukdteen
vastausten suuntaa; tdlloin haastattelun avulla on mahdollisuus saada vastauksia tutkimus-
kysymyksiin joustavasti haastateltavien ehdoilla ja sdédelld sitd mukaan aineistonkeruuta
tilanteen vaatimalla tavalla. Haastattelussa haastattelija ja haastateltava ovat vuorovaikutuk-
sessa keskendén, titen siind on mahdollisuus pyytdd vilittomaisti selventivid lisdvastauksia
tai perusteluja haastateltavan esittdmiin nikemyksiin. Avoimessa vuorovaikutuksessa tutkija
voi pyrkid paremmin ymméirtimédn tutkittavaa ja etsid vastauksia tutkimuskysymyksiin.
Tutkimuksessamme emme voineet ennakkoon tietdd vastausten suuntaa, joten koimme tee-
mahaastattelun etuna sen, ettd siind voi edetd haastateltavien ehdoilla; ndin esiin voi tulla
myos sellaisia uusia ndkdkulmia, joihin emme voi ennakkoon varautua. (Hirsjérvi & Hurme,

2008, 35.)

Haastattelutilanteessa pyrimme hyodyntiméén empaattista ldhestymistapaa, jolloin haastat-
telutilanteessa tulisi avoin ja myonteinen; se ei myoskéén estd kdymaéstd vastavuoroista kes-
kustelua haastateltavan kanssa. Aineisto rakentui siis tutkijasta riippuen, tutkijan ja haasta-
teltavien yhteistyon tuloksena. Haastattelua voidaan pitdé sosiaalisena vuorovaikutustilan-
teena, jossa kaksi ihmisté keskustelee yhteisestd aiheesta, joka on usein molempia osapuolia
kiinnostava teema. Osapuolet eivit kuitenkaan ole yhdenvertaisessa roolissa, silld haastatte-

lija antaa aiheet keskustelulle ja ohjaa kysymyksilld haastattelun kulkua. (Hirsjarvi &
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Hurme, 2008 41-43; Kvale, 1996, 125-126.) Téssa tutkimuksessa kiytetty haastattelutyyppi
teemahaastattelu on saanut nimen Hirsjarven ja Hurmeen (2008, 47-48) tulkinnassa; silla

tarkoitetaan myos puolistrukturoitua haastattelua.

Perehdyimme tarkasti ja syvillisesti kohdejoukolta kerddmididmme haastatteluaineis-
toon. Taméin perusteella tavoitteenamme oli saada kattava ja laadukas tutkimusaineisto ko-
koon, jonka perusteella tutkittavien nakokulmat paésivit esiin ja kvalitatiivisen tutkimuksen
tuloksiksi muodostuivat aineistoldhtdiset teoriaohjaavat nikemykset tutkittavasta ilmiosta.
(Hirsjarvi, Remes & Sajavaara, 2013, 155.) Haastattelutulokset tukivat vahvasti kyselyjen
vastauksia ja niiden avulla saimme vuoropuhelua niin kyselyn kuin haastattelun vastausten

ja teorian valilla.

Taulukko 1. Haastateltujen henkildiden tyokokemus

Tutkimushenkild Varhaiskasvatuksen opettajana Esiopettajana
N |1 1,5 1,5
N |2 28 15
N |3 4,5 4,5
N |4 18 8
N |5 17 8

5.3 Tutkimusaineiston analyysi

Tutkimuksemme ldhtokohtana ei ole teorian testaaminen, vaan tutkimusaineiston monita-
hoinen ja yksityiskohtainen tarkastelu (Hirsjdrvi, Remes & Sajavaara, 2013, 164). Tarkaste-
limme ja tulkitsimme aineiston kokonaisuutta ja analysoinnissa pyrimme mahdollisimman
perusteelliseen ja yksityiskohtaiseen analyysiin. Aineiston analyysissd kdytimme teoriaoh-
jaavaa sisdllonanalyysid, joka merkitsee sekéd aineisto- ettd teorialdhtdinen ldhestymistapa
yhdistyvit. Aineiston analyysin tavoitteena oli saada vastaukset esitettyihin tutkimuskysy-

myksiin. (Tuomi & Sarajirvi, 2013, 97.)
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Teoriaohjaavassa sisdllonanalyysissé ilmenee teoreettisia kytkoksid, mutta analyysi ei poh-
jaudu suoraan teoriaan vaan teoria toimii apuna analyysin etenemisessd. Analyysiyksikot
siis valitaan aineistosta, mutta aikaisempi tieto ohjaa analyysia. Edetiin siis aineistoldhtoi-
sesti ja lopussa otetaan mukaan aikaisempi tieto tarkastelun syventimiseksi (Tuomi & Sara-

jarvi, 2013, 96-97).

Teoriaohjaavassa sisdllonanalyysissa tutkijalla on myds vapauksia, jotka tekevit analyysisté
hyvin yksil6llisen prosessin; tutkija voi itse valita, missd vaiheessa tutkimustaan hén hyo-
dyntdd teorian ohjaamaan paéttelya ja tulkintoja. Mikéli tutkija ottaa teorian mukaan jo tut-
kimuksen alkuvaiheessa, talloin tutkimus on ldhempina aineistoldhtoisti analyysié ja deduk-
tiivista paéttelyd. Lahempénd induktiivista padttelyd ollaan, kun teoria tulee mukaan vasta
analyysin loppuvaiheessa. Tutkimuksemme analyysistrategia oli induktiivisdeduktiivinen
tarkoittaen, ettd aineistolédhtdinen ja teorialihtdinen painotus vaihtelevat aineiston analyysin

eri vaiheissa. (Tuomi & Sarajirvi, 2013, 96-97, 100.)

Analyysid tehdessd on tirkedd tuntea aineisto hyvin, joten aineistoon on hyvé tutustua ja
lukea/kuunnella sitd syvillisesti useampaan kertaan lépi, jotta alustava mielikuva heréé ai-
neiston siséllostd (Eskola & Suoranta, 2008, 151). Kuuntelimme 14pi haastattelujen vastauk-
set ja litteroimme &énitteet, jotka luimme ldpi useaan kertaan. Koodasimme virikoodeilla
tutkimuskysymysten kannalta merkittdvid kohtia ja kirjasimme esiin tulleita havaintoja ja
samanlaisuuksia marginaaleihin. Ilman téllaista alustavaa luokittelua aineistossa vallitsee
vain sekava kaaos. Kun aineisto luetaan lipi ja tehdéén erilaisia merkintdja aineistosta nous-
seista huomioista, aineisto saadaan samalla jo hieman tiivistettyd. (Patton, 2002, 463.) Ndin
toimittuamme saimme siis kokonaiskuvan siitd, mité aineisto siséltii ja sen kisittely ja ty0Os-

tdminen oli helpompi aloittaa (Tuomi & Sarajarvi, 2013, 110).

Kyselylomakkeiden analyysissd siirsimme saadut vastaukset Exel -taulukkoon. Taulukon
tulokset havainnollistimme graafisen esitystavan avulla, johon valikoituivat pylvisdiagram-
mit havainnollistamaan tuloksia. Erilaiset graafiset esitystavat ovat suosittuja, johon osaltaan
vaikuttaa tekniikan kehittyminen. On todettu, ettd kuvioilla on vaikuttavuutta ja niiden avulla
lukija saa helposti yleiskuvan tuloksista. Kuvioissa f, eli frekvenssi merkitsee nikemysten
madrad tietyssd luokassa. (Vilkka, 2007.) Kyselyiden avoimet kysymykset tarkensivat mo-

nivalintakysymyksien tuloksia.
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6 TUTKIMUSTULOKSET

Tuloksien alussa késittelemme varhaiskasvatuksen opettajien henkilokohtaista suhdetta kir-
jallisuuskasvatukseen, jonka jidlkeen siirrymme analysoimaan kyselyiden pohjalta muodos-
tettuja diagrammeja. Tutkimustuloksissa yhdistyvit sekd kyselyiden ettd haastatteluiden tu-
lokset, jotka linkitimme tutkimuksen teoriaan teoriaohjaavan sisdllonanalyysin avulla. Nai-

den pohjalta muodostamme yhteenvedon tuloksista.

Tutkimustuloksissa pyrimme vastaamaan asetettuihin tutkimuskysymyksiin:

Tutkimuskysymykset ovat:

1. Mikd on kirjallisuuskasvatuksen merkitys varhaiskasvatuksen opettajan ndkokul-

masta?

2. Minkdlaista kirjallisuuskasvatusmateriaalia varhaiskasvatuksen opettajat hyé-
dyntdvit esiopetuksen arjessa?

3. Millaisia merkityksid kirjallisuuskasvatuksella on varhaiskasvatuksien opetta-

Jjien tulkintojen mukaan lapsen kehitykselle ja oppimiselle?

6.1 Varhaiskasvatuksen opettajan henkilokohtainen nikokulma

Tulosten rikastuttamiseksi halusimme kysya haastattelussa myds varhaiskasvatuksen opet-
tajien omasta suhteesta kirjallisuuteen seké onnistuneista lukukokemuksista ja kirjallisuus-

kasvatuksen kdytostd esiopetuksessa.

Haastatteluissa ilmeni, miten henkilokohtainen innostus kirjallisuuteen korostui jo lapsuu-
dessa ddneen lukemisen yhteydessé. Esiin nousi myo0s, kuinka jo pienesté pitden oli totuttu
niin sanottuun sadun maailmaan, niin itse keksittyyn, kuin kirjoista luettuun. Jo lapsuudessa

herdannyt kiinnostus vaikutti myos aikuisidlld lukemistottumuksen jakamisena lapsille.
Erids haastateltava varhaiskasvatuksen opettaja (N5) kertoi:

”Mdi oon aina ollut lapsesta saakka suuri ihailija hyville kirjallisuudelle. Ja niin, ettd se on ollut just
se sellainen mielikuva todellisuus arjen rinnalla. Myds lapsen kautta tietokirjakirjallisuus on avau-

tunut siivilimindnd. Tyontekijind ja kasvattajana toivoisin ja soisin, ettd se vastaava suhde syntyisi
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kaikille lapsille. ”(N5)

Sama opettaja mainitsi myds lapsuusajan lukukokemuksistaan niin:

”On luettu, vaikka olen oppinut lukemaan jo pienend, niin oon toivonut, ettd luetaan. Myoskin ihan

Aku Ankkaan saakka, sekin oli parempi, kun joku luki sitd ddneen.” (N5)
Toinen opettaja (N3) taas kertoi:

“Md en ite lue hirveesi kirjoja; tykkddn kirjoista, mutta aika on ettei ehi. Mutta sitten taas kotona on
aina luettu lapsille tosi paljon. Toisaalta kirjoja lukee myds toissd, jos on vastaanottavainen lapsi-

ryhmd, joten on kiinni myds siitd.” (N3)

Yksi varhaiskasvatuksen opettajista (N4) kertoi oman suhteensa kirjallisuuteen olevan into-
himoinen ja hén on aina rakastanut kirjoja ja lukemista. Omien lapsien saamisen myota taiméa

hieman laantui, mutta into lukemiseen jatkui lasten seurassa ja heille lukemisessa:

siis mddhdn oon ollu lapsesta asti kauheen kova lukemaan, lukeminenhan on meikdldiselle oikeen

intohimo.” (N4)

Myos varhaiskasvatusopettaja (N1) kertoi, kuinka ettd kirjallisuus on ollut jo lapsuudesta

asti lasna.

"Niin fantasia kirjallisuus kuin ylipddtddn hyvd kirjallisuus on tehnyt vaikutuksen. Heti, kun opin

lukkeen, niin sitd kautta mdd oon ihan sddnnéllisesti lukenu kirjoja. ”(N1)

6.2 Opettajien nikokulmia kirjallisuuskasvatuksesta esiopetuksen opetussuunnitel-

man perusteissa

Haastattelun aikana kysyimme varhaiskasvatuksen opettajilta myds heiddn omista nédkokul-
mistaan kirjallisuuskasvatuksesta esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014). Jo-
kaiselta haastateltavalta nousi esiin yhteinen ajatus, jonka mukaan itseisarvo lukemista ja
kirjallisuuden kayttod kohtaan 10ytyy kyseisestd asiakirjasta, kuitenkaan kirjallisuuskasva-

tuksen késitettd |0ytdmaétta.

Varhaiskasvatuksen opettajat (N4, N2 & N1) kertoivat haastatteluissaan, ettd esiopetuksen

opetussuunnitelman perusteet (2014) ei litkaa painota kirjallisuuskasvatusta:
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”Se ndkyy sielld omana ajatuksena ja asiana, joka saattaa sinne piiloutua ja jdddd ilmaan kellu-

maan. Sitd tdytyy itse tyostdd eteenpdin erilaisten vilireittien kautta. ”(N4)

Opettajan (N1) mielesti itse sana kirjallisuuskasvatus ei ehkd nouse niin paljoa esille, mutta
itseisarvo satujen, runojen ja lorujen lukemisesta, mikd varhaiskasvattajilla oletetaan ole-

van, l0ytyy jokaiselta.

” ...8itd voi yhdistdd niin moneen asiaan. Mutta enemmdn just mainitaan, ettd tdtd teemaa voidaan

kdsitelld kuvataiteiden, satujen ynnd muun avulla. ”(N1)

Erids varhaiskasvatuksen opettaja (N5) kertoo haastattelussaan myos toisen nakdkulman asi-

aan:

”Mielestdini esiopetussuunnitelma on muutenkin tosi pehmedsti vaylddvd, tosi paljon jdd niiden esi-
opetusta toteuttavien, kasvattajien varaan, ettd mitd miltikin osa-alueelta loppuen lopuksi toteute-
taan ja milld tavalla toteutetaan. Niin sitten varmaan kaikkia muitakin osa-alueita pitdisi ldhted

vaylddmddn kapeammin ja selkeemmin. ~ (N5)
Sama opettaja (N5) pohti myds, voisiko kirjallisuuskasvatus sisdltyd monilukutaidon sisdén:

“mietin avautuuko monilukutaito, on se ymmdrrys suurinpiirtein, mutta...; ehkd se on kdsitteend
epdmddrdinen ja niin laaja, ettd sen vois en md tiedd... jos kirjallisuuskasvatus olisi sielld, niin ehkd

tulisi nostettua.” (NJ5)

Seuraavassa luvussa késittelemme kyselylomakkeista saatuja tuloksia ja tulkitsemme tulok-
sia kuvioiden 2&3 avulla, joiden liséksi analysointi sisdltdd haastatteluissa esiin tulleita na-
kemyksid. Kdytimme analysointiin kyselylomakkeista saatuja vastauksia. Haastatteluista

esiin nousseita nikemyksid kdytdimme analysoinnin tukena.
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Kirjallisuuskasvatus esiopetuksessa kysely

14
13
12
11
10

Kirjallisuuskasvatuksella on Kirjallisuuskasvatusmateriaalia  Kirjallisuuskasvatukseen Tyostamme monipuolisesti
tarkea rooli esiopetuksessa on riittavasti saatavilla liittyvaa koulutusta on kirjallisuuskasvatusta
riittavasti saatavilla esiopetuksessa

TFOoORNWDBUIO N O

M taysin eri mielta M vahan eri mielta M en 0saa sanoa M vdhan samaa mielta M tdysin samaa mielta

Kuvio 1. Kirjallisuuskasvatus esiopetuksessa kysely
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6.3 Kirjallisuuskasvatus esiopetuksessa -kyselyn tulokset

6.3.1 Kirjallisuuskasvatuksen rooli esiopetuksessa

Kirjallisuuskasvatus esiopetuksessa kyselyn ensimmiinen véite Kirjallisuuskasvatuksella
on tdrked rooli esiopetuksessa osoittaa, ettd kirjallisuuskasvatuksella koetaan olevan tirkeé
rooli ja merkitys esiopetuksessa; vastauksissa tdysin samaa mieltéd oli yli 80% ja vdhén sa-
maa mieltd noin 10 %. Yksi haastateltava ei osannut sanoa, joka on 3,5% kokonaismaarasta;
my0s yksi vastaus tdysin eri mieltd 3,5%. Vaikka jokaisella haastateltavista on takanaan eri
tyokokemus, melkein jokainen heistéd koki kirjallisuuskasvatuksen roolin tdrkedni ja merki-

tyksellisena.

Erids tutkimukseen osallistunut varhaiskasvatuksen opettaja (N3) nosti esiin kirjallisuuskas-

vatuksen merkityksen kannalta tirkedksi kielen kehityksen:

“ihan kirjojen lukeminen ja ddnikirjojen kuunteleminen ja mielikuvitus ja kaikki tdmmonen on tosi
merkityksellistd. Sd voit loytdd kirjallisuuskasvatuksen kautta tosi paljon sellaisia arjen pedagogii-

kan tueksi eri aiheita, ehottomasti se on tosi tdrked muistaa siind arjessa.”(N3)

Haastateltava opettaja (N1) ajatteli kirjallisuuskasvatuksen olevan my0s voimavara lapselle.
Myos ne lapset, jotka eivdt kovin herkisti tuo esimerkiksi tunteitaan esille, saattavat avautua
tdysin eri tavoin kirjallisuuskasvatuksen avulla. Hin mainitsi myos kielen kehityksen, kuten
erds toinenkin haastateltu varhaiskasvatuksen opettaja (N3). Uusien sanojen merkitykset ja

sanavaraston kehittyminen ja ymmarrys ovat suurena osana kirjallisuuskasvatusta.

Haastateltavan varhaiskasvatuksen opettajan (N4) mielestd kirjallisuuskasvatus taas toi-
mii pohjana kaikessa, mitd voi hydodyntdad eri tehtivissd, kuten liikunnassa tai matematii-
kassa. Myos erds varhaiskasvatuksen opettaja (N5) mainitsi kirjallisuuskasvatuksen luovan

tarttumapintaa asiayhteyksille:

”Parhaimmillaan tarinat, jos ne tarjoaa sellaisen tarttumapinnan kokea empatia ja kokea tunteita,

seurata vierestd ja kokea puolesta, niin on helmid” (N5)

My®6s Ojanen, Lappalainen & Kurenniemi (1980, 11-13) kirjoittavat, kuinka sadut kosketta-
vat lasta monella eri tavalla. Niiden avulla lapsi voi tuntea tulevansa ymmarretyksi ja siti
kautta voivat vahvistaa lapsen mindkuvaa. Kirjallisuuskasvatus voi auttaa oman persoonan
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rikastuttamisessa, rohkaista kasvuun ja kehitykseen sekéd kasvattaa mydtdelamisen taitoa.
Yksi tdrkeimpid asioita on myds sadun herdttimé tunne-elamys. “Sadun viisaus on siind,
ettei se tyrkytd tietoja” (Ojanen ym., 1980, 11-13). Parhaimmillaan satu voi merkité lapselle
mahdottoman ylittdmisté, kuten Alanko (1990, 5-6) kertoo teoksessaan Sadun taikapiiri- kir-

jallisuuskasvatus paivikodissa.

6.3.2 Kirjallisuuskasvatusmateriaalin saatavuus

Toiseen viitteeseen kirjallisuuskasvatusmateriaalia on riittdvdsti saatavilla, tulokset osoit-
tavat, ettd materiaalia on saatavilla: tdysin samaa mieltd oli noin 35%, vdhdn samaa mieltd
oli 50%, en osaa sanoa vastasi 3,5%, vdhan eri mieltid 3,5% ja tdysin eri mieltd noin 7%.

Taulukosta voidaan lukea, ettd vastauksissa ilmenee pientd hajontaa.

Kuten kyselyssédkin ndkyi, my0s haastatteluissa kavi ilmi, ettd kirjallisuuden kirjo on laaja,
eivitkd tutkimukseen osallistuneet varhaiskasvatuksen opettajat aina tienneet, misté oikean-
laista materiaalia kannattaisi ldhted etsimdin. Kyselyiden avoimessa kysymyksessa; mistd
saat tietoa erilaisen materiaalin kdyttoon? vastauksissa korostui kirjaston, kirjastoauton ja
sosiaalisen median hyddyntdminen. Materiaalin saatavuutta ja valintaa haastaa kuitenkin se,
ettd nykyédn lastenkirjan elinkaari on lyhyt, koska kirjoja tuotetaan pienissa erissd ja kirjojen
suosio on lyhytaikaista ja hetkellistd (Suojala & Karjalainen, 2001, 52-76). Usein vain isosti
mainostetut hittikirjat pompahtavat kirjoja etsivien aikuisten silmille. Myos suosiossa ole-
vien kirjojen saanti voi olla haasteellista, kuten kyselyissékin kdvi ilmi. (Heikkild-Halttunen,
2016.) Kirjallisuuden suureen méérdén perehtyminen ja uutuuksin tutustuminen vaatii myos
aikaa. Tdmén vuoksi joskus kidy my®s niin, ettd sattuman avulla valittu kirja saa aikaan osa
onnistumisen kokemuksista. Kirja on joskus helpompi valita sattumalla, kuin kéyttd&d paljon

aikaa tietyn kirjan/lorun/runon valitsemiseen.

Myos haastatteluissa ilmeni my0s se ndkdkulma, ettd uusi kirjallisuuskasvatusmateriaali on
usein vain kirjastossa. Vihimmalle huomiolle jii pdivikodin oman materiaalin tarjonta. Var-

haiskasvatuksen opettajat (N2 & N5) kertoivat haastatteluissaan:

”Pdivikodin oma materiaali on suppea (N2)”. ja ’Pdivikodin materiaali on noin 10 vuotta vanhaa

Jja todella kulunutta.” (N5)
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Kotimaisen lasten- ja nuortenkirjallisuuden tarjonta ei kuitenkaan ole koskaan aikaisemmin
ollut ndin monipuolista. Suomessa ilmestyy vuosittain yli tuhat lasten- ja nuortenkirjanimi-
kettd, eli jokaiselle on varmasti jotakin mieluista luettavaa. Lisdksi monissa kirjastoissa on
panostettu lasten ja nuorten osastojen viihtyvyyteen; toisaalta ldhikirjastoja ja kirjastoauto-
palveluita my6s karsitaan. (Heikkild-Halttunen, 2016.) Haastatteluissa jokainen mainitsi kir-
jallisuuskasvatusmateriaalin saatavuuden kirjastoautosta, joten kirjastoautojen tirkeys oli

haastateltavien mielestd jopa suurempi kuin kirjaston.

Seuraavat asiat mainittiin kyselyiden avoimissa kohdissa materiaalin hankkimisen kannalta

parhaimmiksi, joiden pohjalta olemme muodostaneet seuraavan taulukon.

Taulukko 2: Kirjallisuuskasvatusmateriaali

Varhaiskasvatuksen tietopalvelu Monipuolinen valinta: luettavaa lapsille ja materi-

aalia opettajille
Opettajan tietopalvelu

Piki-toimintamallit (vuorovaikutus ja tunnetaito-
Early learning.fi

jen vahvistaminen)

Eetun ja litun kertomattomat tarinat

(Lapsen kerrontataitoja kehittdva satukirja)

Huoma hyvd — Vahvuusvaris

(Luonteenvahvuuksien harjoittelun toimintaidea)

KILI - Kieli ja litkunta materiaali
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NMI — Niilo Miiki Instituutti

Vaihtuva, tutkimukseen perustuvaa materiaalia,
mm. Janis tarinat — ymmartdvian kuuntelemisen

ohjelma

Oma aktiivisuus:

Kirjasto/kirjastoauto, padivikodin oma materiaali,
ammattilehdet, kollegat, varhaiserityisopettajan
suosittelema, oma suunnittelu ja luovuus, sovelta-
minen draamakasvatukseen/improvisointi, sosiaa-
linen media, kdsinuket ja draama, pdytéteatteri sa-

dut, nuotti- ja laulukirjat

Koulutuksista saatu materiaali

Varhaiskasvatuspdiviat, Hyvd Alku-messut, muu
koulutus, Lastentarhapdivdt, Pohjois-Suomen
Opettajapdivit (OPI), Valveen sanataide —koulu-
tus (Oulu)
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Luettelo esi- ja alkuopetukseen soveltuvista las- | http://lastenkirjainstituutti.fi/2016/wp-con-

tenkirjoista: tent/uploads/2016/11/Kirjalista-ilmi%C3%B6-
alakoulu-2017.pdf

Heikkild-Halttunen, P. (2015). Lue lapselle! Opas
lasten kirjallisuuskasvatukseen. Otavan kirjapaino

Oy: Keuruu.

Sosiaalinen media Internet, Pinterest, Facebook (mm. varhaiskasva-

tuksen materiaalipankki, alakoulun aarreaitta),
peda.net, Instagram, sdhkdpostiin tulevat mainok-

set eri materiaaleista,

Suomen mielenterveysseura.fi Suomen mielenterveysseuran eldinlasten elamaa

ja metsdn eldinten poytéteatteri tarinat.

Mannerheimin lastensuojeluliitto (MML.fi) Muumitarinat (sosiaalisten taitojen harjoituksia)

6.3.3 Kirjallisuuskasvatukseen liittyva koulutus

Kolmanteen véitteeseen kirjallisuuskasvatukseen liittyvid koulutusta on riittdvdsti saata-
villa: Taysin samaa mieltd oli vain yksi vastaajista 3,5% ja vidhdn samaa mieltd noin 14%.
Suurin osa vastaajista ei osannut sanoa, onko koulutusta riittavésti saatavilla, noin 55%. Vi-
hén eri mieltd vastaajista 25% ja tdysin eri mieltd yksi eli 3,5%. Tulokset siis osoittivat, ettd

koulutusta ei ole riittévisti saatavilla, joka on merkittdva havainto.
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http://lastenkirjainstituutti.fi/2016/wp-content/uploads/2016/11/Kirjalista-ilmi%C3%B6-alakoulu-2017.pdf

Haastateltu varhaiskasvatuksen opettaja (N5) mainitsi, ettd tietoinen ajattelu/ toiminnan ra-
kentaminen nimenomaan kirjallisuuskasvatuksen 1dhtokohdista on aika viahéistd. Hin myos

lisdsi:

’

" Kirjallisuuskasvatus on luontainen osa arkea, mutta sen tavoitteellisempi kiytto olisi suotavaa.’

(N3)

My0s muut opettajat pohtivat haastatteluissaan kirjallisuuskasvatuksen véihdisti suunnitel-

mallisuutta ja sen lisddmisen tarkeytta.

Vaikka kyselyiden vastauksissa ilmeni, ettéd kirjallisuuskasvatuksen koulutusta ei ole riitté-
visti saatavilla tai vastaajat eivit osanneet vastata kysymykseen; kuitenkin kyselyiden avoi-
missa kohdissa nousi esille muutama kirjallisuuskasvatukseen liittyvé koulutus, joka tarkoit-
taa, ettd koulutusta on kuitenkin tarjolla. Muun muassa seuraavat koulutukset nousivat esille:
Valveen sanataide koulutus (Oulu), Lastentarhapéivit sekd Pohjois-Suomen Opettajapéivit

(OPI), jotka mainitsimme myds materiaalien listauksessa.

Koulutukset tarjoavat parhaimmillaan tukea kirjallisuuskasvatusmateriaalin kdytt6on ja an-
tavat itsevarmuutta. Kuitenkaan virallista koulutusta kirjallisuuskasvatuksen kéyttoon ei tar-
vita, kuten Rattyd (2013, 34-39) myos toteaa. Kirjallisuudenopetuksen toimijoina voivat toi-
mia pedagogisen koulutuksen hankkineet ammattilaiset kuten opettajat, varhaiskasvatuksen

opettajat sekd alakoulujen opettajat (Réttyd, 2013, 34-39).

6.3.4 Kirjallisuuskasvatuksen tydstiminen

Taulukon viimeiseen viitteeseen: tydstdmme monipuolisesti kirjallisuuskasvatusta esiope-
tuksessa tulokset osoittavat, ettd kiyttd on monipuolista: tdysin samaa mieltd oli noin 39%,
viahdn samaa mieltd noin 46%, en osaa sanoa noin 7% ja vdhan eri mieltd oli noin 7% vas-

taajista.

Vaikka varhaiskasvatuksen opettajat kayttiavét kirjallisuuskasvatusta monipuolisesti, kuten
taulukostakin ilmenee; sen kéytettdvyyttd voi haastaa seuraavat asiat. Heikkild — Halttusen
(2015, 117) teos ottaa kantaa, kuten haastatteluissakin kdvi ilmi, ettd pdivihoidossa eletdin
monien paineiden ja kompromissien puristuksessa. On mahdotonta edes kahdentoista lapsen
pienryhméssd mahdollistaa, ettd satuhetkestd eniten hyotyva lapsi saa sen hyddyn satuhet-

kestd, mika tukisi hidnen kehitystddn ja oppimistaan.
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Esiopetuskirjan osuus kirjallisuuskasvatuksen kaytossd oli haastateltavien opettajien mu-
kaan kdytossd suurimmalla osalla; neljélld viidestd haastateltavasta (4/5). Lisdksi kirjalli-
suuskasvatusta kiytettiin paivittiin jossain muodossa; varsinkin siirtymaétilanteissa kirjalli-
suuskasvatus ndkyi voimakkaasti. Erds opettajista (N3) mainitsi péivittidisen satuhetken,
jonka liséksi hén nosti esiin lepohetken, jolloin voidaan satujen lisédksi myds kuunnella lau-
luja ja dédnikirjoja. Siirtymét ulkoiluista sisdén, ruokailuun ja unille — oli kaikki suunniteltu
huolellisesti ja melkein jokainen niistd sisélsi jonkinlaista kirjallisuuskasvatusta. My0s haas-

tateltu opettaja (N1) mainitsi siirtymien aikana tapahtuvan kirjallisuuskasvatuksen:

“Joskus luetaan, katsellaan kirjoja, lauletaan tai lorutellaan. ”(N1)

Kirja toimii esiopetuksessa aiheeseen orientoitumisena. Haastatteluun osallistunut opettaja

(N3) sanoo, etti

”...kirja orientoi moneen eri teemaan. Sellaisissa tilanteissa tulee kéytettydikin enemmdin. Meilld on

nyt joulumyyjdiset niin oon lukenut sellaista joulumyyjdiskirjaa — orientoituminen siihen.” (N3)

Lukukokemukset, jotka ovat herittineet lapsissa aloitteellisuutta keskustelulle, koetaan kas-
vattavina ja ajatusta herdttdvind lukuhetkind. T&ll6in kirjan valinta on ollut tilanteeseen so-

piva. Haastattelussa opettaja (N3) kertoo, kirjasta:

”Lapset kuunteli sitd tosi keskittyneesti ja tavallaan siitd sitten poiki hirveesti keskustelua lapsiryh-
mdssd. Siitd tuli sellainen fiilis, ettd se pysdyttid lapsen miettii... tdd on hyvd juttu. ...Ryhmdssd

elettiin paljon siind hetkessd, kun kaveria jdtettiin ulkopuolelle, niin se toimi.” (N3)

Tahén liittyen haastatteluissa tuli ilmi myds kriittistd pohdintaa, silld opettaja (N3) otti pu-

heeksi my0s:

"Vililld tuntuu, ettd on sellaisia lapsia, jotka eivdt jaksa kuunnella, vaikka kuinka luet — ne ei jaksa

keskittyd. ”(N3)

Myos opettaja (N5) otti esille saman ilmion; hdn sanoi:

"Nyt on sellainen vuosi, ettd koko ajan vihenee ja vihenee lukemisen osuus arjessa. Ne on ne tietyt
lapset, jotka pysdhtyvdt ja haluavat ja ketkd kaipaa... Osalle se on ikdidin kuin rangaistus, “mitd onko

pakko?” Jos ei olla harjaantuneita siihen, ettd miten pystyt eldytymddn ja kuuntelemaan...” (N5)
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Kirjallisuuskasvatuksen tyostdmisessd yksi haastateltava varhaiskasvatuksen opettaja
(N5) mainitsee kirjallisuuskasvatuksen olevan monesti toimintaa, joka menee sen hetkisen

suunnitelman mukaan:

”Se voi olla se alustaja, ajanviete, tiedonhaku tai yhdessd tutkimisenpohja...myos sellainen kirjalli-
suuskasvatus, jossa on sadutusta, kielen laborointia ja muita mitd on tehty. Se vie omalla tavalla

kirjallisuuteen pdin. ”(N5)

Kirjallisuuskasvatuksen tyostdmiseen liittyy tarinan sisdllon muistaminen ja ymméartdminen
(kuullun ymmértdminen), joita auttaa lukemisen selked strukturointi: ennen lukemista tapah-
tuva siséllon ennakointi, pysdhtely keskustelemaan lukemisen aikana ja kokoava keskustelu
lukemisen jilkeen. Lerkkasen (2013, 10-12) mukaan kuullun ymmaértdminen on yhteydessa
kaikkiin lukutaidon osa-alueisiin, jotka vaikuttavat lapsen myohempéédn lukusuoriutumi-

seen.

Seuraavassa taulukossa késittelemme tarkemmin kirjallisuuskasvatusmateriaalin kayttod; se

luo lisdymmarrystd my0s kirjallisuuskasvatuksen tydstdmiseen
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Kirjallisuuskasvatusmateriaalin kaytto esiopetuksessa
28
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24
23
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16
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11
10

0 O

Pedagogisena Siirtymien Vapaan toiminnan Lepohetkelld Lapsen/lasten
f tyovalineena sujuvoittamiseksi ohessa pyynosta

ORLrNWRUON

M Paivittain M 2-3 krt viikossa M Kerran viikossa B Vahemman kuin kerran viikossa

Kuvio 2. Kirjallisuuskasvatusmateriaalin kdytto esiopetuksessa
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6.4 Kirjallisuuskasvatusmateriaalin kiytto esiopetuksessa -kyselyn tulokset

6.4.1 Pedagoginen tydviline

Kyselyssi kirjallisuuskasvatusmateriaalin kdytostd pedagogisena tyovilineend ilmenee, etti
kirjallisuuskasvatusmateriaali on sddnnoéllisesti, usean kerran viikossa kiytossd esiopetus-
ryhmissd. Paivittiin sitd kayttivit noin 25% vastaajista, 2-3 kertaa viikossa 64% vastaajista,

kerran viikossa noin 10,5% ja harvemmin kuin kerran viikossa vastauksia ei ollut yhtdén.

Kirjallisuuskasvatusmateriaaleista pedagogisena tyovilineend korostuivat esiopetuskirjat.
Téhan liittyen haastateltu varhaiskasvatuksen opettaja (N4) mainitsi haastattelussaan esiope-
tuskirjan kéyton ldpikdymisen aikaa vievéné, jolloin aika muulta kirjallisuuskasvatukselta
vihenee. Seuraavassa lainauksessa haastateltava kokoaa kirjallisuuskasvatuksen pedagogi-

sen kiytettdvyyden omassa esiopetusryhmassiin:

”Meilld on aina pdivdpiiri, sielld vililld luetaan ja vililld jotaki muuta toimintaa, ja sitte ku tullaa
ulkoa nii enne sitd pdivipiirid jokkaine lapsi saa ite kattoa haluamaansa kirjaa ja samoten sitte
myds, ettd ruokailun jilkee lapset saa niinkdé omatoimisesti kattoa ja joskus on aamupiirilld.
...INo tilli hetkelld meilld on se hiiri hiirusen joulutarina niinku semmosen satuhieronnan tyyppi-

sesti.” (N4)

Varhaiskasvatuksessa tarjoutuu paivin aikana monta tilaisuutta lukea kirjaa ja tutustua kir-
joihin itsendisesti. Aamupiiri voidaan aloittaa pdivin ja vuodenkierron teemaan sopivalla
kuvakirjalla. Ennen ulkoilua voidaan lukea vallitsevaan séétilaan, erikoiseen luonnonilmi-
00n tai vuodenaikaan sopiva runo tai lyhyt satu. My0s ruokailua voi luontevasti pohjustaa

etukiteen esimerkiksi runon kautta. (Heikkild-Halttunen, 2015, 118-119.)

Haastatteluissa koettiin kirjallisuuskasvatuksen kéytto pedagogisena tyovélineend tarkedksi
sen tarjotessa monia kdyttomahdollisuuksia. Useassa haastattelussa mainittiin sen hyoty
muun muassa tunteiden késittelemisen ja kaveritaitojen vahvistamiseen. Lapsilla on entisti
enemman vaikeuksia eldytyd kavereidensa tunteisiin, heiddn on myds vaikea tunnistaa omia
tunteitaan, josta voi seurata hankalia tilanteita lapsien vililld ja joudutaan vilienselvittelyyn.

(Halttunen, 2015, 49.) Esimerkiksi haastateltu opettaja (N1) kertoi lasten samaistuneen sa-
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tuun, jossa kasiteltiin sdént6jd ja niiden rikkomista. Liséksi jokainen haastateltava kertoi esi-
merkkejd saduista, joihin lapsien oli helppo samaistua, kuten sadut liittyen kiusaamiseen,

vuorovaikutustaitoihin, tunnetaitoihin ja kaveritaitoihin seké nédpistimiseen.

Aikaisempaan teoriaan pohjatuen tieddmme, ettd vuorovaikutus ja tunteet kytkeytyvét toi-
siinsa tiiviisti. Tunteet ohjaavat tarkkaavaisuuttamme ja toiminnan sédtelya ja liittyvit ndin
sosiaaliseen toimintaamme (Alasuutari, Nummenmaa, Hannikdinen, Rasku-Puttonen, Karila
& Korhonen, 2006, 9.) Kirjallisuuskasvatuksessa timé niyttaytyy yhteisen kokemuksen ja-
kamisena ja ilmion tarkasteluna, niin ettd tarkkaavaisuus pysyy ilmion tarkastelussa ja tunne

on lasn4.

Kun puhutaan kirjallisuuskasvatuksesta, luettavan kirjallisuuden valinta ei saisi tapahtua sat-
tumanvaraisesti pdiva kerrallaan vaan valinnan tulisi edellyttad opettajalta tietoista asennetta
lastenkirjallisuuteen ja sen merkityksen ymmaértdmiseen, pedagogisuuteen, kuten Lampi

(1988, 54-55) toteaa.

6.4.2 Siirtymit

Siirtymien sujuvoittamisena kirjallisuuskasvatuksen kéytettdvyys oli hajanaista. Paivittdin
sitd kéytettiin noin 10,5%, 2-3 kertaa viikossa noin 32%, kerran viikossa noin 32% ja vi-
hemmaén kuin kerran viikossa noin 25%. Taulukosta kuitenkin ilmeni, ettd kirjallisuuskas-
vatusta kdytettiin viikoittain siirtymissd. Kyselyiden avoimista kohdista seké haastatteluista
ilmeni, ettd lapsille luetaan kirjoja, runoja ja riimejd, kuten myds tarinakortteja siirtymien

sujuvoittamiseksi.

Siirtymatilanteet ovat varhaiskasvatuksessa tapahtuvia perustilanteita, kuten pukeminen, rii-
suminen, eteistilanteet ja wc-kdynnit. Liséksi siirtymadtilanteita ovat muun muassa ruokai-
luun ja nukkumaanmeno seké jonottaminen. (Jarvinen, Laine & Hellman-Suominen, 2009;
Koivunen, 2009, 58—-59; Kanninen & Sigfrids, 2012, 177—-178) Siirtymétilanteissa tapahtuu
tarkedd lapsen kasvun ja kehityksen tukemista, kun niissé esiintyy ohjauksellisuus ja leikin
omaisuus (Koivunen, 2009, 58-59). Siirtymétilanteiden tulisi siis aina olla strukturoituja,
silld riittdméttomasti strukturoidut tilanteet voivat Koivusen (2009) mukaan aiheuttaa lap-
sissa levottomuutta. Tdmén olemme my0s itse huomanneet varhaiskasvatuksen opettajan

tyOssd toimiessa ja tarkkaillessa. Usein siirtymatilanteissa lapset joutuvat toimimaan melko
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itsendisesti ilman tarkempia ohjeita, mutta siirtymaétilanteiden hallintaan on erilaisia ohjaus-
keinoja, kuten ennakoitavuus ja rutiinit. Ennakoitavuus, toistuvuus ja rutiinit luovat lapselle
perusturvallisuuden tunteen ja ndin toimimisesta tulee sujuvampaa (Koivunen, 2009, 58-59;
Matilainen, 2008, 23; Vilivaara, 2010, 11). Siirtymétilanteet ovat parhaimmillaan toiminta-
tuokioita ja niiden avulla voidaan hyddyntii tilanteen tarjoamat mahdollisuudet oppimiseen,

opitun soveltamiseen ja itsendiseen harjoitteluun (Piironen-Malmi & Stromberg, 2008, 34).

Pienikin aika on tirked ja timén vuoksi myds siirtymien aikana olisi tirkedd kayttdd aika
hyodyksi, kuten varhaiskasvatuksen opettaja (N2) kertoo haastattelussaan, miten tarkedd

olisi antaa niille lapsille aikaa, joille ei kotona vélttdmétté lueta lainkaan:

“Jos pdivikotipdivin aikanakin osattaisiin antaa se arvo ja aika lukemiselle. Ja ettd pystyttdiisiin

tddlld antaa se aika niille lapsille, joille ei kotona lueta jollakin tavalla niiden kirjojen ddreen. ”(N2)

Satu vetoaa voimakkaasti lapsen mielikuvitukseen ja antaa oivallisen samaistumiskohteen;
sadun tapahtumat eldvit todellista eldmai lapsen mielessd. Satu ndyttdd siis suuntaa lapsen
tulevaisuudelle. Satujen kautta tuemme lasten sosiaalisten taitojen sekd tunnetaitojen kehit-
tymisté késittelemalla erilaisia ongelmanratkaisu tilanteita. (Alanko, 1990 5-6.) Siirtyméhet-
kelld lyhyet kuvakirjat, runot ja riimit ovat oivallinen tapa kaytti4 kirjallisuuskasvatusta siir-

tymissa (Alanko, 1990 5-6; Kanninen & Sigfrids, 2012, 121).

6.4.3 Vapaa toiminta

Taulukosta huomataan, etti kirjallisuuskasvatusmateriaalin kiytté vapaan toiminnan ohessa
on vaihtelevaa, mutta viikkotasolla kédytettya. Kirjallisuuskasvatuksen kéytto vapaan toimin-
nan ohessa tulokset osoittavat, ettd paivittdin kaytettiin n. 21%, 2-3krt viikossa n. 31%, noin
kerran viikossa n. 42% vastaajista ja n. 3,5% eli yksi vastaajista kdytti vield harvemmin.

Yhteenvetona kirjallisuuskasvatusta kédytetddn suhteellisen paljon vapaan toiminnan ohessa.
Kuten varhaiskasvatuksen opettaja (N2) kertoo haastattelussaan:

" Vaikka kirjallisuuskasvatusta toteutetaan vapaan toiminnan ohessa, se voi silti olla strukturoitua.”

(N2)

Lapsen kiinnostuessa eri aiheista, varhaiskasvatuksen opettaja voi ohjata oikeanlaisen tieto-
kirjan ddreen, voidaan tutkia kirjoja yhdessa tai alustaa tulevaa aihetta kirjallisuuskasvatuk-

sen avulla, vaikka kyseessa ei olisikaan aikataulutettu kirjallisuushetki.
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Lukemiseen ja luettavan kirjallisuuden valintaan liittyvdén asennoitumiseen vaikuttaa suu-
resti ldhiympariston kokemukset. Yksi tarkednd arvioitu esimerkki, tarjotaanko lapselle lu-
kemista sekd minkilaisia lukemisen malleja lapsi saa; ndméa asiat ovat tirkedd huomioida
kotiympéristdssd, vanhemmat antavat mallin kirjallisuuden pariin sekd lukemisharrastuk-
siin. Kehitysvaiheessa, jolloin lapsi ei vield itse osaa lukea, kirjaan kédyttdon tottuminen an-

taa tutustumismahdollisuuksia kirjaan. (Koppinen ym., 1989, 110-111.)

Sadun kuuntelussa ja motivaation sdilymisessd on ensisijaisen tirkedd, ettd lukija, paiviko-
tiryhméssd ryhmén aikuinen, ohjaa aktiivisesti; on itse 14sné sadussa ja eldytyy sithen. Lés-
ndolon liséksi sadullakin olisi hyvé olla jatkumoa eikd vain toimia “irrallisena” hetken niin,
ettd sadun/tarinan opetusta ja juonta voisi kerrata myohemminkin, jolloin lapsi padsisi kayt-
tdmain ja kehittdmiin muistikapasiteettiaan. Muistikapasiteetin kehittdminen ja hyodynta-
minen kehittii lasta ja tarjoaa mahdollisuuden oppia uutta sekd oppia prosessoimaan asioita
tiedostamattaan tarinoiden/sadun tarjoamien seikkailujen ja juonien kautta. Sen prosessoin-
nin kautta lapsi liittdd luontaisesti néitd asioita leikkiin ja lapsen arkeen. Lapsi késittelee
asioita leikin kautta, jolloin my0s satu on hyva yhdistdd muun muassa draamaan kuten nuk-
keteatteri esitykseen, roolileikkiin ja omaehtoiseen leikkiin. Talloin on tirkedd, ettd aikuinen
on se, joka tarjoaa lapselle ne puitteet, jossa leikki syntyy ja kehittyy/ rikastuttaa leikkia
tarpeen mukaan. Myos erds haastateltava varhaiskasvatuksen opettaja (N2) mainitsi haastat-

telussa soveltavansa kirjallisuuskasvatusta draaman ja kdsinukketeatterin avulla.

Lastenkirjallisuutta lisddvan tiedon vilittdmiseen, kirjastot ovat ottaneet merkittdvan roolin.
Kirjastot tarjoavat eri kehitysvaiheissa oleville lapsille monipuolista lastenkirjallisuutta ja
onkin titen merkittdva kielellinen vaikuttaja. (Koppinen ym., 1989, 110-111) Kirjastot tar-
joavat my0s materiaalia eri aihepiireittdin, jolloin tietystd teemasta kiinnostunut lapsi 16ytaa
helposti kirjan, josta on kiinnostunut. Kyselyiden avoimien vastauksien ja haastattelujen

pohjalta voidaan tulkita tietokirjojen olevan vahvasti lasten suosiossa.

49



6.4.4 Lepohetki

Lepohetkelld kéytettidvin kirjallisuuskasvatusmateriaalin kayttd oli vahvasti esilld. Tulok-
sissa ilmenti, ettd noin 64% vastaajista kdyttavit kirjallisuuskasvatusmateriaalia lepohetkilla
paivittdin, noin 32% 2-3 kertaa viikossa ja vastauksia noin kerran viikossa ei ollut yhtién.

3,5% harvemmin kuin kerran viikossa.

Yksi haastateltava varhaiskasvatuksen opettaja (N3) kertoi kirjallisuuskasvatuksen kéytosta

lepohetkella:
> Aéinikirjat kuuluvat péivittiiseen arkeemme lepohetkilli (Ella ja kaverit sarja etenkin).” (N3)

Lepohetkella kaytettdva kirjallisuuskasvatus nousi esiin myds muissa haastatteluissa.

Péividkodeissa ja esiopetuksessa on melko vakiintunut tapa rauhoittaa lapsiryhma pédivaunille
lukemalla kirjaa, mutta tutkimusten mukaan kiytdntd on hieman kyseenalainen, silld tari-
naan nukahtavat lapset jadvit osattomiksi sadun, tarinan kokonaisuudesta. Télloin suositel-
laan esimerkiksi rauhoittavan musiikin kuuntelua ja satu vasta hetkessd, kun lapset ovat jal-

leen kuulijana ldsnd sadun darelld. (Heikkild-Halttunen, 2015, 118-119)

Lepohetkelld kaytetty kirjallisuuskasvatus nousikin tuloksissa merkittaviksi ja herdtti mie-
lestimme ristiriitaa kirjallisuuskasvatuksen pedagogisen kidyton kanssa. Tamin vuoksi ha-

luamme palata tdhin tarkemmin pohdintaosiossamme.

6.4.5 Lapsen pyyntd

Kirjallisuusmateriaalin kdytto lasten pyynndsté oli melko sdédnndllistd, tdhdn vaikutti kuiten-
kin lasten oma aktiivisuus. Kyselyn vastauksissa ilmeni, ettd paivittdin sitd kdytetdén noin
21%, 2-3 kertaa viikossa noin 46%, noin kerran viikossa 25% ja sitd harvemmin noin 7%
vastaajista. Haastatteluissa kdvi kuitenkin ilmi, ettd nykyéédn lapset pyytdvét aikuista har-
vemmin lukemaan, jonka uskomme vaikuttavan saatuihin tuloksiin. Varhaiskasvatuksen

opettaja (N5) kertookin:

”Ensimmdistd kertaa nyt on menossa sellaiset vuodet, jolloin on lapsia, jotka ei hakeudu kirjallisuu-

den ddrelle ja kiinnostus on vdhdistd... ”(N5)

Myo0s varhaiskasvatuksen opettaja (N3) oli huomannut:
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”Tdnd vuonna ei ole ollut lapsilla, ettd ne olisi oma-aloitteisesti tullut kysymddn, ettd lukisitko

mulle.” (N3)

Jo (Ikonen, Marttila & Vaijérvi, 1978, 13) on kirjoittanut siitd, kuinka lasten kasvuolot ja
kulttuuriympaéristd vaikuttavat siithen, mitd ja kuinka paljon lapsi lukee kirjoja. Yhteiskun-
tamme on rakentunut informaatioteknologian varaan ja se nikyy teknologian arvostuksena.
Tamén seurauksena lastenkirjallisuus eldd nykypdivéna tiiviisti rinnakkain television lasten-
ohjelmatuotannon kanssa, joka osaltaan vaikuttaa lasten pyyntdihin lukea kirjallisuutta.

Haastateltu varhaiskasvatuksen opettaja (N5) kertoikin haastattelussaan:

” Jotenkin kun iltasatua on aina pitinyt semmoisena, ettd se luetaan kaikille; ei muuten lueta endad.

Monelle se on se, ettd md katon padilta, md kuuntelen padilta. ”(NJ)

Varhaiskasvatuksessa tulisi herdttad kiinnostusta kirjallisuutta kohtaan ja tuoda esille erityi-
sesti niille lapsille, joille kirjallisuuden lukeminen on jaényt kotona vihdisemmaksi. Kirjal-
lisuuden kautta lapsi oppii keskittyméadn kirjan kuvien katselemiseen seki kiinnostuu katse-
lemaan kirjoja my0s oma-aloitteisesti. Kirjallisuuskasvatuksen tulisi olla systemaattisesti
kehittyvdd ja kirjallisuuden kédyttod voidaan lisdtd ja monipuolistaa pienin jarjestelyin.

(Lampi, 1988, 54-55.)

Erilaisten strategioiden kdytto lapsen mielenkiinnon séilyttdmisessd voi my0s olla eduksi,
kuten asian liittdiminen johonkin tapahtuneeseen/menneeseen/edelliseen, jolloin kyseessd on
johdonmukaisen strategian hyodyntdminen. Lapsen kiinnostukseen pohjautuvalla strategi-
alla tarkoitetaan, ettd luetaan lasta kiinnostavia satuja, jolloin lapsen mielenkiinto asiayhtey-
teen herdd lapsesta kdsin. Luetun ymmartdmisen strategiassa tarkoitetaan vastausten ndytté-
misté ja osoittamista muun muassa tukeutumalla kuviin, toistetaan asioita ja tehddin péétte-
lyja yhdessé niin sanotun soveltavan strategian mukaisesti, esimerkiksi miksi-kysymyksien

avulla. (Lerkkanen, 2003, 12-51)
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7 TUTKIMUSTULOSTEN POHDINTAA JA TULOSTEN HYODYN-
NETTAVYYS

Pohdintaosiossa tulemme késittelemadn tutkimustuloksista saatuja tuloksia, jotka perustuvat
tutkimuskysymyksiimme. Pohdinnassa haluamme erityisesti nostaa esille tutkimukses-
samme korostuneet ja merkittivésti esiin nousseet kohdat. Pohdimme kriittisesti tutkimus-

tuloksiamme ja niistd saatuja vastauksia.

7.1 Kirjallisuuskasvatuksen merkitys

7.1.1 Henkilokohtainen merkitys kirjallisuuskasvatukselle

Mielestimme opettajan oma innostus on yksi tirkeimmistd vaikuttajista, kun luetaan lap-
selle; on tarkedd, ettd opettaja on itse kiinnostunut aiheestaan. Opettajan tehtdvani on saada
innostus tarttumaan lapsiin ja titd kautta motivoida heité kéasiteltdvdan aiheeseen (Marcwort,
2000, 82-83). Piivi Heikkild-Halttusen (2015, 118) toimittama teos osoittaa sen, etté lasten-
kirjallisuuden kéytto ei ole endd itsestdénselvyys jossain varhaiskasvatuksen kohteissa. Teos
nostaa esille myos yhdeksi selittdviksi tekijdksi kotona vihentyneen lukemisen ja iltasatu-
perinteen hdvidmisen. My0s haastattelun tuloksissa nousee esille lasten motivaation vihen-
tyminen lukemista kohtaan; sama tulos voitiin tulkita myos kyselyn vastauksista. Néin ollen
voidaan siis sanoa, ettd oma kiinnostus ja innostus kirjallisuuden pariin toimii suunnanniyt-
tdja sille, miten lapsi omaksuu kirjallisuuden merkityksen ja motivoituu lukemiseen. On tér-
ked muistaa, ettd lukemaan innostaminen ei ole ainoastaan varhaiskasvatuksen opettajien
tehtdvi, vaan kotona siilyvalld lukemisperinteelld on vaikutusta lukumotivaation kasvulle.

Opettajina voimme muistuttaa ja painottaa lukemisen merkitystd myds lapsen kotiin.

Oma ajatuksemme onkin, ettd opettajan oma kiinnostus niin puhuttua kuin luettua kirjalli-
suutta kohtaan on suuri vaikuttaja siind, kuinka opettaja onnistuu jakamaan tuntemaansa in-
nostustaan kirjallisuutta kohtaan. On vaikea uskoa, ettd opettaja, joka ei vélitad kirjallisuu-
desta, saisi vilitettyd lapsille saman sanoman, joka painottaa kirjallisuuden ja lukemisen tér-

keyttd niin hyvin, kuin opettaja, joka kokee kirjallisuuden sekd lukemisen omanaan.
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On kuitenkin tdrked muistaa, ettd kiinnostus kirjallisuutta kohtaan on asia, jota ei voi pakot-
taa, sitd kohti voi ainoastaan tukea ja innostaa. Tdten my0s opettajan, joka ei ole itse kiin-
nostunut kirjallisuudesta, tulee mielestimme ymmartaa kirjallisuuskasvatuksen tirked mer-
kitys lapsen kehityksen ja oppimisen kannalta ja sitd kautta osoittaa kirjallisuuden tarked

merkitys.

7.1.2 Pedagogisuus kirjallisuuskasvatuksen kéaytossi

Kirjallisuuskasvatuksen avulla pyrimme saavuttamaan kuulijan samojen aiheiden pariin,
mitd aikuisille suunnattu kirjallisuuskin tuottaa. Nakokulma on kuitenkin erilainen ja ker-
ronnan tapa ja sdvy on eri, se eroaa sanoman selkeydessi, lyhyydessa ja yksinkertaisuudessa,

mutta ei ajatusten rikkaudessa (Huhtala ym., 2003, 231).

Monessa vastauksessa painotettiin kirjallisuuskasvatuksen monipuolista kayttod sekd sen
tarkeyttd jokapdiviisessd arjessa. Samoissa vastauksissa painottui kuitenkin vahvasti kirjal-
lisuuskasvatuksen kéytto lepohetkelld. Pohdimme kirjallisuuskasvatuksen kayttod kriittisesti
lepohetkelld, silld lapsen nukkuessa pimeédssd huoneessa vuorovaikutuksellisuus ja pedago-
gisuus jaavét helposti puuttumaan aikuisen ja lapsen vililtd. Kuinka saada hetkestd pedago-
gisesti merkittdvid ja vuorovaikutuksen kautta tirked, jos lapsi on tarkoitus saada nukahta-
maan? Tédmin kautta jdimme miettimiin, onko kirjallisuuskasvatuksen késite monelle niin
vieras, ettd se sekoittuu helposti kirjallisuuden kisitteeseen. Emme tarkoita, etteiko lapsen
lepohetkelld kirjan lukeminen olisi hyva asia. Kirjallisuus on aina hyva siséllyttda lapsen
jokapdiviiseen arkeen eiké siitd ole ikind haittaa. Téssd tapauksessa kuitenkaan kyse ei mie-
lestimme ole kirjallisuuskasvatuksesta, vuorovaikutuksellisen toiminnan puuttuessa koko-
naan. Onkin tutkittu, ettd yhteinen vuorovaikutus aikuisen ja lapsen vélilla mahdollistaa yh-

teyden lapsen ja tdrkedn kokemuksen ddrelle (Karasma & Suvilehto, 2013, 319).

Kirjallisuuskasvatuksessa perusideana on suunnitelmallisesti tarjota lapsille kasvatusta kir-
jallisuuden avulla, joka voi olla niin satu, loru tai laulu, jonka siséltod kdsitelladn. Teorias-
samme korostuu vuorovaikutuksellisuus aikuisen ja lapsen vélilld, jossa lapsi on keskidssa.
Kasiteltiva teos voi olla aikuisldhtdisesti valikoitu, kuten tuloksissamme korostunut esiope-
tuskirja tai tunnemateriaali. Teos voi olla myos lapsilédhtdisesti valikoitu ja hetkelld, kun te-

osta kasitellddn yhdesséd siithen syventyen, vallitsee lapsikeskeisyys. Télloin huomioidaan
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lapsen kokonaisvaltainen kehitys, kielellinen tietoisuus ja ymmarrys asian kisittelyyn; ede-
tdén lapsen tahtisesti. Tdhén liittyen my0s sukeutuva lukutaito painottaa lapsikeskeistd 14-
hestymistapaa, kuten sadun kuunteluun keskittymisenkin 1&hestymistapa painottaa toimin-
nallista, motivoivaa ja vuorovaikutuksellista oppimisympdristod sekd eldiménldheisti ja lap-
selle merkityksellistd lukemista ja kirjoittamista. Lapsi on siis aktiivinen merkityksen raken-
taja, niin myos sadussa. Sukeutuva lukeminen toimii vuorovaikutuksessa muiden kanssa, se
tarjoaa uutta tietoa aikaisemman opitun pohjalle, jolloin myds arvostetaan lapsen kokemuk-
sia ja osaamista. Siind opettajalla on merkittidva rooli jérjestad lapselle mahdollisuuksia lu-

kemaan oppimiseen ja lukemisen maailmaan, kuten saduissa ilmenee.

Haastattelujen yhteydessé ilmeni vahvasti, kuinka nykyéén erilainen spesifioitu materiaali
on hyodyllinen tukemaan niitd lapsia ryhmaéssa, jotka tarvitsevat tukea jollain kasvun saralla,
kuten tunteiden ymmartdmisessd, keskittymisessi, tarkkaavuudessa ja kielellisen valmiuk-
sien vahvistamisessa. Téllaisen tarinan sisdllon tydstiminen sekd siltaaminen lapsen konk-
reettiseen arkikokemukseen, tuo mielestimme kirjallisuuskasvatukseen merkityksellisyyttad

ja antaa lapsikeskeisen ldhestymistavan.

Tutkimuksen tekijoind, olemme helpottuneita, ettd jokainen kdytti ainakin jonkin verran kir-
jallisuuskasvatusta pedagogisesti tyossddn. Koska kirjallisuuskasvatuksen pedagoginen
kayttd on ldsnid varhaiskasvatuksen opettajien tydnkuvassa, olisi tdrkedi antaa kirjallisuus-
kasvatukselle painoarvoa niin koulutuksen kuin materiaalien saatavuuden kautta ja niin tu-

kea pedagogista kayttoa.

7.1.3 Kirjallisuuskasvatus lapsen kehityksen ja oppimisen tukijana

Sadut kertovat elimidn syvemman merkityksen paremmin kuin eldmai itse. Tdmén vuoksi
niiden avulla voidaan oppia ymmaértimaan itseddn ja kun ymmérrdmme itseimme parem-
min, ymmarramme myos toisiamme paremmin. Tadman lisdksi saduissa esiintyy yleisinhi-
millisyyttd, joka itsessddn lisdd yhteenkuuluvuuden tunnetta kertojan ja kuulijan vé-
lilld. Mielestaimme lapsen kehitykselle ja oppimiselle on tirkedd, ettd lapsi pyséhtyy mietti-
médn omia tuntemuksiaan sekd jakaa niitd muiden kanssa. Yhteiset lukuhetket tarjoavat
mahdollisuuden tutkia omia tuntemuksiaan sekd mahdollisuuden jakaa niitd muiden kanssa.

Ne myos tarjoavat auttavat lasta kehittyméin ja oppimaan.
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Teorian ja saatujen tutkimustulosten perusteella, lapsi, jolle luetaan, saa moninkertaisesti
laajemman sanavaraston, joten kielelliset valmiudet vahvistuvat ja menestys koulussa on
varmempi. Taten mielestimme on tdrkedd, ettd lapsi saa hyvét perustaidot kirjaimista tai
muutamista sanoista jo kouluun tullessaan. Lasta onkin tdrked motivoida ja heritelld kiin-
nostusta lukemista kohtaan, silld lapsen oma nékemys ja uskomus itsestddn ovat mieles-
tdimme tirkeitd lapsen taitojen kehityksen kannalta. Tdmén vuoksi myds vanhempien tuki
lapsen kykyjd kohtaan on tdrkedd ja miestimme opettaja voi omalla toiminnalla tuoda sen
merkityksen ilmi. Sanotaankin, ettd lapsen oma késitys omista kyvyistdin ja omasta itsestdén
ovat yhteydessd vanhempien késityksiin omasta lapsestaan ja hdnen taidoistaan (Lerkkanen

2013, 44).

Haluamme nostaa esille vield keskustelevan lukemisen, joka tarjoaa mahdollisuuden tukea
lasta, jolla on vaikeuksia oman toiminnan suunnittelemisessa, tarkkailemisessa ja ohjaami-
sessa. Keskusteleva lukeminen mahdollistaa lapselle huomion suuntaamisen yhteiseen asi-
aan, tiedon havaitsemista tarinasta seké havaitun tiedon muokkaamista ja tallentamista muis-
tiin. Liséksi timén avulla ohjataan lapsia tekemidn paédtelmid kuulemansa tiedon pohjalta:
taitoa tunnistaa tarinan padkohdat, erottaa epdoleellinen ja oleellinen tieto, syys-seuraus-
suhde seké yhdistelld tarinaan liittyvin tiedon osa-alueita. Keskustelevan lukemisen avulla
lapsia ohjataan my0s vastaamaan tarinasta tehtyihin kysymyksiin, niin etti vastaukset perus-
tuvat tarinan vilittdméaan tietoon. Mikali lapsi ei osaa tarkkailla omaa toimintaansa, antaa
hin herkésti vastauksia tarinan ulkopuolelta; talloin lasta pyydetddn palauttamaan mieleensa,
mité tarinassa tapahtui. Tarinaan palaaminen edesauttaa pikkuhiljaa sitd, ettd lapsi alkaa vi-
hitellen huomaamaan ristiriidan ulkopuolelta annetun vastauksen ja tarinaan perustuvan vas-

tauksen vélilld. (Mattinen ym., 2013, 42-43; Mattinen, 2014, 21-23)

Keskustelevan lukemisen avulla voidaan siis tukea lapsen oman toiminnan ohjausta ja sa-
malla vahvistaa hinen ymmarrystéén siitd, ettd hin voi itse vaikuttaa omaan oppimiseensa.
Lapsia voidaan ohjata tunnistamaan ja suhteuttamaan toisiinsa menneiti, tulevia ja nykyisia
tapahtumia seki aikaisempien tilanteiden ja onnistuneiden toimintamallien mieleen palaut-
taminen aikuisen tuella auttaa lasta ratkaisemaan tdmin hetken kysymyksié. (Mattinen ym.,
2013, 42-43; Mattinen ym., 2014, 21-23.) Tdmén vuoksi keskusteleva lukeminen on mieles-
tdimme hyva siséllyttia kirjallisuuskasvatukseen, silld sen avulla voimme edelleen vaikuttaa

lasten ajatteluun ja ajattelun kehittymiseen.
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”Ldmpdd ja aitoa ldsndoloa tarvitaan maailmaan, jossa eldmdntahti kiihtyy kithtymistddn, teknolo-
gia tekee kommunikoinnistamme hdtdistd ja etdistd ja jossa voitontavoittelu asetetaan korkeam-

malle kuin syddmiemme ddni.” (Ferrucci, 2016)

7.2 Haasteet

Jotta lapsen saisi kiinnostumaan sadusta ja sadun kuuntelusta, tulisi panostaa kirjamuotoisen
sadun lukemiseen, jota on helppo seurata ja jossa kuvat ovat tukena kiinnostuksen yllapité-
misessi sekd helpottavat sadun ymmaértamista. Liséksi kuvat helpottavat tarinan juonen seu-
raamista. Kirja ja kirjan kuvat herattavit lapsessa kuten aikuisessakin tunteita. Tdnd paivana
ns. hypertekstien lukeminen on tietokonemaailman kautta tullut myds tutuksi, mutta itse kir-
jan lukeminen on edelleen hyodyllisempéi. Kirja muun muassa vaatii vihemman paatok-
sentekoa kuin hypertekstin lukeminen ja sen seuraaminen etenee johdonmukaisesti sivuker-

rallaan.

Tama tutkimus haastaa pohtimaan, kuinka kirjallisuuskasvatus toteutuu muuttuvassa digita-
lisaatio ajassa ja voidaanko kirjallisuuskasvatusta toteuttaa tabletilla tai muilla dlylaitteilla.
Tutkimuksen mukaan ilmenee selvésti, ettd nimenomaan kirjan vélitykselld luotu vuorovai-
kutus on merkittdvd. My0os esimerkiksi television katselu voi johtaa aikuisen auktoriteetin
hiamairtymiseen sekd lapsuuden uteliaisuuden hdvidmiseen (Jantunen, 2007, 64). Voidaan
sanoa, ettd lapsuuden uteliaisuus on tirked osa lapsen kiinnostusta kirjallisuutta kohtaan. Jos
lapsi ei ole utelias, miksi hdn jdisi kuuntelemaan tai lukemaan tarinaa. Viekd mediakasvatus
ajan yhteiseltd kirjallisuushetkeltd? Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014),
tieto- ja viestintiteknologisella osaamisella on oma lukunsa, johon mediakasvatuksen voi-
daan katsoa sisédltyvin. Olisiko tarvetta jasentdd myos kirjallisuuskasvatuksen tavoitteita ja

toteutumista?

Tulevaisuuden haasteena on lapsille suunnatun kirjallisuuden edelleen kehittdminen ja en-
nen kaikkea niiden oikeaoppinen hyddyntdminen niin varhaiskasvatuksessa, esiopetuksessa
kuin kouluissa. Mahdollisesti myds muuttuvassa maailmassa kirjallisuuden hyddyntaminen
lasta eheyttdvini ja lapsen mieltd sekd kehitystd tukevana elementtind. Téhén liittyen kou-
lutukset kirjallisuuskasvatuksen ja sen materiaalin kaytt6on olisivat hyddyllisid. Jotta kiin-

nostus kirjoihin viridisi lapsilla, niiden kdytostd tulisi tehdd luontainen tapa osana muuta
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kasvatusta. Lapsen tulisi kuulla ja ndhda kirjallisuutta paivittdin, jolloin myds aikuisen tulee

kannustaa ja ohjata lasta niiden pariin (Lampi, 1988, 55.)

Toimintakauden kokonaissuunnitelmaa tehtiessa tulisikin pohtia, millaista kirjallisuutta lap-
sille aiotaan tarjota ja miten paivikodin/esiopetuksen oma kirjavalikoima téta tehtavaa pal-
velee; saman tarkentavan huomion kirjallisuusmateriaalin saatavuuteen esittdd myos Lampi
(1988, 54) teoksessaan. Lisdksi suunniteltaessa tilajarjestelyjd, tulisi kirjallisuuskasvatusma-
teriaalilla olla yhtd keskeinen paikka, kuin ruokailu-, lepo-, liikkunta- ja leikkihetkid varten
tehtavit jarjestelyt. Nykyéén kirjallisuuskasvatusmateriaalit ovat oman kokemuksemme mu-
kaan piilossa kaapeissa tai muuten poissa nikyvistd. Kirjallisuusmateriaalia ei myoskain
yleensé ole jaoteltu tiettyjen teemojen mukaan, vaan tietokirjat, kuvakirjat ja muut satukirjat
16ytyvit samasta paikasta sekalaisessa jéarjestyksessd. Toki tdma poikkeaa pdivéikotikohtai-
sesti. Varhaiskasvatuksen talousarvioissa tulisi mielestimme olla oma kirjastoméiréraha
kirjavalikoiman péivittdmiseen ja tdydentdmiseen. Varhaiskasvatuksen ammattilaisten laa-

dukas tuki on erittdin merkityksellistd lasten suotuisalle kehitykselle.

Tutkimustuloksistamme kévi ilmi my6s koulutuksen vihdisyys. Itse kirjallisuuskasvatuksen
kayttd katsottiin merkityksellisend elementtind tuloksissamme, mutta kun puhuttiin itse ka-
sitteestd, kirjallisuuskasvatus oli osalle vieras. Jiimmekin pohtimaan, tuleeko kirjallisuus-
kasvatus ja sen tirkeys esille opettajankoulutuksessa ja tulisiko se nostaa esille koulutuksen
aikana? Opettajakoulutuksessa kasitettd kirjallisuuskasvatus ei kisitelld kasvatuksellisena
termind. Tama lisdisi aloittelevien opettajien tietoisuutta sen merkityksestd ja helpottaisi

opettajia jasentdmadn kirjallisuushetkidén.

Isoimmaksi haasteeksi katsommekin, ettd kirjallisuuskasvatuksen kisitettd ei ole mainittu
niin Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2018) kuin Esiopetuksen opetussuunnitel-
man perusteissa (2014). tima selittdd itsessddn sen, miksi késitettd ei ole kisitelty opettajan-
koulutuksen aikana. Kirjallisuuden ja kasvatuksen lanseeraaminen yhdeksi ja samaksi ké-
sitteeksi mahdollistaisi pedagogisuuden liittdmisen kisitteen yhteyteen. Tdlloin késite avau-
tuisi ohjaavien asiakirjojen kayttdjille sekd koulutuksien tarjoajille. Sen sijaan kisitteen
puuttuminen kyseisistd asiakirjoista voidaan tulkita merkityksettoméksi, joka osaltaan tar-
koittaa, ettd sen sisdllyttiminen esimerkiksi opettajankoulutukseen ei ole pakollista. Kysei-
nen késite on tirked niin lapsen kasvulla ja kehitykselle kuin lukutaidolle; siksi katsomme,

ettd kisite tulisi siséllyttdd molempiin ohjaaviin asiakirjoihin.
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Myos tuloksistamme kévi ilmi, ettd haastateltavat varhaiskasvatuksen opettajat kertoivat esi-
opetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014) antavan itseisarvon kirjallisuudelle ja lu-
kemiselle, mutta katsoivat, ettd itse kirjallisuuskasvatus saattaa piiloitua helposti ja sitd tiy-
tyy itse osata tyOstdd eri vélireittien kautta. Kuitenkin haastatteluissa kdvi myos ilmi, etté jos
kirjallisuuskasvatusta jésentdd tarkemmin, niin on mahdollista, ettd my6s muita asioita tulisi
tarkentaa. Tdma asettaa kirjallisuuskasvatuksen késitteen sisdllyttimisen mainittuihin asia-

kirjoihin haasteen eteen.

7.3 Tutkimuksen luotettavuus ja eettisyys

Tulosten ja todellisuuden mahdollisimman hyvé vastaavuus tulisi olla tavoitteena jokaisessa
tutkimuksessa; tutkimuksessamme toteutui mixed methods -ldhetymistapa, Tarkoitukse-
namme oli saada parempi ymmarrys ja tulkinta tutkimusongelmiin eli kirjallisuuskasvatuk-
sen merkitykseen varhaiskasvatuksen opettajien nikokulmasta, joten kerdsimme aineiston
yhdistdmalla laadullista ja maarallistd metodologiaa. (Tuomi & Sarajérvi, 2018, 78.) Kuten
mainitsimme aikaisemmin, tutkimuksen monimenetelmaéllisyys (mixed methods) rakentui

kysely- seké haastatteluaineiston perustalle.

Kun arvioidaan tutkimuksen luotettavuutta, liitetdin siithen usein késitteet reliaabelius ja va-
lidius. Reliaabeliuksella tarkoitetaan ei sattumanvaraisia vastauksia ja arvioidaan tulosten
pysyvyyttd mittauksesta toiseen. Tarkoitetaan siis tulosten luotettavuutta ja tulosten toistet-
tavuutta. (Vilkka, 2007; Hirsjarvi, Remes & Sajavaara, 2013, 231.) Reliabiliteetti késitettad
on perinteisestd kaytetty madrdllisen tutkimuksen luotettavuuden arvioinnissa, mutta on
kéyttokelpoinen myos siséllonanalyysin menetelmin tehdyn tutkimuksen arvioinnissa

(Schreier, 2012, 166-167).

Aineiston analysoinnissa pyrimme raportoimaan tutkimuksemme vaiheet johdonmukaisesti
ja perustelemaan tekemdmme valinnat. Tutkimuksen pétevyys saa lisdarvoa maéréllisestéd
aineistosta, koska laadullisissa tuloksissa toinen tutkija voi padtyd samasta aineistosta hyvin
erilaisiin tulkintoihin. Tdmén vuoksi olemmekin pyrkineet luomaan johdonmukaista kési-

tystd omista tulkinnoistamme ja tdmén avulla tarkoittaneet lisiti luotettavuutta.
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Tutkimuksen ldhdekirjallisuutta hankkiessamme; huomasimme, ettd kirjallisuuskasvatuk-
sesta oli vdhin saatavilla tutkimuskirjallisuutta kotimaisista ja ulkomaisista tietokannoista,
jonka takia lahdekirjallisuuden luotettavuus jaa hiukan kapean teoriahankinnan varaan. Py-
rimme kuitenkin kokoamaan tutkimukseen liittyvén teoriatiedon huomioiden uudempaa tut-

kimustietoa seké historiallista ndkemysti kirjallisuuteen yleensa.

Luotettavuuden arvioinnissa validiudella tarkoitetaan mittarin tai tutkimusmenetelmén ky-
kya mitata juuri sitd, mitd on tarkoituskin mitata (Vilkka 2007, 150). Kuten jo ylld mainit-
simme, kyselylomakkeen luotiin helposti ymmarrettiviksi ja selkeiksi, joka osaltaan auttaa
validien tulosten saamisessa. Virheet tutkimustuloksissa voivat johtua kysymysten muotoi-
lun vuoksi, silld vastaajat eivét valttdmétta ajattele, niin kuin tutkija on kysymyksilla tarkoit-

tanut. (Valli 2015.)

Kyselyiden laadinnassa pyrimme minimoimaan kyselyn ymmairtdmiseen liittyvét védristy-
mit, joten kiinnitimme huomiota alkujohdantoon, joka johdatteli vastaajan aiheeseen seké
kysymysten selkeddn muotoiluun. Témén avulla halusimme vastaajan olevan tietoinen tut-
kimusaiheesta ja kysymyksisti. Testasimme kyselyn kollegalla, jotta osasimme korjata mah-
dolliset vidrinymmarrykset. Pyrimme siirtiméan aineiston tulokset huolellisesti exel -tauluk-
koon ja tarkistimme, ettd vastausméadrit olivat varmasti oikein, jotta vastauksiin ei tulisi vaa-
ristymid. Kyselylomakkeen tulosten esitystavaksi valitsimme graafisen esitystavan, joiden
toivoimme tuovan lukijalle visuaalisesti havainnollisemman kuvan tuloksista. (Vilkka,

2007; Valli, 2018.)

Kaytimme kyselylomakkeessa my0Os avoimia kysymyksid, joihin liittyy kuitenkin heikkous,
silld saadut vastaukset voivat olla epitarkkoja tai nithin on helppo jéttdad vastaamatta. Téssd
tutkimuksessa avoimiin kysymyksiin liittyen esiintyi hieman epétarkkuutta, joidenkin vas-
tausten jddden tyhjiksi. Kaikki kyselyn saaneet varhaiskasvatuksen opettajat vastasivat mo-
nivalintakysymyksiin, joten vastaajaprosentti oli 100%. Kéyttamalld eri aineistonkeruume-
netelmid saimme monipuolisuutta aineistoon ja luotettavuutta tuloksiin. Yksindin kumpi-
kaan aineisto ei todennékdisesti olisi tuottanut yhté kattavia tuloksia, kuin molemmat aineis-
tot yhteensd. Suuremman otannan avulla, olisimme kuitenkin saaneet tuloksiin lisépéte-
vyyttd. Kuitenkin, kun kyseessd on pro-gradu tutkielma, niin otanta, jonka lisédna toimi haas-
tattelut antoivat mielestimme suuntaa antavan kuvan kirjallisuuskasvatuksen merkityksesti
esiopetuksessa. Tutkimuksen luotettavuuden arviointiin liittyy tutkimusprosessin julkisuus

ja tutkimusprosessin yksityiskohtainen raportointi (Tuomi & Sarajarvi, 2013, 142). Lisdksi
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haastatteluihin osallistuvat henkil6t saivat mahdollisuuden esittdd kysymyksid ja pyytda ky-

symyksiimme tarkennuksia.

Tutkimuksen validiutta olemme tarkentaneet kdyttamalld tutkimuksessa useita eri menetel-
mid, triangulaatiota. Tutkimuksessamme toteutuu tutkijatriangulaatio, koska tutkimukseen
on osallistunut kaksi tutkijaa aineistonkerdijind sekd tulosten analysoijina ja tulkitsijoina.
Olemme yhdistaneet tutkimuksessamme seké laadullisen ettd méérillisen tutkimuksen me-
todeja (mixed methods), jolloin tutkimuksestamme 10ytyy metodinen triangulaatio. Tutki-
musongelmien ratkaisemiseksi olemme kerdnneet useita erilaisia tutkimusaineistoja ja 1a-
hestyneet aihettamme eri teorioiden ndkdkulmasta, joten seké teoreettinen etti aineistotrian-

gulaatio toteutuvat tutkimuksessamme. (Hirsjarvi ym., 2013, 218.)

Eettisyydelld tarkoitetaan, ettd tutkija on huomioinut tutkimusprosessiin liittyvit monenlai-
set eettiset kysymykset. Eettisesti hyvén tutkimuksen edellytys on osata noudattaa hyvii tie-
teellisid kdytiantdja. (Hirsjarvi ym., 2013, 23.) Opetus- ja kulttuuriministerion asettama tut-
kimuseettinen neuvottelukunta on laatinut suomalaisen tiedeyhteison kanssa tutkimuseetti-
set ohjeet, jotka koskettavat hyvia tieteellistd kiytdntda ja sen loukkausepdilyjen kisittele-
mistd. Kyseiset ohjeet késittelevit tutkimuksen eri vaiheisiin liittyvéa rehellisyyttd, huolel-
lisuutta ja tarkkuutta sekd muiden tutkijoiden tyon kunnioittamista. Tutkija on siis itse vas-
tuussa hyvén tieteellisen kdytinnén noudattamisesta. (Varantola, 2013, 6-8.) Tieteellisen
kéytdnnon vastaista on esimerkiksi tutkijoiden osuuden vahéttelyn, puutteellinen viittaami-
nen ja huolimattomuus kéytettyjen menetelmien ja tulosten raportoinnissa. Lisdksi tiedon-
hankintatavat voivat aiheuttaa eettisid ongelmia. Tutkimuksen l&htGkohtana on ithmisarvon
kunnioittaminen; esimerkiksi itseméddradamisoikeus kunnioittaa tutkittavien pédtdsvaltaa

osallistua tutkimukseen. (Tuomi & Sarajarvi, 2013, 133; Hirsjdrvi ym., 2013, 25.)

Olemme pyrkineet huomioimaan tutkimuksen eettisyyden tutkimusprosessin aikana. Tutki-
mukseen osallistuminen oli vapaaehtoista ja osallistujien kohdalla téyttyi tdysi anonyymi-
syys. Mitddn haastateltavien henkilokohtaisia tietoja, joista heidit voisi tunnistaa ei tuoda
julki. Olemme pitdneet huolta, ettd myos paivakodit, joissa tutkimukseen osallistuvat henki-
16t tyoskentelevit, pysyvét tdysin anonyymeind, eikd heitd titen voi yhdistda tiettyyn péiva-
kotiin ja sielld toimivaan péivakotikulttuuriin. Viitatessamme muihin teoksiin, olemme pi-
taneet huolta, ettd olemme viitanneet niihin oikeaoppisten ohjeiden mukaan ja noudattamalla
hyvéa tieteellistd kaytdntod. Téaten olemme pyrkineet kunnioittamaan kyseisiéd teoksia mah-

dollisimman hyvin.
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7.4 Jatkotutkimusaiheet

Kirjallisuuskasvatus tutkimus on ollut hyvin niukkaa, vastaavanlaista vertailevaa tutkimusta
kirjallisuuskasvatuksen merkityksesté ja kiytostd ei ole aikaisemmin tehty. Aikaisempi tut-
kimus on painottunut ennemmin koulumaailmaan liittyen esimerkiksi lukemisen merkityk-
seen lukutaitojen vahvistamisen tueksi. Kuitenkin kirjallisuuskasvatuksesta 10ytyy monia
mahdollisuuksia tutkimuksen tekoon. Vaikka otantakokomme on suhteellisen suuri ja suun-
taa antava, suurempi otantakoko saattaisi antaa vield yleistettdivimmaén kuvauksen kirjalli-

suuskasvatuksen painopisteisti ja koulutuksen sekd materiaalin saatavuudesta yleensa.

Tutkimuksen aikana nousi esille, kuinka vieras késite itse kirjallisuuskasvatus oli monelle
varhaiskasvatuksen opettajalle; erityisesti haastattelutilanteissa tdméd nousi esille. Moni
haastattelija koki haastattelun herittdvani aiheeseen syventyen ja koki saavansa paljon omaa
reflektointia ja kehittdmistd kirjallisuuskasvatuksen saralla. Tiedetdén, ettd opettajakoulu-
tuksessa on erilaisia ilmaisukursseja, draamakasvatus seké kirjallisuuskursseja, mutta onko
kirjallisuuskasvatus opettajakoulutuksen opintokokonaisuudessa riittdvasti huomioitu ja oli-
siko sitd tarpeen lisdtd. Siind mielenkiintoinen tutkimusaihe. Téhén liittyen kirjallisuuskas-
vatuksen kdsitteen puuttuminen ohjaavista asiakirjoista, kuten Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteista (2018), Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteista (2014) sekd Perusopetuk-
sen opetussuunnitelman perusteista (2014), tarjoaa myds tuoreen nidkokulman kirjallisuus-
kasvatukseen liittyvaan tutkimukseen; miksi késite puuttuu kyseisisté asiakirjoista ja tulisiko

se ottaa huomioon seuraavassa uudistuksessa?

Liséksi olisi kiinnostavaa verrata, onko kirjallisuuskasvatus vaarassa jaada taka-alalle nyky-
teknologian kidyton korostuessa pedagogisena tydvilineend ja toisena nikdkulmana, kuinka

siséllyttaa kirjallisuuskasvatus osaksi nykyteknologiaa.

“Lukeminen ehkd ndhdddn harrastuksena, yhtend suorituksena,

vaikka se pitdisi ndhdd eldmdntapana”

-Pdivi Heikkild-Halttunen
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TUTKIMUSKYSELY PROGRADU- opinnédytetyohon

Tutkimuksemme tarkoituksena on tutkia esiopetuksessa kdytettavia kirjallisuuskasvatusma-
teriaalia ja erilaisen kirjallisuusmateriaalin kayttotarkoitusta esiopetuksessa. Sivuamme
my0s varhaiskasvatuksen opettajan roolia kirjallisuuskasvatuksen vilittdjand suhteessa lap-
siin, kun tarkastelemme kirjallisuuskasvatusmateriaalin kéyttdd vuorovaikutuksellisena ele-
menttind. Tavoitteenamme on luoda selked yhteenveto kirjallisuuskasvatuksen kiytton esi-
opetuksessa huomioiden kirjallisuuskasvatuksen merkityksen lapsen kehityksen ja oppimi-

sen nikokulmasta.

Kirjallisuuskasvatus on yhteisollinen kokemus aikuisen ja lasten vélistd vuorovaikutusta.
Tarinatuokio siséltdd Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014) siséllon laaja-
alaisuuden oikein toteutettuna sekd suunniteltuna. Satu vetoaa voimakkaasti lapsen mieliku-
vitukseen ja antaa oivallisen samaistumiskohteen lapsen eldmiin; sadun tapahtumat elavit
todellista elamad lapsen mielessd. Satu ndyttda siis suuntaa lapsen tulevaisuudelle. Satujen
kautta tuemme lasten sosiaalisten taitojen seké tunnetaitojen kehittymista késittelemalla eri-

laisia ongelmanratkaisutilanteita. (Alanko, A., 1990 5-6)

Kysymyspohja haastattelulle

1. Minkilainen suhde sinulla on kirjallisuuteen?

2. Mika sinua innostaa kirjallisuuskasvatukseen?

3. Minkilainen oli viimeisin tilanne, jossa loit onnistumisen kokemuksen kirjallisuus-
kasvatuksen avulla?

4. Minkilainen osuus kirjallisuuskasvatuksella on esiopetuksessa?

5. Miten toteutatte kirjallisuuskasvatusta lapsiryhmissanne?

6. Minkilaisen painoarvon vasu/ esiopetuksen opetussuunnitelma antaa kirjallisuuskas-
vatukselle?

7. Minkélaisen merkityksen annat itse kirjallisuuskasvatukselle?
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Liite 2 / Appendix 2

TUTKIMUSKYSELYOSA KOSKIEN KIRJALLISUUSKASVATUSMATERIAALIA
PRO GRADU TUTKIMUKSEEN TUTKIMUSAIHE: Kirjallisuuskasvatuksen merkityksia

varhaiskasvatuksen opettajien tulkitsemana esiopetuksessa

Laura Partanen

Henna Reipakka

Tutkimuksemme tarkoituksena on tutkia kirjallisuuskasvatuksen merkityksii varhaiskas-
vatuksen opettajien tulkitsemana esiopetuksessa. Kisittelemme myds kirjallisuuskasvatus-
materiaalin saatavuutta ja kdyttod esiopetuksessa seké kirjallisuuskasvatusta lapsen kehityk-
sen ja oppimisen ndkokulmasta. Tavoitteenamme on luoda selked yhteenveto kirjallisuus-
kasvatuksen merkityksestd yleensd, sen kédytostd sekd haasteista alle kouluikdisten, erityi-

sesti esikouluikdisten lasten parissa.

Kirjallisuuskasvatus on yhteisollinen kokemus aikuisen ja lasten vilistd vuorovaikutusta kir-
Jjallisuuden eri materiaalien avulla. Kirjallisuuskasvatushetki sisdltid Esiopetuksen opetus-
suunnitelman perusteiden (2014) sisdllon laaja-alaisuuden oikein toteutettuna sekd suunni-
teltuna. Mm. satu vetoaa voimakkaasti lapsen mielikuvitukseen ja antaa oivallisen samais-
tumiskohteen lapsen eldmdidin; sadun tapahtumat eldvdt todellista eldmdd lapsen mielessd.
Satu néyttdd siis suuntaa lapsen tulevaisuudelle. Kirjallisuuskasvatuksen kautta tuemme las-
ten sosiaalisten taitojen sekd tunnetaitojen kehittymistd kdsittelemdlld erilaisia ongelman-
ratkaisutilanteita. (Alanko, A.)) Kirjallisuuskasvatus on kirjallisuuden tai tekstin (mukaan
lukien laulut, lorut, runot) lukemista, tarkastelua ja tyéstiamistd aikuisen ja lapsen/lasten

vuorovaikutuksessa (Rdttyd, 2013)
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Tama kysely koskettaa varhaiskasvatuksen opettajien nikemyksii kirjallisuuskasva-
tusmateriaalin kiyttoon ja saatavuuteen. Vastauksesi on merkityksellinen tulosten tar-

kastelussa ja analysoinnissa.

Taustatiedot tyokokemukseen liittyen:

Olen toiminut varhaiskasvatuksen opettajana ___ vuotta; esikoulussa tyoskennellyt

vuotta.

Olen toiminut luokanopettajana vuotta; esikoulussa tyoskennellyt vuotta.

1. Minkailaista Kirjallisuutta hyodynniit tyossisi? (luettele myos materiaaleja/kir-

jallisuutta nimelld) (katselukirjat, kuvakirjat, ddnikirjat, runot ja riimit, sadut, sarjakir-

jat, sarjakuvat, tietokirjat, elimyskirjallisuus (opettaja herdttdd tarinan henkiin), saturo-
maanit, tuotetut valmis materiaalit esim. tunnekasvatuksen vahvistamiseen tai kielellisten

valmiuksien vahvistamiseen tms.)

2. Miten tiydenniit materiaalia?

3. Misti saat tietoa erilaisen materiaalin kiyttoon? Onko saatavuus riittiva?
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4. Ympyroi vastauksesi asteikolla 1-5

1= tdysin eri mieltd 2=vidhén eri mieltd 3=en osaa sanoa

4= vihdn samaa mieltd 5= tdysin samaa mieltd

1. Kirjallisuuskasvatuksella on tarkea rooli esiopetuksessa. 54321
2. Kirjallisuuskasvatusmateriaalia on riittdvésti saatavilla. 54321
3. Kirjallisuuskasvatukseen liittyvdd koulutusta on saatavilla riittdvésti. 5 4 3 2 1
4. Tyostimme monipuolisesti kirjallisuuskasvatusta esiopetuksessa. 54321

5. Missi tilanteissa hyodynniit kirjallisuuskasvatusta; ympyroi sinun tyotési par-

haiten kuvaava vaihtoehto. Kirjaa alle, mita kirjallisuusmateriaalia hyodynnit.
usein (paivittdin)

saannollisesti (2-3 krt viikossa)

vaihtelevasti (noin kerran viikossa)

harvemmin (vihemmaén kuin kerran viikossa)

- Pedagogisena tyovilineend? usein  sidAnnollisesti  vaihtelevasti har-
vemmin

- Siirtymien sujuvoittamiseksi?  usein  sdinnoéllisesti  vaihtelevasti har-
vemmin

- Vapaan toiminnan ohessa? usein  sddnnollisesti  vaihtelevasti har-
vemmin
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- Lepohetkelld? usein  sddnnollisesti  vaihtelevasti har-

vemmin

- Lapsen/lasten pyynnosti? usein  sddnnollisesti  vaihtelevasti har-

vemmin

- Muussa toiminnassa, missa? usein saannollisesti vaihtelevasti har-

vemmin

Kiitamme vastauksestasi; vilitimme tutkimukseen osallistuneille valmiin tutkielman sdahko-
postitse. Voit halutessasi kirjata alle sdhkdpostiosoitteesi, johon voimme l4hettdd tutkimuk-

sen tulokset.
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