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1. INLEDNING

Under kursen Sprdakpedagogisk workshop besokte jag daghemmet Saksanpdhkind i
Uleaborg. I Saksanpéhkind sker undervisningen bade pa tyska och finska. Dar fick jag
observera en lektion i forskolan som holls av en tysksprékig ldrare som pratade tyska for
barnen. Det var fingslande att f6lja sprakundervisningen, och jag blev sa nyfiken pa att fa
veta hur barnen forstar det frimmande spraket utan att de inte har kommit i1 kontakt med
det fore daghemmet. Jag letade efter tvasprakiga daghem 1 Finland men stétte pa
sprékbadsdaghem och mitt intresse vécktes genast. Jag ldste mer om sprakbad pa nétet och

tankte att detta ar just det omrdde som jag vill forska.

Speciellt blev jag nyfiken pa undervisning i sprikbadsdaghem dér ldrarna pratar endast
sprakbadsspraket for barnen. Jag har alltid tyckt att det bista sittet att ldra sig spraket ar att
hora och prata det mycket. Darfor lat sprakbadet helt fantastiskt nir man tdnker pa
sprékinldrning. Eftersom sprakinldrningen omfattar s manga saker, avgransade jag mitt
forskningsdmne till sprakforstdelsen hos 4-5-ariga barn i svenska sprakbadsdaghem i
Helsingfors. Redan fran bdrjan var jag intresserad av tidig sprékinldrning, och darfor valde
jag aldersgruppen 4-5 ér. Det finns sammanlagt 11 sprakbadsdaghem i Helsingfors varfor

det var latt att vélja Helsingfors for att bibehalla informanternas anonymitet.

Sprakbad har forskats mycket under dess existens. Jag hittade nigra forskningar som
behandlar samma tema. Till exempel Karita Mard undersoker i sin forskning
Andrasprdksforstaelse i sprakbadsdaghem (1994) 5—6-ariga sprakbadsbarns kunskaper 1
svenska efter forsta aret 1 sprdkbadsdaghem. Med tvé forstaelsetest visar hon vilka saker
som &dr problematiska och oproblematiska i det svenska spriket. Det forsta testet méter de
grammatiska aspekterna av spraket och det andra testet de kommunikativa aspekterna. Siv
Vesterbacka Oppnar i sin forskning Elever i sprdakbadsskola. Social bakgrund och tidig
sprakutveckling (1991) barnens svenskforstéelse i spradkbadsdaghem genom sprakliga test.
Hon har {6ljt elevernas sprékliga utveckling 1 tvd klasser och analyserat samt jamfort

resultaten 1 forsta- och andraspraksutvecklingen.

Enligt min &sikt dr det behovligt att forska kring detta tema eftersom svarigheter med
sprakforstaelsen inte har studerats mycket tidigare. Malet med denna avhandling &r att
lararna 1 sprékbadsdaghem skulle kunna dra nytta av min forskning. De skulle kunna
utvidga sina syner pé svérigheter och kanske pé sd sétt utveckla sina undervisningsmetoder

och hjdlpa barn att forstd béttre.



1.1. Syfte

Syftet med denna kandidatavhandling &r att ta reda pé svérigheter med sprakforstaelsen hos
4-5-ariga barn 1 svenska sprakbadsdaghem i Helsingfors. Mina forskningsfragor &ar

foljande:
1. Hur mérker lararna att barnet har svért att forsta sprakbadsspraket?
2. Vilka saker orsakar dessa svarigheter?

3. Vad gor ldrarna for att barnen ska forsta béttre?

1.2. Material och metod

Jag har sjdlv samlat in materialet, det vill séga primdrdatan, genom intervjuer i 2
sprakbadsdaghem i Helsingfors. Intervjuerna genomférdes den 29 och den 30 november
2018. Materialet bestar av diskussioner med tre ldrare i tvd sprédkbadsdaghem. Mer

information om informanterna ges i delen analys och resultat.

Jag bestimde mig att intervjua informanterna individuellt for att f4 s4 manga olika
synvinklar som mojligt. Intervjuerna spelades in och pé sd sétt hann jag koncentrera mig pé
informanternas svar. Intervjufrdgor, och mojliga stodfragor, formulerade jag 1 forvig for att
hdlla innehallet inom sina ramar. Intervjufrdgorna finns som bilaga 1 slutet av
avhandlingen. (se bilaga) Intervjumaterialet bevaras utom rdckhdll for utomstiende
personer, och inspelningarna forstors efter att kandidatavhandlingen har blivit godkénd.
Informanternas namn och arbetsplatser ndmns inte i avhandlingen pé grund av

anonymiteten.

Intervju dr en forskningsmetod som ger ny information om forskningsdmnet genom
informanternas uppfattningar om d@mnet. Efter att man har analyserat informanternas svar,
kommer man fram till resultat. (Lantz 1993:11) Pa grund av intervjuns flexibilitet kan man
precisera fragor under intervjun och f& mer exakta svar samt utnyttja informanternas icke-
verbala kommunikation i analysen. Nackdelar med den hédr metoden &r att intervjuer tar
mycket tid och stéller vissa krav pd intervjuare. (Hirsjarvi, Hurme 2008:34-35) Genom

observation skulle det vara svart att fa svar pa min forsta forskningsfriga ”Hur mdrker



ldrarna att barnet har svart att forstd sprakbadssprdaket?” medan enkatfragor skulle kunna

orsaka tvetydighet hos informanterna. Darfor var det naturligt att vilja intervjumetoden.

I denna avhandling anvander jag kvalitativ analysmetod som ger en djupare forstaelse av
forskningsobjekt (Lantz 1993:31). Materialet 1 kvalitativ forskning insamlas i de flesta fall
i verkliga miljder genom metoder som lyfter fram informanternas syner pé
forskningsdmnet. I stéllet for méatmetoder prioriterar man forskarens observationer och
samtal med informanterna. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2009:164) Enligt Alasuutari
(2011:84) &r det viktigt att perspektivet inte dr begrinsat, utan det kan skifta under
forskningens ging. Jag kommer att analysera informanternas svar speciellt med tanke pa

mina forskningsfragor.



2. TEORETISK BAKGRUND

2.1. Sprékbad

Med begreppet sprdkbad avser man andraspréksinldrning i en naturlig miljo dar
undervisningen sker pa sprdkbadsspraket. Inldrningen sker genom kommunikation med
sprakbadsldrare samt andra elever. I sprdkbad uppnar eleverna de sprakfardigheter 1
andraspraket som de behover for kommunikation med varandra. (Bjorklund, Maérd-

Miettinen & Turpeinen 2007:9-10)

Sprakbadsundervisningen forverkligas pd det sittet att den inte stor elevernas
forstaspraksutveckling, och déarfor sker en del av studierna pd fOrstaspraket (Laurén
1999:21). Med begreppet forstasprak avser man det sprak som man har tilldgnat sig forst,
det vill sdga modersmalet. Om man anvinder det frimmande spriket pa samma sétt som

modersmaélet, talar man om andrasprak. (Laurén 1991:27)

2.1.1. Sprékbadsmodeller

I Canada finns det olika sprakbadsprogram som kategoriseras beroende pa nér sprakbadet
paborjas och hur mycket sprikbadsspraket anvinds i undervisningen. Sprékbadet som
borjar pd daghemsnivé och dér all verksamhet genomfors pad sprdkbadsspraket kallas for
tidigt, fullstindigt sprakbad. Detta géller dven den forsta arskursen i1 skolan. Om man
borjar 1 sprakbadsskola forst 1 fjarde eller femte arskursen, ar sprakbadet 1 stéllet fordrojt.

Den sena versionen av sprakbadet borjas fyra ér senare. (Laurén 1999:23)

Det tidiga, fullstindiga sprdkbadet har fatt stor popularitet i Canada, och det dr det
vanligaste av sprdkbadsprogrammen. I Canada kan undervisningen ske helt pa
sprakbadsspraket, det vill séga pé franska, dven dnda fram till andra eller tredje &rskursen.
Darefter okar forstasprakets anvdndning sd sméningom, och till slut dr undervisningen
balanserad och bada spriken anvinds ungefir lika mycket. (Laurén 1999:23) Av

sprakbadsldrarna forutsétts att de ocksa kan barnets forstasprak (Buss, Laurén 1996a:6).

Senare har denna spradkbadsmodell tillimpats 1 Vasa for att na en funktionell tvdsprikighet

(Buss, Laurén 1996a:9). Den funktionella tvasprakigheten betyder att andraspraket kan
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anviandas lika flytande som forstaspraket i den naturliga miljon (Sundman 2013:69).
Laurén (1999:78-79) framhiver att ”den mindre sprdkgruppens barn lir sig det andra
spraket béttre dn den storre gruppens”. Man antog att genom det tidiga fullstindiga
sprakbadet skulle den storre gruppens barn fi samma mdgjlighet att ldra sig det andra

spraket i ett tidigt skede. (Laurén 1999:78-79)

Alla sprdkbadsmodeller i Canada ar tvasprakiga, men det tidiga sprakbadet har gett de
basta resultaten. Speciellt har det sprakliga flytet och sprakfardigheter 1 franska varit battre.
Dessutom har man konstaterat att konsfordelning inte dr s& stor i det tidiga sprakbadet.
Eftersom sprakbadet borjar s tidigt, har pojkar &nnu inte allminna uppfattningar om vad

pojkarna borde vara intresserade av. (Laurén 2000:43)

2.2. Spréikbadets historia

I detta avsnitt kommer jag att berdtta om spridkbadets uppkomst i Canada och dess
spridning till Finland. I Finlands sprakbad koncentrerar jag mig pa svenskt sprakbad for
finsksprakiga. Till slut klargdr jag ocksé spréakbadets nuldge i badda landerna.

2.2.1. Sprékbad i Canada

I Canada borjade man ifrdgasitta sprakundervisningen efter att landet blev officiellt
tvasprakigt pd 1960-talet. Inom den federala forvaltningen var det viktigt att man kunde
bada officiella spraken, det vill sdga franska och engelska. Engelsksprakiga forédldrar
tyckte att deras barn inte fér tillrdckligt bra sprékundervisning i franska och kridvde

forandringar. (Laurén 2000:59—-60)

Oro forekom ocksd bland de fransksprakiga. I Ontario hade manga engelsksprikiga
fordldrar valt fransk skola for sina barn med den pafdljden att anvindningen av engelska
Okade 1 skolan. De oroliga franskspréikiga fick lov att begransa tillflodet av elever. (Laurén
1999:39) Eftersom tilltrddet till de franska skolorna begriansades, krivde de

engelsksprikiga fordldrarna att franskundervisningen maste utvecklas i deras egna skolor.



Léromedlen fornyades och timantalet i franska dkades, men detta rackte inte. Fordldrarna

kriavde effektivare arbetsformer for spraktillignandet. (Laurén 2000:60-62)

Det forsta sprakbadet borjade sin verksamhet 1 Saint-Lambert ar 1965. Men vigen till detta
var lang och string. De engelsksprakiga fordldrarna fick arbeta hart for att fa sina forslag
accepterade. De samarbetade med forskare, som stodde deras verksamhet, och forsokte fa
representanter till skolndmnden. (Laurén 1999:40) Fordldrarna tog hand om pedagogik och
bar ansvar for ekonomiska angelédgenheter. Tva forskare vid McGill-universitetet var de
enda som stddde dem och gav positiva utlaitanden om sprékbadet till skolnimnden. (Laurén

2000:60-61)

De flesta experter, som foljde sprakbadets verksamhet, tyckte att sprakbadet skulle ha
negativ inverkan pa barnets modersmalsutveckling och att programmet skulle vara lampligt
endast for begdvade barn. Enligt en fransk sprékbadslirare hade sprakbadet inverkat
positivt pa elevernas muntliga sprdkkunskaper, och sprakbadsforsoket fick fortsdtta, ett ar

at gdngen. (Laurén 2000:61)

Tack vare fordldrarna har sprakbadet spridit sig till hela Canada, och nufortiden gér en
tiondedel av skoleleverna i sprakbadsskola i Canada. Antalet elever i franskt sprékbad var
317 000 aren 1997-1998, och tillviaxten har inte avstannat. Fortfarande dr de kanadensiska
fordldrarna véldigt aktiva i en landsomfattande organisation som stdoder sprakbadets

verksamhet. (Laurén 2000:61)

2.2.2. Svenskt sprakbad 1 Finland

Svenskt sprakbad 1 Finland har paborjat i Vasa dér sprakfardigheter anses som viktiga och
nyttiga. I denna tvisprakiga miljo ar antalet svensksprakiga ungefar en tredjedel av stadens
invanare. Behovet av sprakkunskaper dr betydande inom industribranschen och handeln.
(Buss, Laurén 1996a:6—7) En grupp kvinnor blev inspirerade av Christer Lauréns tankar
om sprakbadsundervisningen i ett tvasprakigt Finland och spred informationen till andra

finska foréldrar. Intresset for sprakbadet blev stort. (Laurén 1999:78)

For den finldndska lagstiftningen var sprékbadsundervisningen ndgot helt nytt pa 1980-
talet. I sprakbadet skulle undervisningen i borjan ske helt och héllet pa svenska, men enligt

lagarna géllde detta bara svensksprékiga skolor. Till slut beviljades &nda tillstandet for ett
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sprakbadsforsok, och hdsten 1987 sattes den forsta sprakbadsgruppen i géng i Vasa. Aret

dérefter borjade den andra gruppen for sexringar. (Buss, Laurén 1996a:7-8)

Sprédkbadsgruppen  foljdes regelbundet, och utvecklingen rapporterades till
Utbildningstyrelsen. Verksamheten vérderades inte bara av fordldrarna och ldrarna utan
ocksa av de nationella myndigheterna. Detta ansdags ha inverkan pé att sprdkbadet spred sig
till andra stéder 1 Finland 1 borjan av 1990-talet. (Bjorklund, Mérd-Miettinen & Turpeinen
2007:10) Resultaten var positiva, och sprakbadet fick fortsitta i Vasa. Esbo var foljande
stad dér sprdkbadsundervisningen paborjades i ett daghem hosten 1990. (Buss, Laurén

1996a:8)

I Finland kan man bdrja med sprdkbad redan vid 3-6 ars alder och fortsétta &nda till
grundskolans sista klass. Utbudet av sprakbad &r inte annu speciellt stort i Finland trots stor
efterfragan. (Vasa universitet 2015) Enligt portalen Svenskskola.fi (2018) erbjuds i dag
svenskt sprdkbad pd sammanlagt 18 orter (Svenskskola.fi 2018). Sprakbad har forskats
mycket vid Vasa universitet dar ocksd studier 1 flersprakighet borjades erbjuda 1989. Vasa
universitet har publicerat bland annat manga doktorsavhandlingar, rapporter och

handbdcker om sprakbad. (Bjorklund, Mard-Miettinen & Turpeinen 2007:12—13)

2.3. Andrasprakstillignande i sprakbadsdaghem

Daghem anses vara en lamplig miljo for sprdkbad eftersom andraspriksinldrningen sker
genom vardagliga sysslor och rutiner. Alla situationer, som till exempel maltider,
samlingar och utevistelser, genomfors pa sprakbadsspraket. Aktiviteterna ska gas igenom
lugnt sé att alla barn fir mojlighet att delta i dem. Barnen kan ocksd prova ldrarens roll och
stilla fragor till andra och pa detta sitt lira sig att kommunicera med varandra pé

sprakbadsspraket. (Mard 1996:26-29)

Lararen har tva sérskilda roller i sprakbadsdaghem: en pedagogisk och en spriklig roll. Det
kan vara svart att balansera mellan dessa roller. Aktiviteterna maste vara utvecklande pa ett
pedagogiskt sitt men dven stdda barnens andraspraksinlarning. Lararen borde ha lika goda
fardigheter 1 sprakbadsspraket som 1 sitt modersmal. Lérarens sprékliga narvaro ar viktig i
alla vardagliga situationer, @ven i barnens lekar. P4 sa sitt ldr sig barnen ord och fraser pé

det frimmande spraket. (Mard 1996:22, 27-28)



Vartenda barn utvecklar sitt andrasprak individuellt. Nigra barn borjar anvidnda spréket
redan efter ndgra dagar och veckor medan andra kan vara tysta under ldngre tid. (Buss,
Laurén 1996b:24) De barn som &r mer aktiva borde ges goda sprakliga medel till
spraktillignandet. Det &r dnda viktigt att alla barn uppmuntras till sprdkanvéndning. Till
exempel i gruppaktiviteter kan man be alla svara i kor. (Mard 1996:32)

Nar barnen borjar i1 sprakbadsdaghem, har de redan medvetenhet om sitt forstasprak.
Forstaspraket kan hjdlpa barnen att forsta andraspraket, men 1 vissa fall kan det ocksé stora
inldrningen. Spraken &r inte noddvéndigtvis fonologiskt likadana vilket kan orsaka
svarigheter. (Bjorklund, Kaskela-Nortamo, Kvist, Lindfors & Tallgard 2005:7) Dérfor
anviander sprakbadsldrarna olika hjilpmedel for att underlétta forstdelsen, till exempel

bilder, gester, miner och féremal (Mérd 1996:32).

I denna kandidatavhandling koncentrerar jag mer pa sprakforstaelsen hos 4-5-driga barn.
Eftersom de flesta barn inte &nnu har hunnit lira sig att l4sa och skriva, kan man prata om
horforstéelse 1 dessa éldersgrupper. Nista kapitel analyserar jag tre intervjuer som jag har
genomfort 1 tva sprdkbadsdaghem. Béada daghemmen f0ljer det tidiga, fullstindiga
sprakbadet vilket betyder att all verksamhet gendmfors pa svenska. Med forédldrarna

kommunicerar ldrarna pa finska. Alla grupper dr sprakbadsgrupper i bdda daghemmen.
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3. ANALYS OCH RESULTAT

I detta kapitel behandlar jag informanternas svar som jag har skaffat genom intervjuer i tva
sprékbadsdaghem i Helsingfors. Svar pa forskningsfragorna behandlar jag i den ordning

som fragorna presenteras i avsnitt 1.1. Jag borjar med att presentera alla tre informanter.

3.1. Bakgrundsuppgifter

I detta avsnitt presenterar jag tre informanter som deltog i intervjuerna. Jag refererar till
dem med pahittade namn f6r att bibehdlla deras anonymitet. Laura och Elina arbetar 1 det

ena daghemmet och Tommi i det andra.

Laura ar en 35-4rig finsksprikig kvinna som har arbetat pa ett sprakbadsdaghem néstan 10
ar. Tidigare studerade hon musik i Sibeliusakademien, arbetade som ldrare och spelade 1
olika orkestrar. Sedan bdrjade hon fundera pa sitt yrkesval pa nytt. Hennes svirmor
frdgade om hon skulle kunna komma och hjélpa till i ett sprdkbadsdaghem dér en l4rare var
sjukskriven. Laura lovade att hjdlpa och har sedan dess arbetat dar. Under aren har det hint
mycket. Hon har studerat till ndrvardare och fétt tva barn. Laura berittar att detta ocksa har
varit sprdkbad for henne eftersom hon inte hade s& bra sprakkunskaper ndr hon kom till
daghemmet. Laura har arbetat med alla aldersgrupper, det vill sdga med tre-, fyra-, fem-

och sexaringar, och nu har hon feméringar.

Elina dr en 45-arig finsksprikig kvinna som har studerat till barntradgardslarare 1 Malmo 1
Sverige. Hon bodde 1 Malmo 1 sju ar och arbetade dar med invandrarbarn 1 ett och ett halvt
ar. I januari 2002 flyttade hon tillbaka till Finland och borjade arbeta pa samma
sprakbadsdaghem dér Laura arbetar. Nu har hon arbetat dér i ungefar 15 ar. Elina larde sig
svenska 1 Sverige men tycker att hennes sprakkunskaper har forsdmrats lite under aren 1
Finland. Hon tycker d4ndad att hon kan svenska tillrackligt bra. Elina arbetar nu med
fyradringar, men hon har ockséd arbetat med alla &ldersgrupper. Hon berittar att lirarna

vixer med barnen dnda tills de borjar skolan.

Tommi dr en 43-drig man med svenska som modersmal. Han dr fodd i1 Sverige men
kommer inte ihdg nagot fran Sverige-tiden eftersom han var barn nir han flyttade till

Finland. Han har bott i Karleby i 20 ar, men sjélv tycker han att han dr fran Esbo. Tommi
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tycker att han &r sd att sdga en halvsprikig. Tommi har studerat till teaterdirektor, fotograf
och yrkeslarare i Finland. Nu har han arbetat pa ett sprdkbadsdaghem i1 Helsingfors i ndstan
tva och ett halvt 4r. Han arbetar som barnsk&tare och vikarierar som ldrare ddr. Tommi har
arbetat med alla aldersgrupper i daghemmet, alltsd fran tre till sex ar gamla barn. Nu

arbetar han med fyra- och feméringar.

Med 1 Tommis intervju fanns ocksa en kvinna som redan har blivit pensionerad. Hennes
kommentarer tas inte i beaktande i denna avhandling. Jag intervjuade varje informant
individuellt. Intervjuerna genomfordes i1 en lugn plats utan storande faktorer.
Intervjutillfillet var trevligt och diskussionerna gick smidigt och naturligt. Jag hade

formulerat fardiga fragor och mojliga stodfragor i forvag. (se bilaga)

3.2. Barnens spriakforstielse ur lirarnas synvinklar

Detta avsnitt behandlar informanternas svar pa den forsta forskningsfragan som utreder hur
lararna mérker att barnet har svart att forsta sprakbadsspraket. Jag lyfter upp nagra exempel

och analyserar dem.

Nér denna fraga presenteras for Laura, svarar hon genast att barnen oftast brukar sdga om
de inte forstar. Detsamma kommer ocksd fram i Tommis intervju. Han sdger att barnen
fragar direkt lararen vad ndgot betyder eller vad ldraren menar. Elina bekriftar detta och
siger ocksi att de barn som lir sig lite snabbare giirna berittar 4t kompisar. Aven Laura
sdger att barnen ofta forklarar och Oversdtter for andra vad ldraren har sagt. Exempel 1

klargor hurdana kénslor barnen kan ha om de inte forstér.
Exempel 1

”’[...] jag mirkte att de liksom efter forsta dagen de forsokte forstd [...] och de
var sd frustrerade att de sa ingenting men de forsdkte och forsokte och sen
har den sagt hemma den dér flickan att emma vieldkddn osaa sitd ruotsia...”

(Laura, 35)

Laura beréttar hur tva nya barn blev frustrerade nér de inte genast forstod svenska. Hon

sdger att det maste vara ganska kinsligt om man inte forstar.
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I alla intervjuer kom det tydligt fram att man ser frén barnens beteende om de inte forstar.
Informanterna siger att barnens 6gon och kroppssprak beréttar mycket och ofta blir barnen
oroliga och frustrerade. Laura och Elina beréttar att barnen inte ldngre orkar lyssna pa
sagan eller vara med pa samlingen. Laura forklarar att koncentrationen inte dr hundra
procent for barnen kan bdrja gunga eller titta 4t andra hallet om de lyssnar pa sagan. Sdsom
Laura har Tommi ocksa mérkt att barnen blir frustrerade eller forvirrade samt borjar titta at
andra hallet och anvédnda slutet kroppssprdk. Exemplet nedan visar att det kan vara

arbetsamt att ldra sig ett nytt sprak.
Exempel 2

”[...] vissa dr jéttetrotta att mamma eller pappa sédger att de inte mera sover
dagssomn hemma eller...eller har inte sovit men sen borjar de sova hir.”

(Laura, 35)

Laura har lagt mérke till att manga barn &r trotta eftersom hjérnan suger at sig det nya
spréket hela tiden och méste vila mer. Elina sdger att det dven kan forekomma irritation
bland barnen, speciellt om barnen kénner att de inte har blivit forstadda eller om de inte
forstar vad man maste gora. Hon beréttar att barnen kan borja stdra varandra till exempel

om de pysslar och inte forstar vad man ska gora.

Tommi och Elina mérker ocksd oforstdelsen genom barnens svar och handlingar. Tommi
ger ndgra exempel pé situationer ddr han mirker att barnen inte fOrstdr honom. Till
exempel om han har forbjudit barnet att sla sin kompis och barnet dnda fortsétter med
samma beteende, kan det vara att barnet inte har forstatt honom. Exempel 4 visar hurdana

svar ldararen kan fa om barnen inte forstar vad hen fragar.
Exempel 3

”Na Ville vad vill du sdga: Me oltiin eilen didin kanssa kaupungilla.”

(Elina, 45)

I exemplet ovan berdttar Elina om situationen dir hon fragar nagot och ett barn svarar
nagot helt annat. D4 mérker hon att barnet inte har forstatt hennes friga. Hon sdger ocksa
att de brukar diskutera bocker och stélla frdgor. Om barnen inte kan svara pa fragorna,
antar hon att barnen inte har forstatt. Aven Kivistd (1991) berittar att hon brukar diskutera
bocker med barnen, och pd sd sitt marker hon om barnen har forstatt eller inte (Kivistd

1991:38). Nedan ger Tommi énnu ett exempel péd dessa situationer.
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Exempel 4

”’[...] ndr man sdger att ta rod sa ser man det dir att om nagon tar bl sa har de

inte...vet de inte vad det ar eller sen &r de fargblinda...” (Tommi, 43)

Tommi beréttar att de inte har ndgon méitare som berittar om vad barnen har lért sig. Han
forklarar att de har nagra sprékliga mal, till exempel kommer veckodagarna och fargerna
under forsta dret. I exemplet ovan fortydligar han hur de kan mérka om barnet har lart sig

dessa saker eller inte.

3.3. Faktorer som orsakar svarigheter med forstielsen

Med den andra forskningsfragan vill jag ta reda pa vilka saker som orsakar svérigheter med
forstaelsen. For informanterna var det svart att hitta pd nagonting, men jag hade en lista
over saker som skulle kunna orsaka svérigheter. Dessa alternativ var foljande: ldnga
meningar, bdjningsformer, svéruttalade ord, svdra ord, taltempo, knappt
observationsmaterial, ord som liknar ndgot ord i finskan samt oljud i omgivningen. Denna

lista hjédlpte dem mycket. (se bilaga)

Elina betonar att det naturligtvis dr svart att forstd 1 borjan eftersom barnen inte har hort
svenska tidigare. Hon anser att forstaelsen kan vara vildigt svar for dem som inte har varit
1 daghemmet tidigare. Om man redan har varit i daghemmet, kan man kanske lattare dra

slutsatser av vad lararen menar.

Laura och Tommi sédger att det dd och dd kommer svara eller svéruttalade ord som
forsvérar forstdelsen. Tommi tycker att de anvénder ganska simpla ord atminstone i borjan,
men sedan kan det ocksd komma svarare ord sisom sammanséttningar. I exemplet nedan

berittar han om svéra ord som de har haft.
Exempel 5

”Svéra ord...n& imponera ér just ett svart ord [...] konsekvens till exempel ar

en som vi har haft nu.” (Tommi, 43)

Tommi ger tva exempel pa svéra ord som &r konsekvens och imponera. Han forklarar att

dessa ord kan vara svara om barnen inte heller vet orden pé finska. Han ndmner ocksé att
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bdjningsformerna kan vara svara i vissa fall men kommer inte pa nigra exempel. Enligt
Harju-Luukkainen (2007) kan sérskilt uttalet av bokstdverna u-, y- och o orsaka svarigheter
1 sprdkbadet eftersom de uttalas pa olika sitt 1 finskan och svenskan (Harju-Luukkainen

2007:75-76).

Enligt Lauras asikt dr oljud problem i deras daghem. Hon beréttar att utrymmena &r sa sméa
och alla vill svara pa lararens frdgor. Hon beréttar att barnen skriker pad varandra och
ljudnivan stiger. Darfor ar det svart att hora och forsta varandra. Tommi tycker ocksé att
oljud forsvarar forstdelsen om barnen inte orkar koncentrera sig péd att lyssna. Kivistd
(1991) betonar att barnen maste ha ganska bra koncentrationsformaga i sprakbad eftersom
de lir sig ett nytt sprik. Barnen utvecklar sin koncentrationsformiga medan ldrarna
anviander olika hjélpmedel for att hjidlpa dem samt talar tydligare och langsammare.

(Kivistd 1991:42)

Elina tar upp barnens utveckling till diskussion. Hon séger att det inte alltid &r sprakets fel
om barnen inte forstdr. Enligt hennes uppfattning &r alla barn inte dnnu fardiga att lyssna
eller gora saker, utan de borde bara fa leka. Hon tilligger att det ocksd kan vara ndgot

hemma som kan stdra inldrningen eller barnen kan ha koncentrationssvérigheter.

Elina séger att femaringarna kan ha svérigheter att forstd om léraren anvénder for 1dnga
meningar eller talar for snabbt. Nu arbetar hon med yngre barn som har borjat i sprakbad
pa hosten. Elina berittar att det inte hjélper fast man talar hur langsamt som helst eftersom
barnen inte dnnu fOrstar spraket. Laura ddremot betonar att taltempo inte dr ndgot problem

1 hennes grupp. Hon sédger att hon och hennes kollega talar bada ganska langsamt.

3.4. Lirarnas hjilpmedel i sprikbad

Den tredje forskningsfragan utreder vad ldrarna gor for att barnen ska forsta battre. Man
marker att bilder har en stor roll i bdda daghemmen. Alla informanter sdger att de anvénder
mycket bilder och sitt eget kroppssprék for att barnen ska forsta béttre. Exemplet nedan

berittar om hjidlpmedel som Laura anvénder.
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Exempel 6

”Joo jag forsoker de dir genvégar att just visa bilder...vi har, hér har vi data
sa det dr ganska trevligt eller sen har vi olika bilder, de hjélper alltid de hir
alfabetbilderna eller sen anvidnder jag min egen kropp och visar...”

(Laura, 35)

I exempel 8 exemplifierar Laura hur hon underldttar forstaelsen. Tommi ger ocksa ett
exempel. Han berittar att till exempel om barnen inte forstar vad tvdtta hdinderna betyder,
kan han g3 till toaletten och visa sjalv. Ocksé Laurén (2000) tycker att man ska anvinda
spraket i verkliga situationer och underldtta forstdelsen med bilder, gester och miner

(Laurén 2000:86). Foljande exempel belyser vad Elina gor for att barnen ska forst béttre.
Exempel 7

”Jag kan visa bilder eller sen kan jag ofta i bérjan om vi pysslar ndgonting sé
kan det hinda att jag gor den dér pyssel diar samtidigt nir jag berittar [...] att

man liksom maste bara visa allt konkret...” (Elina, 45)

Elina betonar ocksa att det ar viktigt att anvidnda sin egen kropp och visa. Tommi séger att

han dven kan askadliggora saker med bordsteater, dockor och sagor.

Laura forklarar hur de brukar behandla svdra ord. Hon sédger att de delar ldnga och
sammansatta ord i bitar och ovar pd dem tillsammans. Samma metod anvédnder ocksé
Tommi. Nér det kommer ett svart ord, forklarar han det for barnen, och de fragar sedan om
de inte forstar. Han kan dven sdga ordet pa finska och borja fOrst att sdga den fOrsta

stavelsen, till exempel seeeuu (ordet seuraus), och sedan far barnen gissa ordet.

Enligt Harju-Luukkainen (2007) &r det viktigt att trdna svéaruttalade ord och svéra
konsonanter i sprakbad. Ndr man tdnker pa uttalet, ar finskan ett latt sprak. I svenskan finns
det manga frimmande ljud och dessutom motsvarar ordens uttal inte sa mycket det skrivna

spraket som 1 finskan. (Harju-Luukkainen 2007:75-76)

Informanterna dndrar ocksa sitt sitt att tala for att hjdlpa barnen att forsta. Elina beréttar att
hon pratar tydligare och ld&ngsammare samt anvénder bara fa ord. Dessutom upprepar hon
orden samtidigt som hon visar och beréttar allt ging pa gdng. Tommi féster ocksa avseende

vid artikulation och taltempo. Mérd (1997) pépekar att det I6nar sig att upprepa till
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exempel verbet samtidigt som man gor sjdlva handlingen. P4 det séttet vicks barnens

intresse, och de kan sjidlva kommentera sina handlingar pa andraspraket. (Mard 1997:79)

Lirarna anvédnder sddana handlingssdtt som stoder barnens sprakinlarning. Alla
informanter séger att sanger &r bra sétt att lara sig det frimmande spraket. Tommi beréttar
att genom sangerna kommer rim och ramsor som barnen lar sig ldtt. Laura berittar att de
har nagra bra spel som de brukar spela. Hon framhéver att feméringarna redan ar fardiga
att ta emot det nya spraket och orkar spela mera. Genom ramsorna hor barnen hur spraket
later och hur orden ska betonas (Grandell, Hovi, Kaskela-Nortamo, Méard & Young
1995:10).

Elina forklarar att rutiner &ar vildigt viktiga i sprdkbadsdaghem. I borjan ger de
trygghetkénsla for barnen nér de inte forstar vad ldrarna sidger. Hon sédger att barnen lir sig
snabbt nya ord i vardagliga situationer sasom i1 paklddningen. Elina berittar att de till
exempel gér genom dagen och veckan varje dag samt diskuterar vad barnen har gjort
hemma 1 gar kvédll. Vardagliga situationer &dr viktiga ocksd i det andra daghemmet, dér

Tommi arbetar, sdsom exempel 10 visar.
Exempel 8

”Stdda undan och samlingen och sen att tvitta hinderna, gé pa we, ga ut, kla

pa dig...” (Tommi, 43)

I exemplet ovan ger Tommi nigra exempel pd fraser som de repeterar dagligen. Han
betonar att man forst lar sig dessa vardagliga fraser, och sedan dr det léttare att ldra sig
andra saker. Grandell m.fl. (1995) framhéver att rutinsituationerna &r de bédsta sitten att
lara sig spréket. De vardagliga situationerna kan innehdlla mycket pa det frammande

spraket. (Grandell, Hovi, Kaskela-Nortamo, Mard & Young 1995:5)

Tommi berdttar att de ofta arbetar i sma grupper dédr de liar sig nya ord. I grupperna
behandlas sddana teman, som till exempel klidder och kroppen, som man behover i
framtiden. Tommi betonar ocksa att de gar genom sddana saker som barnen intresserar sig

for, till exempel pengar. Elina ndmner ocksé att de lir sig nya saker i mindre grupper.

Laurén (2000) betonar att ldrarna ska anvénda sprakbadsspraket i alla situationer hela tiden
(Laurén 2000:85). Alla informanter understryker att de forsoker péd alla sitt att inte byta
spraket till finskan. De sdger @nda att det finns vissa situationer dir det dr béttre att

anvinda finskan. Exempel 11 klargér vilka situationer &r sddana.
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Exempel 9

”’[...] vi har kommit pa det att [...] om négonting blir oklart for barnen just om
man har haft nagot brék eller man &r ledsen att man inte far den stéd man
behover att man &r ledsen hela dagen s& di tar man inte mot det déir nya

spréket heller...” (Elina, 45)

Elina forklarar att deras princip dr att barnen gar fore spriket. Laura berdttar ocksa att de
kan anvinda finska om det blir sddana svéira saker dir barnen inte fOrstar ndgot och
behover mer stéd. I det andra daghemmet ddr Tommi arbetar har ldrarna helt annorlunda
princip. Tommi beréttar att ldrarna inte alls talar finska utan i svara situationer hdmtar de
koksan eller stdderskan som forklarar saken for barnet pd finska. Han sdger att deras

forskoleelever ocksé girna hjélper och Oversitter at mindre barn.
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4. SAMMANFATTANDE DISKUSSION

Syftet med denna avhandling var att undersoka sprakforstielsen hos 4—5-ariga barn i tva
sprakbadsdaghem i1 Helsingfors samt fa svar pa tre forskningsfragor. (se avsnitt 1.1.) Den
valda metoden var intervjumetoden, och materialet bestod av tre informanters svar.
Intervjuerna genomforde jag i tva sprakbadsdaghem i Helsingfors den 29 och den 30
november 2018. Den teoretiska referensramen bestod av teori om sprakbad,
sprdkbadsmodeller,  sprikbadets  historia  och  stillning 1 Finland samt
andrasprékstillignande 1 sprdkbadsdaghem. I teoridelen anvinde jag mest tryckta kéllor

men dven négra artiklar pa nétet.

Med den forsta forskningsfragan ville jag ta reda pa hur ldrarna mérker att barnen har svart
att forstd sprdkbadsspraket. De viktigaste resultaten var att lirarna méirker fran barnens
beteende, speciellt 6gon och kroppssprak, om saken inte har gétt fram. Barnens svar pa
fragor berittar ocksd mycket, och dessutom sédger barnen ofta sjdlva om de inte forstar.
Den andra forskningsfradgan utredde vilka saker som orsakar svérigheter med forstaelsen
for 4-5 &r gamla barn. Svarigheter orsakar till exempel svéra eller svéruttalade ord,
bojningsformer, taltempo och oljud. Den tredje forskningsfrigan utredde ldrarnas sitt att
underlétta forstaelsen. Resultaten visade att ldrarna anvdnder ménga hjdlpmedel, sdsom
bilder, sagor, rim och ramsor. Viktigt dr ocksa att visa allt konkret at barnen samt tala

langsamt och klart. De svara orden upprepas och dvas mycket.

Denna undersdkning ger ny information eftersom andra undersokningar studerar
sprakforstaelsen med sprakliga tester. Jag lyfte upp sprékbadslirarnas synvinklar varfor
lararna kanske kan dra nytta av denna forskning. Resultatet kan inte generaliseras eftersom
denna avhandling studerade sprakforstdelsen endast i tvd daghem. Jag tror 4ndé att andra
daghem ocksa har likadana svérigheter och hjidlpmedel. Jag hoppas att de ldrare som laser
denna avhandling hittar nya aspekter och arbetssétt och kan utveckla sitt sdtt att behandla

svdra situationer.

Jag lyckades besvara alla mina forskningsfrdgor. Intervjumetoden var lamplig for denna
undersokning eftersom jag kunde precisera och forklara frdgorna under intervjun. Det

skulle ha varit bra om informanterna hade fatt fundera pé svar i forvig eftersom de hade
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svarigheter att hitta pa exempel. I fortsdttningen skulle man vid sidan av intervjuer kunna
observera sprakbadsgrupper for att sjdlv se situationer dér barnen inte forstar samt hur
lararna behandlar dessa situationer. I min framtida pro gradu-avhandling skulle jag kunna

observera sprakbadsgrupper och studera inldrningen ur barnens synvinklar.
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5. LITTERATURFORTECKNING
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BILAGA Intervjufragor

1. Bakgrundsinformation:

a) Hur gammal ar du?

b) Vilket sprak ar ditt modersmal?

¢) Hur har du uppnétt dina sprakfardigheter i svenska? (om inte modersmaél)
d) Vad har du for utbildning?

e) Hur lidnge har du arbetat 1 sprdkbadsdaghem?

f) Vilka aldersgrupper har du undervisat?

2. Hur mirker du att barnet inte forstar dig? Kan du ge exempel?
Stodfragor vid behov:
a) Syns det 1 barnets beteende/gester? Hur?

-tystlatenhet, undvikande, irritation, gor andra saker

3. Vad gor du niir du miirker att barnet inte forstar dig? Kan du ge exempel?
Stodfragor vid behov:

a) Byter du spraket till finska?

b) Later du saken vara?

c) Forsoker du bara forklara pa svenska?

d) Anvinder du observationsmaterial? Hurdana?

e) Andrar du taltempo?

f) andra medel?

4. Vilka saker orsakar svarigheter med forstiaelsen? Kan du ge exempel?
Stodfragor:

P& grund av...

a) ldnga meningar

b) bdjningsformer

¢) svaruttalade ord

d) svéra ord



e) taltempo

f) knappt observationsmaterial

g) ord som liknar ndgot ord i finskan
h) oljud i omgivningen

1) andra?

5. Vilka saker orsakar mest svarigheter med forstaelsen enligt din uppfattning?
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