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Lastentarhanopettajina toimitaan erilaisilla koulutustaustoilla. 1.9.2018 voimaan astuneen var-
haiskasvatuslain my6td voimaan ovat tulleet uudet ammattinimikkeet, jotka ovat varhaiskasva-
tuksen opettaja ja varhaiskasvatuksen sosionomi. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa
(2016) lastentarhanopettajan ydinosaamisessa korostetaan pedagogista asiantuntijuutta. Tamén
tutkielman kohteena olivat kaksi hyvin eri tavoilla painottunutta koulutusta; yliopiston kasva-
tustieteen kandidaatin tutkinto ja ammattikorkeakoulun sosionomitutkinto. Varhaiskasvatuksen
kentélld molemmilla koulutustaustoilla toimitaan samassa tehtdvissd varhaiskasvatuksen opet-
tajina. Kéytdmme tdssd kandidaatintutkielmassa varhaiskasvatuksen opettajista ammattinimi-
tysté lastentarhanopettaja, koska kaikki kunnat eivét ole vield ottaneet uusia ammattinimikkeita

kéyttoon.

Tadmin kandidaatintutkielman tavoitteena on ollut selvittdd vastaavatko varhaiskasvatuksen
kandidaatin tutkinnon ja sosionomitutkinnon opetussuunnitelmien sisillot pedagogiseen ydin-
osaamiseen varhaiskasvatuksessa. Tarkastelimme opetussuunnitelmien pedagogisia koulutus-
sisdltojd sekd kvantitatiivisesti maérélliselld sisdllonanalyysilld ettd kvalitatiivisesti kirjalli-
suuskatsauksena hyodyntdmaélld oppilaitosten asiakirjoja, lainsdddéntod ja tutkimuksia. Aikai-
sempi tutkimus aiheesta on Hujalan, Lujalan, Heikan ja Korkeamien vuonna 2003 tekema sel-

vitys varhaiskasvatuksen ydinosaamisesta.

Yliopiston kandidaatintutkinnon vahvalle varhaiskasvatuksen pedagogiselle osaamiselle néh-
ddén tarvetta varhaiskasvatuksen kentdlld. Sosionomikoulutuksen sosiaalisesti painottuneelle
koulutusosaamiselle on kuitenkin paikkansa hyvin moninaistuneessa varhaiskasvatusymparis-
tossd. Tdma kandidaatintutkielma osoittaa uudet ammattinimikkeet varhaiskasvatuksen ken-

talld hyvin perustelluiksi muutoksiksi.
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1 Johdanto

Lastentarhanopettajana toimitaan erilaisilla koulutustaustoilla. Téssd kandidaatintutkielmassa
ovat mukana yliopiston varhaiskasvatuksen kandidaatin koulutus ja ammattikorkeakoulun so-
sionomikoulutus. Lastentarhanopettajan patevyyden saa ammattikorkeakoulun sosiaali- ja ter-
veysalan tutkinnolla, joka sisdltdd varhaiskasvatuksen pedagogiikkaan ja sosiaalipedagogiik-
kaan painottuneita opintoja vihintdin 60 opintopistettd sekd yliopiston varhaiskasvatuksen kan-
didaatin ja kasvatustieteen maisterin tutkinnolla, joka on suuntautunut varhaiskasvatukseen.
(Karila, Kosonen & Jarvenkallas, 2017, 81.) Lastentarhaopettajan kelpoisuus on myds sosiaa-
likasvattajan ja sosiaalialan ohjaajan ammattitutkinnon suorittaneella henkil6114, jos hdn on suo-
rittanut riittivan méérian pedagogisia opintoja. Myds varhaiserityisopettaja on piteva lastentar-
haopettaja. Esiopettajan pétevyys pdivakodissa ja koulun esiopetusryhméssd on lastentarha-
opettajalla, joka on suorittanut kasvatustieteen kandidaatin tai kasvatustieteen maisterin tutkin-
non. Sosionomin-, sosiaalikasvattajan- ja sosiaaliohjaajan tutkinnon suorittaneilla ei ole esi-
opettajan pétevyyttd, elleivit he ole ennen vuotta 2004 suorittaneet esiopetukseen vaadittavia

lisdopintoja. (Sosiaalihuoltolaki 2005 7§.)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2016) lastentarhanopettajan ydinosaamisessa koros-
tetaan pedagogista asiantuntijuutta. Pedagogisen ammattitaidon tarpeellisuus on vahvasti ha-
vaittavissa kasvatusalan kirjallisuudessa seké tutkimuksissa. Varhaiskasvatuksen asiakirjat ja
tutkimustulokset painottavat pedagogisesti suunniteltua, toteutettua ja arvioitua varhaiskasva-
tusta. (Karila, 2016; Puroila & Kinnunen, 2017.) Erilaiset tulkinnat varhaiskasvatuksen peda-
gogiikasta ovat yleisid timén pdivan varhaiskasvatuksen ammattihenkildstolle. Pedagogiikasta
ja sen tarpeellisuudesta on menneiden vuosien aikana ollut erilaisia ja vaihtelevia kdsityksia.
Varhaiskasvatuksessa tyoskentelee eri-ikdisid ihmisid. Néin ollen on luonnollista, etté eri-ikais-
ten thmisten kouluttautuminen ja tyokokemuksen kerddaminen on tapahtunut eri aikakausina.
(Karila & Kupila, 2010, 4.) Opetus- ja kulttuuriministerio teki vuonna 2017 koko Suomen laa-
juisen selvityksen. Kaksiosaisen selvityksen toinen osa kosketti varhaiskasvatuksen henkil6s-
ton ammattiosaamista, jonka he olivat saavuttaneet kouluttautumisen my6td. Ndin laajassa mit-
takaavassa ei ole toteutettu aiemmin téllaista kyselyé. Opetus- ja kulttuuriministerio halusi sel-
vityksellddn saada lisdtietoa varhaiskasvatushenkildston tyotehtdvistd, koulutustaustoista ja tu-

levaisuudensuunnitelmista. (Eskelinen & Hjelt, 2017, 9 — 11.)



Talld kandidaatintutkielmalla haluamme selvittdd vastaavatko kasvatustieteen kandidaatin ja
sosionomitutkinnon koulutusten opetussuunnitelmat varhaiskasvatuksen pedagogiseen ydin-
osaamiseen. Tdmé kandidaatintutkielma on ldhtenyt liikkeelle kvantitatiivisella sisdllonanalyy-
silld. Tueksi olemme ottaneet kvalitatiivisen kirjallisuuskatsauksen. Koulutusten kurssien ja
opintokokonaisuuksien pedagogisen sisidllon olemme analysoineet maéréllisesti kartoittamalla
pedagogiikka -sanan tai sen synonyymien esiintyvyyttd. Tdman kandidaatintutkielman viiteke-
hys on muotoutunut kirjallisuuskatsauksena. Kandidaatintutkielman oma odotusarvomme on
se, ettd jokainen henkildston jdsen saa toteuttaa oman koulutuksensa tuomaa ydinosaamista.
Kandidaatintutkielman odotetaan tuovan myds painoarvoa ammattiryhmien tarkeydesté ja va-

hentidvan varhaiskasvatuksen kentilla vallitsevaa vastakkainasettelua.

Varhaiskasvatus on muutoksen tilassa. Varhaiskasvatuslain (2018) myo6ta tulee kdyttoon uudet
ammattinimikkeet, jotka ovat varhaiskasvatuksen opettaja, varhaiskasvatuksen sosionomi ja
varhaiskasvatuksen hoitaja. Vuonna 2015 voimaan tulleen varhaiskasvatuslain mukaan var-
haiskasvatuksessa painotetaan varhaiskasvatuksen pedagogiikan merkitysti. Tilanne, jossa var-
haiskasvatuksen henkildstdstd enemmistd on niité, joilla ei ole varhaiskasvatuksen pedagogista
koulutusta, on yleistynyt. (Onnismaa, Kalliala & Tahkokallio, 2017, 1; Puroila & Kinnunen,
2017, 111, 139.) Henkilostokokoonpano on sdddetty 1.9.2018 voimaan astuneen varhaiskasva-
tuslain (540/2018) myd6td. Uuden lain mukaan varhaiskasvatuksen henkilostostd kahdella osalla
kolmesta tulee olla varhaiskasvatuksen opettajan tai sosionomin kelpoisuus. Heistd vihintdan
puolella tulee olla varhaiskasvatuksen opettajan kelpoisuus. Tdmén lain siirtyméajaksi on maa-

ritty vuosi 2030.

Pedagogiikan merkityksestd varhaiskasvatuksessa on ollut eri d4nenpainoja kuultavissa. Toi-
mihenkilokeskusjirjestd STTK tuo esiin sen, ettd Suomessa on painotettu litkkaa pedagogisen
ammattitaidon merkitysté. Nykyinen henkilostdrakenne on hyva ja laadukasta. Hoitoa, hoivaa,
lasten leikkid, perheiden ja terveyden tukemista ei saisi kutistaa ainoastaan pedagogiikaksi.
(Tyolasjarvi, 2018, 1.) Toisaalta Juntusen (2018) tutkimuksessa pedagogisen asiantuntijuuden
katsottiin olevan koulutuksen tuomaa osaamista. Osaamisen katsottiin samalla olevan varhais-
kasvatuksessa tarvittavaa asiantuntijuutta. Tutkimus korosti, ettd yliopistokoulutus antoi par-
haat asiantuntijuusvalmiudet varhaiskasvatuksen tyohon. Tutkimukseen osallistuneet varhais-
kasvattajat kokivat pedagogista asiantuntijuutta olevan erityisesti pedagogisen vastuun jakami-
nen ja kantaminen. Asiantuntijan tulisi tuoda esiin myos pedagogisen tietimys ja nikemys ope-
tukseen ja yhteistydosaamiseen. Pedagoginen asiantuntijuus tulisi ndkyd myds vanhempien

kanssa tehtdvéssd yhteistydssd sekd jokaisen lapsen yksilollisessd kohtaamisessa. (Juntunen,
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2018, 61.) Moniammatillisuuden tarkoituksena on, ettid varhaiskasvatuksen parissa on eri kou-
lutuksen saaneita henkilditd, joiden ammattitaito ja osaaminen tukevat toinen toisiaan. Mo-
niammatillisuus on késite, jota tulkitaan eri tavoin. Erilaiset tulkinnat saattavat hdmairtié var-
haiskasvattajan vastuita ja velvoitteita. (Karila & Kupila, 2010, 4-5; Karila, Harju-Luukkainen,
Juntunen, Kainulainen, Kaulio-Kuikka, Mattila, Rantala, Ropponen, Rouhiainen- Valo, Sirén-

Aura, Goman, Mustonen & Smeds-Nylund, 2013, 17-18; Onnismaa & Kalliala, 2010, 273.)



2 Tutkielman teoreettinen viitekehys

2.1 Tutkimusongelma ja tutkimuskysymys

Tamén kandidaatintutkielman tutkimusongelma on koulutusten opetussuunnitelmien vastaa-
vuus pedagogiseen ydinosaamiseen varhaiskasvatuksessa. Tutkimusongelman ja -aiheen luon-

teen huomioon ottaen muotoilimme kaksi tutkimuskysymysti, jotka ovat:

1. Kuinka paljon varhaiskasvatuksen koulutukset (kasvatustieteen kandidaatti ja sosio-
nomi ammattikorkeakoulu) sisdltivit pedagogisia opintoja?
2. Mitéd on varhaiskasvatuksen (kasvatustieteen kandidaatti ja sosionomi ammattikorkea-

koulu) koulutusten tuoma pedagoginen ydinosaaminen?

2.2 Tutkielman toteutus

Téssd kandidaatintutkielmassa keskityimme kasvatustieteen kandidaatin sekd sosionomien
opintoja ohjaavien opetussuunnitelmien sisdltdihin. Tavoitteemme on ollut selvittdd vastaa-
vatko koulutusten opetussuunnitelmat pedagogiseen ydinosaamiseen. Varhaiskasvatuksen pe-
dagogisesta ydinosaamisesta kerromme tarkemmin luvussa 3 Pedagogiikka varhaiskasvatuk-
sessa. Opetussuunnitelmien siséllistd analysoimme pedagogista opetussisdltod méarillisesti.
Opetushallitus médrda oppilaitoksille koulutusaloja, koulutusmuotoja seki tutkintoja ohjaavat
perusteet, jotka ohjaavat koulutuksen jirjestdjad sisdllyttimddn keskeiset siséllot ja tavoitteet
opetuksen opetussuunnitelmaan. Edelld mainitulla méérdykselld varmistetaan opetuksellinen
yhtendisyys, laatu ja oikeusturva. Samalla maardykselld varmistetaan myds tasa-arvon ja pe-
rusoikeuksien toteutuminen. Opetushallitus valvoo opetussuunnitelmien toteuttamista. (Ope-

tus- ja kulttuuriministerio, 2018.)

Opetussuunnitelmien siséltdod tutkimme kvantitatiivisesti maéarilliselld tutkimusotteella. Maa-
rillisen aineiston analyysiin paityivit selkeédsti pedagogiset tai pedagogiseen opetussisaltoon
viittaavat termit. Méaréllinen sisdllonanalyysi tehdddn yleensd kuvaamaan ilmididen ja erilais-
ten suhteiden kuvaamista, esiintymistd ja niiden suhteita seki yleisyytti ja esiintyvyyttd nume-
roiden ja tilastojen avulla. Mééréllisen analyysin parina pidetddn usein laadullista eli kvalitatii-
vista tutkimusta, jossa pyritddn ymmaéartdmain kohteen laatua ja merkityksid kokonaisvaltai-

sesti. (Vilkka, 2015, 114, 118-121.)



Maiérillisen tutkimusaineiston tueksi kdytimme erilaisia aineistoja, joista saimme ajantasaista
kuvausta koulutuksen tuomasta ydinosaamisesta. Ydinosaamisen kuvausta poimimme tutki-
muksen viitekehykseksi erilaisista tutkimuksista ja varhaiskasvatusta ohjaavasta kirjallisuu-

desta sekd selvityksista.

Varhaiskasvatuksen ydinosaamisen selvityksessd (2003) on Opetusalan Ammattijarjestdo OAJ:n
pyytdmina selvitetty varhaiskasvatus- ja esiopetushenkildston keskeisintd ydinosaamisen alu-
etta. Selvityksessd on tarkasteltu my0s millaisia valmiuksia koulutukset antavat varhaiskasva-
tukseen. Ydinosaamista on arvioitu sekd yliopistokoulutuksen kasvatustieteen kandidaattien
ettd ammattikorkeakoulun sosionomien koulutusten osalta. Selvitykseen valittujen oppilaitos-
ten varhaiskasvatuksen opintolinjojen opetussuunnitelmista on tehty analyysi. Analyysin poh-
jana ovat olleet suomalaiset varhaiskasvatusta ohjaavat asiakirjat. (Hujala, Heikka, Korkeamiki
& Lujala, 2003, 1-5.) Otimme kyseisen selvityksen aineistoksi tutkielmaamme, koska emme

l6yténeet aiheesta uudempia tutkimuksia.

Hyoddynsimme tutkimuksessamme myos Opetus- ja kulttuuriministerion julkaisemaa Tiekart-
taselvitystd (2017). Selvityksen mukaan varhaiskasvatuksen kansallisen tason linjausten myaota
henkiloston osaamisvaatimusten taso on kasvanut ja syventynyt. Téstd johtuen Tiekarttaselvi-
tyksen ensimmadinen tavoite on henkildston osaamisen tason vahvistaminen. Toisena tavoit-
teena Tiekarttaselvitys haluaa selkeyttda vuosikymmenié jatkunutta epatietoisuutta koulutusten

tuomasta tehtdvidkuvasta ja tyonvastuualueista. (Jarvenkallas, Karila & Kosonen, 2017, 87.)

Vaikuttava varhaiskasvatus (Karila, 2016) on Opetushallituksen julkaisema tilannekatsaus. Ti-
lannekatsauksessa kdydadn ldpi laadukkaan ja vaikuttavan varhaiskasvatuksen merkitystd ja
kehittdmistd. Vaikuttava varhaiskasvatus selvitys tuo esiin varhaiskasvatuksen ulottuvuudet.
Laadukas varhaiskasvatus edistdd lapsen hyvaa eldméa, kehitystd ja oppimista. Laadukas var-
haiskasvatus vaikuttaa lapsen nykyiseen ja timédnhetkiseen eldmédn, mutta silld on merkitysti
myo0s lapsen tulevaisuuden vaikuttajana, pitkdn aikavélin kehittdjdnéd. Varhaiskasvatus on laa-
dukkaimmillaan positiivisia ja myOnteisid vaikutuksia tuottavaa kasvatusta, opetusta ja hoitoa.
Laadukkaan varhaiskasvatuksen tekijoitd ovat osallistuminen, henkildston osaaminen, ryhma-
koot ja suhdeluku, pedagogiset kiytinnot, lasten osallisuuden mahdollistaminen ja sensitiivi-

nen vuorovaikutus lasten ja henkiloston kesken. (Karila, 2016.)

Opetus- ja kulttuuriministerion (2017) kdynnistima selvitys Varhaiskasvatuksen henkilosto ja
lapsen tuen toteuttaminen antoi hyvéa taustatietoa suomalaisten lastentarhaopettajien koulutuk-

sesta.



Korkeakoulujen arviointineuvoston julkaisema Varhaiskasvatuksen koulutus Suomessa, arvi-
ointi koulutuksen tilasta ja kehittimistarpeista (2013) -arviointijulkaisu keskittyi varhaiskasva-
tuksen korkeakoulujen, ammattikorkeakoulujen ja toisen asteen ammatillisten koulujen var-
haiskasvatuksen opintoihin ja koulutukseen. Arvioinnissa haettiin tietoa varhaiskasvatusten
koulutusten uudistamiseen ja kehittdimiseen sekd varhaiskasvatusta koskevan lainsddddnnon
uudistamiseen. Varhaiskasvatuksen voimavarana on henkildstd, jolla on asianmukainen koulu-

tus omiin tyotehtaviinsa.

1980-luvun aikana olivat varhaiskasvatuksessa vallalla tasa-arvokeskustelut. Samaan aikaan
ajettiin l&p1 mallia, jossa pdivdkodin henkilokunnasta kaikki saavat tehda kaikkea, mutta sa-
malla unohdettiin lastentarhanopettajien koulutuksen tuoma pedagoginen osaaminen. Tasa-ar-
von pitdisi tuoda jokaiselle oikeuden tehdd tyotd koulutuksen tuoman osaamisen mukaisesti.
Tehtdvanimikkeiden selkiyttiminen nostaisi varhaiskasvatuksen laatua ja arvostusta. Se lisdisi
myo0s tyOyhteison motivaatiota kehittda tyotdén ja parantaisi tydhyvinvointia. Varhaiskasvatus-
henkiloston ammattinimikkeisiin on varhaiskasvatuslain tyoryhmé ehdottanut selkeytyksia.

(Pakanen, 2014, 8.)

2.3 Tutkimusaineisto ja tutkimusmenetelméi

Kandidaatintutkielman tutkimusaineistoksi valikoituivat varhaiskasvatuksen kasvatustieteiden
kandidaatin ja sosionomin koulutusten opetussuunnitelmat. Kasvatustieteiden kandidaatin kou-
lutus ja sosionomikoulutus ovat keskeisid koulutuksia koskien uudistuvaa varhaiskasvatusta
(Karila, Kosonen & Jarvenkallas, 2017, 85). Opetussuunnitelmista tuli esiin ajantasainen kuva

koulutusten sisalloista.

Tutkimusaineiston rajasimme koskemaan kaikkia Suomen yliopistoja ja ammattikorkeakou-
luja, joissa on varhaiskasvatuksen koulutusohjelma. Koulutusten opetussuunnitelmat pyy-
simme jokaiselta varhaiskasvatuksen koulutusta antavalta oppilaitokselta. Lopulliseen tutki-
musaineistoon valikoituivat analysoitavaksi opetussuunnitelmat kolmesta yliopistosta ja kol-
mesta ammattikorkeakoulusta. Maantieteellisen kattavuus huomioiden valitsimme analysoita-
vat opetussuunnitelmat Pohjois-Suomen, Keski-Suomen sekd Eteld-Suomen yliopistoista ja
ammattikorkeakouluista. Maantieteelliselld perustelulla halusimme antaa laajemman kokonais-
kuvan Suomen koulutustarjonnan mahdollisuuksista. Avaamme opetussuunnitelmien sisédltja

tarkemmin kohdassa 4.1.



Mairélliselle aineistolle haimme tukea laadullisella eli kvalitatiivisella tutkimuksella. Tutki-
musotteena on mahdollista kadyttdd yksittdin joko kvantitatiivista tai kvalitatiivista tutkimus-
otetta, mutta molempien tutkimusotteiden yhtéaikainen kdyttiminen samassa tutkimuksessa on
my0s mahdollista. (Kananen, 2014, 18-19, 21.) Laadullinen eli kvalitatiivinen tutkimus on ta-
voitteellinen tutkimus, jossa pyritddn kuvaamaan, ymmaértdméén ja tulkitsemaan tyon alla ole-
vaa ilmiotd. Laadulliseen tutkimukseen kuuluu se, ettd aineistoa analysoidaan koko ajan tutki-
musprosessin eri vaiheissa. Kvantitatiivisen tutkimuksen kohteena on usein joukko tapauksia.
Tutkittavaa ilmiotd ldhestytdén aloittaen yleisestd havainnosta ja edeten kohti yksittiisid ja pie-
nempid havaintoja. (Kananen, 2014, 18-20.) Kandidaatin tutkielmassa kuvataan opetussuunni-
telmien siséltdjd ja pedagogiikan esiintyvyytti niissd. Tapausjoukkona ovat yliopistojen ja am-
mattikorkeakoulujen varhaiskasvatuksen koulutusten opetussuunnitelmat. Lahestyimme aihetta
aloittaen oppilaitosten yleisistd koulutuskuvauksista. Kuvauksista saimme késityksen siitd, mi-
hin kullakin koulutuksella valmistutaan, mitd koulutukset painottavat ja mitd asioita koulutuk-
sessa opiskellaan. Yleiskuvauksista etenimme varhaiskasvatuksen koulutusten opetussuunni-
telmien sisdltdithin. Avasimme jokaisen kurssisisdllon ja etsimme niistd pedagogisia opetussi-
sdltojd. Ristiinluimme opetussuunnitelmia ja nostimme esiin kurssien ja kurssikokonaisuuksien
pedagogisia sisdltojd ja painotuksia. Maéarélliselld aineiston analyysilla kartoitimme pedago-
giikka- sanan esiintyvyyttd opetussuunnitelmien kurssikokonaisuus- ja kurssikonteksteissa. Et-
simme opetussuunnitelmien sisélldistd pedagogiikkaan viittaavia sanoja tai sen synonyymeja.
Etsittdvdt sanat olivat pedagogiikka, didaktiikka, opetus, opettaminen, opetusmetodi ja mene-
telmat. Didaktiikka sana maaritelldén tieteeksi ja opiksi, joka etsii vastausta hyvdan opetukseen.
Opetuksen on tarkoitus johtaa oppimiseen kovin tai myonteisin keinoin. Opetussuunnitelmiin
on kirjoitettu tavoitteet, jotka oppijan tulisi saavuttaa. Opetus kuuluu sekéd didaktiikkaan ettd
kasvatukseen. (Hellstrom, 2008, 30-31.)

Tédmin laadullisen kandidaatintutkielman tutkimusmenetelmané on paédsééntoisesti sisdllonana-
lyysi. Opetussuunnitelmien sisdltod analysoimme maéréllisesti ja laadullisesti. Tdmén tutkiel-
man merkityksellinen siséltd koostui varhaiskasvatuksen koulutusten opetussuunnitelmien pe-
dagogisesta siséllosté, jota avaamme tarkemmin kohdassa 4.1. Sisdllonanalyysin tarkoituksena
on pyrkid kuvaamaan tutkittavan aineiston sisdltod kirjallisesti sanallisena kokonaisuutena, joka
on mahdollisimman tiivistetty ja selked. Sisdllonanalyysi on tekstianalyysid, joka etsii tekstin

merkityksid. (Tuomi & Sarajérvi, 2009, 106-108.)
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3 Varhaiskasvatuksen maiirittelya

Varhaiskasvatuksen térkein tehtévé on tukea lapsen kasvua, kehitystd ja oppimista. Yhteistyotad
tehddén yhdessd vanhempien ja lapsen huoltajan kanssa. Varhaiskasvatusta tarjotaan Suomessa
alle kouluikdisille lapsille pdivikodeissa, perhepdivihoidossa tai muussa toimintamuodossa ku-
ten kerhotoiminnassa. Valtaosa suomalaisen varhaiskasvatuksen piirissd olevista lapsista on
pdivikodissa. Varhaiskasvatuksella on merkitystd lasten varhaisvuosien hyvinvoinnille ja mie-
lekkadlle arjelle. Varhaiskasvatus luo mielekkyyttd lapsen sen hetkiselle oppimiselle ja kehi-
tykselle, mutta my0s tulevaisuuden koulumenestykselle ja eldiménhallinnalle. (Karila, 2016,

13)

Juntunen (2010, 84) on tutkinut uusien tydtapojen merkitysti varhaiskasvatuksessa. Hinen mu-
kaansa 2000-luvulla on havahduttu varhaiskasvatuksen pedagogiikan tirkeyteen. Nykyinen
hallitus pitdd yhtend tulevaisuuden ja yhteiskunnallisen kehityksen haasteena ja edellytyksenéd
luovuuden ja innovatiivisuuden hyddyntdmistd, silld tulevaisuudessa nykylapsien harteilla on
monia etnisid ja ekologisia ongelmia seka tietoliikenteen haasteita. Naihin tarpeisiin vastataan
kehittamalld ja hyodyntdmélld varhaiskasvatuksen pedagogiikkaa. (Juntunen, 2010, 84.) Fon-
sen (2014, 194) toteaakin viitoskirjassaan, ettd pedagogisen johtajuuden tirkein padtavoite on
kasvatushenkiloston toteuttama laadukas pedagoginen toiminta, jonka tuloksena tulisi olla

omalla persoonallaan oppivia, kasvavia ja kehittyvié lapsia.

Voidaksemme ymmartdd saavutettua varhaiskasvatuksen kehitystd, on asioita kyettdva katso-
maan myos historiallisyhteiskunnallisesta ndkdkulmasta (Helenius, 2008, 191-192; Opetushal-
litus, 2016, 14). Lapsuus ja yhteiskunta kuuluvat yhteen. Varhaiskasvatus heijastaa yhteiskun-
nan tilaa ja vallalla olevaa ajatusmaailmaa (Karila, 2016, 160-161). Friedrich Frébelin (1782-
1860) kasvatusajattelu on vaikuttanut Suomen varhaiskasvatuksen kehittymislinjauksissa. Fro-
belid voidaan pitdéd lastentarhan perustajaisdnid. Hanen kasvatusajattelussaan olivat voimak-
kaina esilld leikkiminen, vuorovaikutuksellisuus ja luonnon merkityksen korostaminen kasva-
tustyossa. (Helenius, 2008, 200; Kronqvist, Silvennoinen, Junes-Ké&hkdla & Lujala, 2017, 11.)
Suomessa omaksuttiin varhain frobelildinen kasvatusajattelumalli. Hanna Rothman aloitti kan-
sanlastentarhatoiminnan vuonna 1888. Kyseisen ajan pienten lasten kasvatus- ja opetustoiminta
oli vahvasti sidoksissa sen ajan yhteiskunnalliseen tilanteeseen. Suomessa pyrittiin tukemaan
kansanlastentarhatoiminnan avulla perheissé tapahtuvaa lasten kotikasvatusta. Paremmin toi-

meentulevien perheiden keskuudessa lapsille annettiin opetusta lastentarhoissa, pikkulasten-
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kouluissa tai kotikouluissa. Pienten lasten opetukseen ja kasvatukseen liittyvissd asioissa ta-
voitteena oli tukea ja ohjata ditejd. Ohjausta ja tukea annettiin tasa-arvon ja sosiaalisen vuoro-
vaikutuksen edistimiseen sekd yhteiskunnallisten raja-aitojen tasoittamiseen. (Lujala, 2005,

160-161; Onnismaa & Kalliala, 2010, 268-269.)

3.1 Varhaiskasvatuksen pedagogiikka ja ydinosaaminen

Pedagogiikan merkitys on ollut alkujaan lasten johtamiseen viittaavaa. Pedagogiikalla on tar-
koitettu kasvatustieteellisté tieteenalaa, kasvatus- tai opetusoppia, kasvatuksellisia suuntauksia,
opetus- tai kasvatustaitoa tai rajatun kohdealueen kasvatustieteellistd opetusta. Pedagogiikka
on tapa jdrjestdd opetusta. Pedagogiikka voidaan ndhdd yhteiskunnallisena tasona, jossa ope-
tusta ohjaavina asiakirjoina ovat valtakunnalliset, kunta- ja paividkotikohtaiset varhaiskasvatuk-
sen opetussuunnitelmat eli vasut. (Hellstrom, 2008, 296.) Yhdistyneiden kansakuntien lapsen
oikeuksien sopimuksessa (1989) edellytetddn lapsen hyvinvoinnin edistamisté niin, ettd kaikki
lapset saavat parhaan mahdollisen alun eldmélleen. Jokaisella tulisi olla myds mahdollisuus
kehittda yksilollisid kykyjédn lasta tukevassa ja turvallisessa verkostossa. Lapsen hyvinvoinnin
eteen tarvitaan moniammatillista yhteistyotd kaikkien lapsen kasvatukseen osallistuvien

kanssa. (Hujala & Turja, 2011, 14.)

Varhaiskasvatussuunnitelmien perusteissa (2016, 8) mainitaan, ettd varhaiskasvatuksen peda-
gogiikka on tietoisesti ja tavoitteellisesti suunniteltua toimintaa lapsen oppimisen ja hyvinvoin-
nin tukemiseksi. Pedagogiikkaa hydodynnetddn sekd keskeisessd elementissi lapsen leikissa ettd
varhaiskasvatuksen kaikissa arjen toiminnoissa ja ymparistoissd. Tarkeédsséd roolissa on lasten
osallistuminen arjen eri toimintoihin. (Opetushallitus, 2016, 8.) Varhaiskasvatustydssa asetettu
suunnitelma ja tavoite vaikuttavat sithen minkilaisia valintoja ja menetelmia valitsemme ja mi-
ten arvioimme toimintaa. Asetettu tavoite on arvoton, jos toiminta ei ole tavoitteen mukaista.
(Helenius & Lummelahti, 2018, 24.) Opetuksellinen ja pedagoginen vuorovaikutustilanne syn-
tyy, kun opettaja ja opetettava kohtaavat tavoitteen saavuttamiseksi. Opetussuunnitelman ta-
voitteet madrittelevit opittavan asian siséllon. Opettajan tehtivd on miettid opetusmetodi eli

menetelmad, jolla hin vilittdd opetettavan asian sisdllon oppijalle. (Hellstrom, 2008, 202, 208.)

Tadmin pdivan pedagogista kasvatuskdsitystd kuvaa se, ettd pedagoginen tydote on vuosien saa-
tossa vahvistunut ja sithen keskitytddn enemmaén. Lapsi ndhddén tirkednd ja aktiivisena osalli-

sena ja aloitteellisena osallistujana varhaiskasvatuksen arjessa. (Turja, 2011, 41-45.) Lapsen

12



osallisuuden ja aloitteellisuuden puolesta puhuu my6s lapsuuden logiikka -késite, jonka mu-
kaan lapset ovat oman eldménsé asiantuntijoita. Asiantuntijuuden pohjana on lapsesta itsestdan
lahtevd kiinnostus ja halu saada erilaisia kokemuksia leikin ja osallisuuden avulla. (Jensen,
2011, 146.) Perusta elinikdiselle oppimiselle ja osaamiselle luodaan yhteistyossé kodin ja var-
haiskasvatuksen kanssa. Varhaislapsuus on tirkeédé aikaa lapsen oppimaan oppimiselle ja myo-
hemmin eldmén eri vaiheissa tarvittaville oppimisen taidoille ja valmiuksille. (Karila ym.,
2013, 18.) Luonteva jatkumo kehittymiselle ja oppimiselle on esi- ja perusopetus. Varhaiskas-
vatuksen pedagoginen tehtéva on lapsen laaja-alaisen osaamisen kehittiminen. Arvot, asenteet
ja tahto muodostavat laaja-alaisen osaamisen kokonaisuuden. Taidot, tiedot, kyvyt ja ominai-
suudet vahvistavat laaja-alaisen osaamisen kokonaisuutta. (Opetushallitus, 2016, 36.) Ajattelu,
oppiminen, kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu, itsestd huolehtiminen ja arjen
taidot, monilukutaito ja tieto- ja viestintidteknologinen osaaminen seki osallistuminen ja vai-
kuttaminen ovat arjen opittavia toimintoja. Oppimisesta voidaan puhua niin laajana késitteena,
ettd se kasittdd kaiken toiminnan, jossa on mahdollisuus kehittyd. Kaikki arjen sopivat tilanteet
kédytetddn lapsen oppimisen parhaaksi. (Jensen, 2011, 147; Opetushallitus, 2016, 36.) Varhais-
kasvattajan pedagogisilla menetelmilld on vaikutusta myos lapsen sosiaalisen, emotionaalisen

ja moraalisen tunne-eldmén kehittymiselle (Karila ym., 2013, 18).

Opettajan pedagoginen ajattelu saa pohjansa opettajan arvoista ja normeista. Pedagogisen ajat-
telun pohjalla vaikuttavat yhteiskunnan ja opetussuunnitelmien sdénnét ja normit. Opetussuun-
nitelmien antamat rajat pedagogiselle tydskentelylle ja opettajien noudattama pedagogiikka ja
sen taustalla vaikuttava pedagoginen ajattelu eroavat toisistaan. Opettajat ovat padsseet mukaan
pedagogiseen suunnitteluun. Sen myo6td opettajien vaikutusmahdollisuudet opettamiseen ja
kdytinnon pedagogiikkaan ovat lisddntyneet. (Kansanen, 2004, 88—91.) Kdytinndssd yksittdi-
nen opettaja voi valita pedagogisen tavan jérjestdd opetusta, jonka taustalla on aina opettajan
henkil6kohtainen opetusndkemys erilaisista oppimistilanteista ja niiden hyddyntdmisestd. Pe-
dagoginen opetus pohjautuu opettajan omiin ndkemyksiin, jonka pohjalta hin tekee opetuksel-

liset ratkaisunsa. (Hellstrom, 2008, 296; Jensen, 2011, 149-150.)

Aaltosen (2003) tutkimuksessa pedagogiikan siséltotieto muodostuu empiirisen rakennemallin
pohjalta. Se jakaantuu kolmen tiedon alueeseen; opetuksen tavoite- ja resurssitietoon, opetet-
tavaan muotoon muokattuun sisédltotietoon ja opetusta koskevaan tietoon. Lastentarhanopetta-
jien suunnitellessa toimintaa erilaisten varhaiskasvatussuunnitelmien pohjalta, opettajat tuovat
suunnitelmiin mukaan omaa painotusta ja tulkintaa. Resurssitieto tuo tyohon mukanaan ope-

tusmateriaalin valmistamista. Tarvitaan my6s valintojen perustelua. Opetettavaan muotoon
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muokattu suunnitelma siséltdd aiheen esitystavan, aiheen sisdllon keskeiset késitteet, aiheen
kytkennidn aiemmin opittuun, tulevaan ty0hon ja arkieliméén. (Aaltonen, 2003, 201-209.)
Opettajan on mielekdstd ajatella pedagogisesti, ettéd taidot ovat toiminnan tulos, eivit toiminnan
edellytys. Opettajan on tarkedd kiinnittdd huomiota koko oppimisen prosessiin, havainnointiin,

suunnitteluun, toteutukseen ja arviointiin. (Hujala & Turja, 2011, 37.)

Varhaiskasvatuksen henkildston tulee kehittdd omia pedagogisia kdytdntdjd ja oppimisen ta-
poja. Omien pedagogisten kiyténteiden reflektoiminen ja kehittiminen edesauttaa erilaisia op-
pijoita saamaan onnistumisen kokemuksia. Toimintojen suunnittelussa, toteutuksessa ja arvioi-
misessa tulisi huomioida lasten kiinnostuksen ja kokemusten kohteet ja niiden vaihtelut seka
lapsen kokonaisvaltainen kehitys. Vuorovaikutussuhteet aikuisten ja lasten vélill4 ovat erityisen
tarkedssd asemassa varhaiskasvatustyossd. (Karila, 2016, 27.) Laadukas varhaiskasvatus tuot-
taa lapsille ja perheille positiivista pddomaa timanhetkiseen ja tulevaan eliméan. Satsaamalla
lapsiin ja perheisiin nyt panostetaan samalla my0s tulevaisuuteen. Oppimisen mahdollistami-
nen varhaiskasvatuksessa edesauttaa lasta kiinnittymadn yhteiskunnan kdytantoihin itsendisena
ja kykenevéni osallisena. Lapsi saa mahdollisuuden oppia ja tulla tietoiseksi omasta elinpiiris-
tdédn ja yhteisostddn. (Jensen, 2011, 147.) Subjektiivisen paivdhoito-oikeuden rajaaminen pois-
taa tasavertaisen oikeuden osallistua varhaiskasvatukseen. Herdé huoli toteutuuko Yhdistynei-
den Kansakuntien lastenoikeuksien suositus jokaisen lapsen hyvinvoinnin edistdmisessé. (Ka-

rila, 2016, 42.)

3.2 Varhaiskasvatuslaki 540/2018 ja Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016

1.9.2018 voimaan astunut varhaiskasvatuslaki (540/2018) korvasi vanhan lasten pdivihoitolain
japaivahoitoasetuksen (36/1973) ja (580/2015). Uuden varhaiskasvatuslain merkittdvin muutos
vanhaan lasten pdivdhoitolakiin on se, ettd lapsella on oikeus pedagogisesti painottuvaan kas-
vatuksen, hoidon ja opetuksen muodostamaan varhaiskasvatukseen. Varhaiskasvatuksen peda-
gogiikka on suunnitelmallista ja tavoitteellista toimintaa lapsen parhaaksi. Varhaiskasvatuslain
mukaan jokaisella lapsella on oikeus saada vidhintdan 20 tuntia viikossa varhaiskasvatusta. (Pu-

roila, Kinnunen & Kerédnen, 2017, 3-4.)

Varhaiskasvatuslaissa (540/2018) painotetaan erityisesti lapsen edun ensisijaisuutta. Lapselle
tulisi taata turvallinen ja esteeton kasvuymparisto. Uusi laki painottaa my0s varhaiskasvatuksen

laadun kehittdmistid. Monialaista yhteistyotd ja henkiloston osaamista nostetaan uusien ammat-
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tinimikkeiden mydtd ja varhaiskasvatuksen opettajien koulutuspaikkoja lisdtadn. (Varhaiskas-
vatuslaki, 2018.) Varhaiskasvatus on opetuksen, kasvatuksen ja hoidon muodostama koko-
naisuus. Varhaiskasvatuksessa painottuu erityisesti pedagoginen toiminta lapsen parhaaksi.

(Opetus- ja kulttuuriministerio, 2018).

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016 on Opetushallituksen antama valtakunnallinen
madrdys, joka on laadittu varhaiskasvatuslain (varhaiskasvatuslaki, 19.1.1973/36,1§ ja 2a§) pe-
rusteella. Tdmén asiakirjan pohjalta laaditaan ja suunnitellaan paikalliset ja lasten varhaiskas-
vatussuunnitelmat seki toteutetaan suunnitelmat varhaiskasvatuksessa. (Opetushallitus, 2016,

8.)

“Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden tehtdvand on tukea ja ohjata varhaiskasvatuksen
jarjestdmistd, toteuttamista ja kehittdmistd sekd edistdd laadukkaan ja yhdenvertaisen varhais-
kasvatuksen toteutumista koko maassa. Varhaiskasvatuksella tarkoitetaan suunnitelmallista ja
tavoitteellista kasvatuksen, hoidon ja opetuksen muodostamaa kokonaisuutta, jossa painottuu
erityisesti pedagogiikka.” (Opetushallitus, 2016, 8.) “Varhaiskasvatuksen jirjestamisti ohjaa-
vat velvoitteet perustuvat Suomen perustuslakiin, varhaiskasvatuslakiin ja pdivdhoidossa an-

nettuun asetukseen sekd Varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin.” (2016, 14 - 15).
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4 Varhaiskasvatuksen koulutusten tuoma ydinosaaminen

Varhaiskasvatushenkiloston ammattitaito on yksi keskeisimmistd varhaiskasvatuksen laatute-
kijoistd. Henkiloston ammatilliseen osaamiseen panostaessa parannetaan varhaiskasvatuksen
laatua ja toiminnan kustannustehokkuutta. Hyvddn ammattitaitoon tarvitaan riittdvéin tasoinen
ja laajuinen koulutus, joka paneutuu riittavisti varhaiskasvatukseen. Tarvittavaksi koulutusta-
soksi on usein katsottu kandidaatin koulutuksen antama taso. Laadukas koulutus tuo henkil6s-
tolle kohdennetumpaa ja monipuolisempaa pedagogista osaamista. (Karila, 2016, 26.) Varhais-
kasvatushenkiloston koulutustaustalla on merkitystd varhaiskasvatuksessa kehityksen ja oppi-
misen ndkdkulmasta. Koulutukseen tarvitaan teorian ja kiytdnnon vuoropuhelua. Koulutus it-
sessddn el paranna varhaiskasvatuksen toiminnan laatua. Opiskelumenetelmilla ja koulutuksen
siséllGilld sen sijaan on vaikutusta paivikodin ja varhaiskasvatuksen arkeen. (Karila, 2016, 11-

16.)

Hallituksen vuonna 2004 antamassa esityksessd eduskunnalle mééritell4én, ettd sosionomin las-
tentarhanopettajan koulutuksen osaamisessa korostuvat lasten kasvatukseen ja hoitoon liittyvan
tuen lisdksi myds perheen kokonaisvaltainen tukeminen, eldménhallinta ja eldméanhallinnan oh-
jaus. Sosiaaliohjaajan kelpoisuudessa ei madritelld sosiaalipedagogisia opintoja. (Hallituksen
esitys eduskunnalle 226/2004 vp:34-35.) Koljosen (2005, 22-23) mukaan sosiaalipedagogisen
kasvatussuhteen ydin on ihmisen kohtaaminen ja vuorovaikutus. Sosiaalipedagogisen reflektii-

visyyden avulla kasvattaja voi ymmartad kasvatettavaa paremmin, jos hén kehittdd myds itse-

ain. (Koljonen, 2005, 22-23)

Laki sosiaalihuollon ammatillisen henkiloston kelpoisuusvaatimuksista (2005) toi helpotusta
ammattiosaamisen tiedostamiseen, silld se médrittelee 7§:n mukaan: “Kelpoisuusvaatimuksena
lastentarhanopettajan tehtdviin on vahintdén kasvatustieteen kandidaatin tutkinto, johon sisél-
tyy lastentarhanopettajan tutkinto taikka sosiaali- ja terveysalan ammattikorkeakoulututkinto,
johon sisdltyvit varhaiskasvatukseen ja sosiaalipedagogiikkaan suuntautuneet opinnot.” Val-
tioneuvoston asetus sosiaalihuollon ammatillisen henkiloston kelpoisuusvaatimuksista
608/2005 méadrittelee varhaiskasvatuksen ja sosiaalipedagogiikkaan suuntautuneet opinnot niin,

ettd ne ovat ainakin 60 opintopistettd laajuudeltaan.

Molempien koulutusten taustalla vallitsee samankaltainen arvopohja, jonka taustalla vaikuttaa

mm. Yhdistyneiden kansakuntien ihmisoikeuksien julistus. Suomalaisen varhaiskasvatuksen
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ytimessd on educare-malli. Se tarkoittaa sité, ettd hoito, kasvatus ja opetus muodostavat var-
haiskasvatuksen kokonaisuuden. (Hujala, Lujala, Heikka, Korkeaméki, 2003, 14-15; Onnismaa
& Kalliala, 2010, 269.) Puroilan ja Kinnusen (2017, 34-35) johtamassa Vaikuttava varhaiskas-
vatushankkeen loppuraportissa todetaan, ettd uuden vuonna 2015 voimaan tulleen varhaiskas-
vatuslain myd6té varhaiskasvatuksen tehtdvéjako on selkiytynyt eri ammattiryhmien kesken eri-

tyisesti lastentarhaopettajien mielesta.

4.1 Opetussuunnitelmien pedagogisen sisillon analysointi maérillisesti

Kandidaatintutkielman méérillinen tutkimusaineisto keskittyi opetussuunnitelmien sisiltdihin
ja tavoitteisiin. Kartoitimme opetussuunnitelmista pedagogiikkaan viittaavaa koulutussisaltoa.
Aineistonkeruu keskittyi jokaiseen suomalaiseen yliopistoon ja ammattikorkeakouluun, jossa
annetaan varhaiskasvatuksen koulutusta. Vilkan (2015, 98) mukaan otanta koostuu yksikoista,
jotka ovat tutkimuksen kohteena. Kandidaatintutkielmassamme otanta koostui kaikista suoma-
laisista ammattikorkeakouluista ja yliopistoista, jotka tarjoavat varhaiskasvatuksen tutkintoon
johtavaa koulutusta. Vilkan (2015, 98) mukaan “otos muodostuu havaintoyksikoistd”. Kandi-
daatintutkielmassamme otosjoukko muodostui yhteensd kuuden oppilaitoksen tarjoamasta var-
haiskasvatuksen tutkintoon johtavasta koulutuksesta, joissa tutkimuksen kohteena olivat ope-
tussuunnitelmien pedagogiikkaan viittaavat sisdllot. Tutkielmamme aineistoon otosjoukoksi
padtyivat selkedsti luettavissa olevat opetussuunnitelmat. Toisena otosjoukon valintaan vaikut-
tavana tekijand oli maantieteellinen kattavuus, jonka perusteella tutkielma-aineistoon valikoi-
tuivat Pohjois-Suomen, Keski-Suomen seki Eteld-Suomen yliopistojen ja ammattikorkeakou-

lujen opetussuunnitelmat.

Varhaiskasvatuksen koulutuksien opetussuunnitelmia tarkasteltiin aluksi kurssikokonaisuuk-
sina. Kurssikohtaiset kuvaukset antoivat kurssien sisélldistd kurssikokonaisuuksia tarkemman
ja yksityiskohtaisen kuvauksen. Aineistoon valikoituivat ndin ollen kurssikohtaiset kuvaukset.
Yliopistojen opetussuunnitelmissa olivat 1dhes toisiinsa verrattavat kurssikokonaisuudet, mutta
yksittdiset kurssikuvaukset poikkesivat toisistaan ja jokaisen yliopiston tarjontaa voisi tulkita
hyvinkin yksilolliseksi. Ammattikorkeakoulujen opetussuunnitelmissa oli havaittavissa myos
yhtenevdiset kurssikokonaisuudet, mutta yksittdiset kurssit olivat jokaisella oppilaitoksella hy-
vin yksil6lliset. Opetussuunnitelmien vapaasti valittavat opinnot jitimme jokaisen koulutuksen
kohdalla pois tutkielma-aineistostamme, koska on vaikea tietdd mitd kukin opiskelija valitsee

vapaasti valittavista opinnoista itselleen.
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Kartoitimme kolmen varhaiskasvatuskoulutusta antavan yliopiston ja kolmen ammattikorkea-
koulun opetussuunnitelmien kurssisisilldistd pedagogiikkaan viittaavia sanoja tai sen synonyy-
meja. Etsittdvit sanat olivat pedagogiikka, didaktiikka, opetus, opettaminen, opetusmetodi ja
menetelmait. Pedagogiikka-sanan kartoituksella kartoitimme pedagogisen opetussisillon esiin-
tyvyyttd. Didaktiikka -sana médritelladn tieteeksi ja opiksi, joka etsii vastausta hyviin opetuk-
seen. Opetuksen on tarkoitus johtaa oppimiseen kovin tai myonteisin keinoin. Opetussuunni-
telmiin on kirjoitettu tavoitteet, jotka oppijan tulisi saavuttaa. Opetus kuuluu sekd didaktiikkaan
ettd kasvatukseen. (Hellstrom, 2008, 30-31.) Pedagogisen kurssisisdllon analysoinnin koimme
haasteelliseksi. Pedagogiikka-sanan tulkinta jii usein oman tulkintamme varaan ja siitd johtuen
pedagogiikkasisiltdjen analysointi oli vaikeaa. Joissakin kursseissa oli selkeisti havaittavaa pe-
dagogista sisdltod, mutta pedagogiikkaa sanana ei mainittu ollenkaan. Edelld mainitun seurauk-
sena keskityimme analysoimaan kunkin kurssin siséltokuvausta. Seuraava taulukko osoittaa pe-

dagogisen sisdllon esiintyvyyden opetussuunnitelmien sisdlloissd maarillisesti esiteltyna.
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Taulukko 1. Pedagogiikka-sanan esiintyvyys varhaiskasvatuksen koulutusten opetus-

suunnitelmissa maarallisesti.

Yo = yliopisto, AMK = ammattikorkeakoulu

..

_ 32 20 12 62,5 % 37,5 %
_ 31 22 9 71 % 29 %
= 45 5 4 11,1 % 8,9 %
_ 43 5 5 11,6 % 11,6 %
_ 31 9 3 29 % 9,7 %

Taulukossa 1 “Selkeésti pedagoginen kurssisiséltd” tarkoittaa varhaiskasvatuksen koulutuksien
opetussuunnitelmien kurssikuvauksissa selkeésti esiintyvda pedagogiikka ilmausta. “Havaitta-
vissa oleva pedagoginen kurssisisdltd” tarkoittaa kurssikuvauksessa esiintyvdd pedagogiikka

sanan synonyymid eli didaktiikkaa, opetusta, opettamista, opetusmetodia ja menetelmia.

Taulukon 1 tulkinnan mukaan yliopistojen ja ammattikorkeakoulujen varhaiskasvatuskoulutus-
ten opetussuunnitelmien pedagogisissa kurssisisdaltomaérissd on paljon eroa. Yliopistojen kou-
lutukset tarjoavat ldhes sataprosenttista pedagogista koulutussisiltod, kun samaan aikaa ammat-
tikorkeakoulujen opetussuunnitelmissa pedagogiikka esiintyy hieman alle kolmenkymmenen
prosentin osuudella. Prosenttiosuudet tulevat siité, ettd sekd selkedsti pedagoginen kurssisisalto

ettd havaittavissa oleva pedagoginen kurssisisdltd lasketaan yhteen ja summaa verrataan kou-
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lutukseen sisdltyviin kursseihin. Maaréllinen tutkimusaineisto jéi hieman irralliseksi ja paino-
arvoltaan vihdiseksi. Tutkielman luotettavuuden lisddmiseksi médréllisen aineiston tueksi tut-

kimme oppilaitosten koulutuskuvauksia.

4.2 Kasvatustieteen kandidaatin koulutus ja sen tuoma ydinosaaminen

Kasvatustieteen kandidaatin koulutuksen pohjana ovat varhaiskasvatuksen monialaiset tehti-
vit. Monialaisuuteen kuuluvat koulutus-, suunnittelu- ja tutkimustehtivit, jotka koskevat var-
haiskasvatusta. Myo0s tiedonvilitys sekd varhaiskasvatusorganisaatioiden ohjaus ja johtaminen
ovat osia monialaisista tehtivistd. Kasvatustieteen kandidaatin koulutus on laaja-alainen peda-
goginen koulutus. Se tdhtdd lasten ja perheiden hyvinvoinnin edistimiseen varhaiskasvatuksen
sekd lastenkulttuurin erilaisissa kasvatus-, opetus- ja asiantuntijatehtavissa. Tadssi toteutuu yksi
yliopistokoulutuksen arvopohjainen koulutustavoite, jonka mukaan kasvatustieteen kandidaa-
tintutkinnon suorittanut lastentarhanopettaja omilla pedagogisilla tiedoillaan ja taidoillaan pal-

velee thmiskuntaa ja isdnmaata. (Y liopistolaki, 2009.)

Kandidaatin tutkinto kuuluu varhaiskasvatuksen koulutukseen. Se on laajuudeltaan 180 opin-
topistettid. Lisdksi voi suorittaa 120 opintopisteen laajuiset kasvatustieteen maisteriopinnot.
Lastentarhanopettajan patevyys on kandidaatintutkinnon suorittaneella. (Onnismaa, Kalliala &
Tahkokallio, 2017, 11; Oulun yliopisto, 2018, Tampereen yliopisto, 2018 & Jyvidskyldn yli-
opisto, 2018.)

Jokaisen yliopiston koulutuskuvauksissa oli yhdenmukaisuutta. Jokainen koulutus sisdlsi pe-
rusopinnot, aineopinnot ja suuntaavat opinnot. Vapaasti valittavia opintoja oli vaikea tulkita,
silld jokainen opiskelija valitsee ne tdysin yksilollisesti. Tastd johtuen vapaasti valittavat opin-
not jatimme tutkielman ulkopuolelle. Opintopistetavoitteet ovat yhdensuuntaiset jokaisella yli-
opistolla. Opetus- ja kulttuuriministerié valvoo ammattikorkeakoulujen ja yliopistojen koulu-
tussuunnittelua, koulutustarvetta ja koulutusten kehittdmistd. (Opetus- ja kulttuuriministerio,

2018.)

Kasvatustieteen kandidaatin koulutus painottaa vahvasti lapsen koko lapsuuden ymmaértdmisti
ja tuntemista sekd soveltamaan kasvatusta, ohjaamista ja opetusta. Toiminnassa ovat vahvasti
mukana jatkuvakestoinen kasvun ja kehityksen analyysi seké yksil6llisten toimintatapojen mu-
kauttaminen ja kehittiminen. Lastentarhanopettajien koulutuksessa sisillollinen ydinosaami-

nen koostuu varhaiskasvatuksesta ja pedagogisesta osaamisesta. Lastentarhanopettajat toimivat
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ryhmén vetdjind ja johtajina yhteistydssé paivikodin muun henkildston kanssa. Yliopiston var-
haiskasvatuksen opinnoissa korostuvat kasvatustieteen ja erityisesti varhaiskasvatustieteen
opinnot, joita tdydentdvét yhteiskunnallis — humanistiset opinnot. Varhaiskasvatuksen kandi-
daateilla osaaminen tukee lapsen oppimista ja kehitysté, vuorovaikutuksellisuutta ja sosiaalisia

taitoja pedagogisin keinoin. (Hujala ym., 2003, 14-15.)

Vastavalmistuneet kasvatustieteen kandidaatit ndkevét koulutuksen antamaksi ydinosaamiseksi
pedagogisen johtajuuden. Koulutuksen aikana saadut tydossdoppimiskokemukset toivat vahvaa
pienryhmétuntemusta ja osaamista. Koulutuksen tuoma asiantuntijuus koettiin pedagogiseksi
osaamiseksi. Koulutuksen koettiin antaneen hyvit valmiudet ty6td ohjaavien asiakirjojen hal-
litsemiseen ja kdytdntoon soveltamiseen. Opinnot antoivat vahvoja yhteistyotaitoja sekd val-
miuksia oppimaan opettamiseen. (Juntunen, 2018, 61-64.) Hujalan ym. (2003, 15) mukaan kas-
vatustieteen kandidaatin koulutuksen haasteena koettiin perheiden kanssa tehtdvi tyd ja sen
yhdistdminen varhaiskasvatukseen. Tdméa puutos huomattiin myos Juntusen (2018, 65-66) pro-
gradutydssd. Lastentarhanopettajat kokivat edelleen koulutuksen puutteiksi perheiden kanssa

tehtdvan yhteistyon sekd liséksi erityispedagogisen osaamisen.

4.3 Sosionomikoulutus ja sen tuoma ydinosaaminen

Sosionomi (AMK) tutkinnon suorittaneet kykenevit tydskentelemédn nykypéivén vaativassa ja
muuttuvassa yhteiskunnassa. Heiddn ty6tddn ohjaavat sosiaalialan arvot ja ammattietiikka.
Koulutuksen tuoman ydinosaamisen pohjalta sosionomit kehittavit ja tukevat ihmisen ja hdnen
elinympaéristonsd hyvinvointia. Sosionomit osaavat soveltaa tuen ja ohjauksen tavoitteellisia
menetelmid asiakkaiden ja asiakasryhmien kanssa tehtdvéssd tydssd. He osaavat analysoida
mahdollisia hyvinvointipalveluiden muutoksia. Sosionomit kykenevit kehittiméédn ihmisti ja
heidén sidosryhmiénsé osallistavia toimintatapoja. Toimintatavat ovat eettisesti kestivid ratkai-
suja moniammatillisissa asiakasprosesseissa. Sosionomitutkintoon kuuluu lastentarhanopetta-
jan pétevyys, kun opiskelija on suorittanut 60 opintopisteen opinnot. Opinnot sisdltivit var-
haiskasvatukseen ja sosiaalipedagogiikkaan suuntautuneet opinnot. (Onnismaa, Kalliala &

Tahkokallio, 2017, 10; Oulun ammattikorkeakoulu, 2018.)

Jokaisen ammattikorkeakoulun koulutuskuvauksissa oli yhdenmukaisuutta. Jokainen koulutus
sisdlsi perusopinnot, aineopinnot ja suuntaavat opinnot. Vapaasti valittavia opintoja oli vaikea

tulkita, silld jokainen opiskelija valitsee ne tiysin yksilollisesti. Téstd johtuen vapaasti valitta-
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vat opinnot jatimme tutkielman ulkopuolelle molempien koulutusten kohdalla. Opintopisteta-
voitteet ovat yhdensuuntaiset jokaisella ammattikorkeakoululla. Opetus- ja kulttuuriministerio
valvoo ammattikorkeakoulujen ja yliopistojen koulutussuunnittelua, koulutustarvetta ja koulu-

tusten kehittdmistd. (Opetus- ja kulttuuriministerio, 2018.)

Sosionomikoulutus on muodoltaan varhaiskasvatusta tukevaa. Sosionomien tietoperustaa on
yksiloiden, perheiden ja yhteisdjen hyvinvointiin liittyvé sosiaalinen asiantuntijuus ja tietope-
rustan voidaan katsoa muodostuvan yhteiskunta - ja sosiaalitieteistd. Sosionomin vahvuudeksi
ndhdéddn perheiden kanssa tehtdvid yhteistyod. (Hujala ym., 2003, 14-15.) Ammattikorkeakou-
luissa annettavan opetuksen tavoitteena on tuottaa tutkimus ja kehittimistoiminnan ammattilai-
sia. He ovat valmiita my0s tydeldmén kdytintdjen uudistamiseen. Sosiaalipedagogiikan opin-
noissa yhdistyvét sekéd kasvatustieteellinen ettd yhteiskuntatieteellinen ndkdkulma. Ammatti-
korkeakouluopinnoissa sosiaalipedagogiset opinnot yhdistetdin nuoriso- ja kasvatusalaan.

(Ranne, 2005, 12, 14.)

Ammattikorkeakoulujen sosiaalialan koulutuksella on suhteellisen lyhyt historia ja pitkdén jat-
kunut epéselvyys kelpoisuusprosesseissa. Ammattikorkeakouluilla ei ole valtakunnallisia ope-
tussuunnitelmia. Jokaisella ammattikorkeakoululla on omat ja itsendiset opetussuunnitelmansa.
Myoskdin varhaiskasvatukseen ja sosiaalipedagogiikkaan suuntaavaa yhtenéisti opetussuunni-
telmaa ei ole. Opetussuunnitelmista on vaikea l0ytda yhtendistd koulutuslinjaa, silld opetus-
suunnitelmat perustuvat ilmidpohjaiseen opetukseen, joka perustuu yhteisollisyyteen ja yh-

dessd oppimiseen. (Hujala ym., 2003, 3, 14-15; Ranne, 2005, 12.)

Sosiaalialan koulutusohjelmissa opiskelijalle annetaan laajasti tietoa eri-ikdisten ja erilaisten
thmisten kanssa tyoskentelevilld tehtdavaalueilla. Sosiaalialan koulutusohjelmista valmistutaan
hyvin laajasti erilaisille sosiaalista ammattitaitoa vaativiin tehtéviin. Sosionomiopiskelija voi
valita esimerkiksi lastentarhanopettajan tehtéviin tdhtadvat opinnot. (Kaisvuo, 2015, 36.) Opin-
not ovat sosiaalihuollon henkiloston kelpoisuusvaatimuksissa sdddetyt. (Sosiaalihuoltolaki
272/2005). Sosionomin osaamisalueiksi maéritetddn -- “sosiaalialan varhaiskasvatuskompe-
tenssit--"" (Kaisvuo, 2015, 30). Sosionomin ydinosaamistaitoihin kuuluvat --“sosiaalialan eetti-
nen osaaminen, asiakastydn osaaminen, sosiaalialan palvelujirjestelméosaaminen, kriittinen ja
osallistava yhteiskuntaosaaminen, tutkimuksellinen kehittimisosaaminen ja johtamisosaami-

nen” (Kaisvuo, 2015, 30).
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S Tutkielman tulokset ja loppupohdinta

5.1 Tutkielman tuloksia

Kandidaatintutkielma osoitti, ettd tutkimme kahta hyvin erilaista koulutuskokonaisuutta. Var-
haiskasvatuksen koulutuksien antama pedagoginen ydinosaaminen on epitasapainossa. Yli-
opiston kasvatustieteen kandidaatin tutkinnon tuoma ydinosaaminen painottuu pedagogiikkaan.
Ammattikorkeakoulun varhaiskasvatuksen sosionomitutkinto painottaa muuta osaamista kuin
pedagogiikkaa. Pedagogiikan esiintyvyyden ndyttidytyminen opetussuunnitelmissa on vaihtele-
vaa ja vaikeasti l0ydettdvad. Maéréllinen aineistoanalyysi osoitti ison eroavaisuuden ammatti-
korkeakoulujen ja yliopistojen varhaiskasvatuskoulutusten pedagogisissa opetussisdlldissa.
Yliopistojen koulutus tarjoaa ldhes sata prosenttista pedagogista opetussisdltéd. Ammattikor-

keakoulujen opetussuunnitelmissa pedagogiikkaa on alle kolmekymmenti prosenttia.

Tama tutkielma osoitti opetussuunnitelmien pedagogiikka -sanan analyysilld, ettd 10ydosta voi-
daan pitad kuitenkin luotettavana, silld aikaisempi selvitys varhaiskasvatuksen ydinosaamisesta
(Hujala ym., 2003) osoitti jo tuolloin samansuuntaisen pedagogiikkaan painottuvan koulutus-
sisdllon. On huomioitava kuitenkin, ettd emme ole verranneet tutkielmaamme kuuluneita ope-
tussuunnitelmien sisiltdja Hujalan ym. (2003) kdyttdmiin opetussuunnitelmien siséltdihin. Ka-
nasen (2014, 54, 152) mukaan aiempaa tutkimustietoa voidaan kayttdd luotettavuuden vahvis-
tajana, jos aiemmat tutkimustulokset liittyvit tutkittavaan ilmiéon. Turjan (2011, 41-45) mu-
kaan vuodet ovat vahvistaneet pedagogisen osaamisen tarvetta, koska lapsi on varhaiskasva-

tuksen arjessa keskiossé aloitteellisena, aktiivisena ja tarkedné osallistujana.

Varhaiskasvatuksen laatu ndhddén vaihtelevana kuntien painotusten vuoksi (Kalliala, 2012,
51). 1990-luvun lamavuosien jilkeen pedagogista tyotd on ollut vaikea kehittiéd eikd Suomeen
ole syntynyt Onnismaan ja Kallialan (2010, 275) mukaan vahvaa pedagogista perinnetté. Karila
(2008, 10) puhuu pidivdahoidon kehityksestd, joka menee huonompaan ja laatua heikentdvidan
suuntaan. Paittdjét ja julkinen sektori eivdt ole ndhneet pedagogisen laadun edellytyksid tar-
peellisena. Hoivaluonteinen ja rutiinienomainen hoivaorientaatio on kasvanut. Samaan aikaan
patevien lastentarhanopettajien saaminen kentélle on vaikeutunut. (Karila, 2008, 10.) Pedago-
gista pohdintaa ja pedagogisen tyon reflektointia syd myds vahva tyovoimapoliittisesti koottu
paivahoitojarjestelmdmme, jolla tarkoitetaan ylhddltapéin ohjattua, tulostavoitteellista ja laatua

heikentdvad varhaiskasvatusjdrjestelmai. Lapsen ddnen ja lapsen osallisuuden tulkitseminen il-
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man pedagogista pohdintaa on sama kuin lapsen ddnen kuuleminen jitettdisiin huomiotta. (Kal-
liala, 2012, 51.) Kansalliset ohjeistukset ja méadrdykset ovat itsessdén laadukkaita ja hyvaa tar-
koittavia. Ongelmana on lakien ja médrdyksien kidytdnnon toteuttaminen varhaiskasvatuksessa.
Pedagogiikka on merkityksellinen tekijé lasten hyvinvoinnin ja oppimisen tukena vanhojen

kédytanteiden ja uskomusten sijaan. (Onnismaa & Kalliala, 2010, 275.)

Kandidaatintutkielman luotettavuuden vahvistamiseksi olemme kéyttdneet erilaisia aineistoja,
kuten erilaista kasvatusalan kirjallisuutta, lastentarhanopettajakoulutusten opetussuunnitelmia
ja erilaisia varhaiskasvatukseen liittyvid tutkimuksia ja selvityksid. Tutkimuksessa kéytettiin
laadullista tutkimusmenetelmaéa ja luotettavuuden lisddmiseksi tutkimusteorioiksi valikoituivat
myos siséltdjd esiintuova siséllonanalyysi sekd mairéllisesti toteutettu pedagoginen siséltdana-
lyysi opetussuunnitelmien sisélloistd. Luotettavuutta kandidaatintyohdmme ovat tuoneet eri-
laiset nakdkulmat ja pédttely. Luotettavuuden tarkastelussa on huomioitava se seikka, ettd kan-
didaatintutkielman tekijoind opiskelemme itse varhaiskasvatuksen koulutuksessa yliopistossa.
Laadullisen tutkimuksen vaarana on aineiston liiallinen etukéteistarkastelu. Ennakkotutkimuk-
set ohjaavat helposti tutkimuksen kulkua jo olemassa oleville poluille. (Kananen, 2014, 55.)
Koulutuksia on kuitenkin vaikea vertailla, silld koulutukset pohjautuvat hyvin erilaisille tieto-

perustoille. (Hujala, Lujala, Heikka, Korkeaméki, 2003, 14-15.)

5.2 Pohdintaa ydinosaamisesta

Erilaisen kokonaisuuden havaitsimme jo pelkéstddn opetussuunnitelmissa kédytossd olleiden
termien pohjalta. Ammattikorkeakoulujen opetussuunnitelmissa oli ndhtdvilld paljon termejé,
jotka viittasivat sosiaalialaan ja sosiaalityohon erityisesti hoivan ja kasvatuksen merkityksissa.
Yliopistojen varhaiskasvatuksen opetussuunnitelmissa kdytettiin paljon termeji pedagogiikka,

kasvatus, opetus, ammatillisuus ja ammatillinen kasvu.

Kandidaatintutkielma osoittaa, ettd opetussuunnitelmat ovat jokaisella oppilaitoksella hyvin
yksilolliset ja hieman vaikeat suoran vertailun kohteeksi. Padsadntoisesti yliopistojen kesken
opetussuunnitelmista l0ytyivit toisiinsa verrattavat opetuskokonaisuudet. Samoin ammattikor-
keakouluilla oli yhteneviisyyttd omien opetussuunnitelmien kokoonpanoissa. Tutkimuksen pe-
rusteella jouduimme toteamaan, ettd jokaisella oppilaitoksella on tarjottavanaan omat yksil6l-
liset opetuskokonaisuudet ja kurssien eroja ja poikkeavuuksia sekd samankaltaisuutta oli todet-

tavissa.
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Yliopistojen ja ammattikorkeakoulujen opetussuunnitelmien sisdltdjen yhteenvertailu kévi
mahdottomaksi, koska tutkimuksen aineisto koostui kahdesta hyvin erilaisesta koulutuksesta.
Aineiston keruu kohdistui pedagogiikka -sanaan ja sen synonyymeihin. Yliopistojen opetus-
suunnitelmissa nikyy selkedsti pedagoginen suuntaus ja koko koulutus perustuu padsaantdisesti
pedagogisiin painotuksiin. Ammattikorkeakoulujen sosionomikoulutusten opetussuunnitel-
mien padsdintdinen painotus on selkedsti sosiaaliseen koulutukseen painottuva ja opetussuun-
nitelmista oli vaikea 16ytdd pedagogiikkaa nimettynd. Pedagogista sisdltod oli kuitenkin jonkin

verran havaittavissa. Sisdltdjen tulkinta jéi luotettavuuden kannalta hyvin irralliseksi.

Ydinosaamisen tulkintaa painottaen yliopistokoulutusta voi vahvasti tulkita tutkielman perus-
teella pedagogiseksi koulutukseksi, silli koulutus painottaa paidsddntdisesti pedagogiikkaa.
Luonnollisesti pedagogisen koulutuksen antama ydinosaaminen painottuu pedagogisiin 1dhes-
tymistapoihin ja sen tuomiin keinoihin ja vahvuuteen. Ammattikorkeakoulun sosionomikoulu-
tus antaa selkedsti ydinosaamista sosiaalisiin ja perhetyotd koskeviin taitoihin. Sosionomin 60
opintopisteen pedagogiset opinnot tukevat heiddn sosiaalisiin taitoihin painottunutta koulutus-

taan ja lisddvat mahdollisuuksia tyokentilla myds pedagogiseen kasvatukseen.

Opetussuunnitelmien analysointi osoittaa, ettd madréllisesti pedagogisia opintoja sisiltyy
enemmén kasvatustieteen kandidaatin koulutukseen. Opetussuunnitelmien sisdlto oli pddsdan-
toisesti vaikeaa tutkittavaa. Pedagogisen opetussiséllon tulkinta jéi usein tutkijoiden oman tul-
kinnan varaan. Opetussisdltojd jouduimme tulkitsemaan sisdllonanalyysi menetelméalla.
Toimme esiin pedagogiikkaan viittaavaa sisiltod pedagogiikka sanan synonyymien esiin nos-
tamisella. Talle mdarélliselle tutkimukselle emme voi nostaa isoa painoarvoa sen tulkinnanva-
raisuuden vuoksi. Tutkimuksen luotettavuutta kuitenkin lisdd saman aineiston aikaisempi (Hu-
jala ym. 2003) ja hivenen samankaltaisen sisdllon esiin tuominen. Yhtenevaisyyttd tutkimusten

tuloksissa on selvisti havaittavissa.

Kandidaatintutkielmamme herétti hAmmastysté siitd, ettd miksi koulutuksen tuomaa ydinosaa-
mista ei ole juurikaan tutkittu, vaikka koulutuksissa néyttdd olevan selkeésti eroja. Kuten Hu-
jalan ym. (2003, 11-13) tutkimus osoittaa, pedagogisen koulutuksen méaéra oli varhaiskasva-
tuksen koulutuksissa tuolloin lastentarhaopettajilla 72,2 prosenttia ja sosionomikoulutuksen
saaneilla 24,1 prosenttia. Kuitenkin kahdelle eri koulutussuunnalle on annettu sama ammatti-
patevyys, vaikka koulutuksen tuomassa pedagogisen osaamisen madrdssi on isoja eroja. Tut-

kielmamme mairillinen aineistoanalyysi osoitti samansuuntaisia lukuja, vaikka pedagogisen
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osaamisen tirkeyteen on 2000-luvulla kiinnitetty huomiota. (Onnismaa, Kalliala & Tahkokal-
lio, 2017, 9.) Heréddkin kysymys, miksi koulutusten eroavaisuudet eivit saisi nakyé varhaiskas-

vatuskentalla?

Kirjallisuuskatsauksen perusteella voinemme todeta, ettd varhaiskasvatuksen kasvatustyotd
velvoittaa vahvasti pedagoginen ammattitaito. Varhaiskasvatuksen pedagogisen ammattitaidon
nostaminen on ollut vahvasti esilld viime vuosina pinnalla olleissa keskusteluissa ja hankkeissa.
Naiiden valossa pedagogisen ammattitaidon puutoksia ei voida viheksymatté ohittaa. Koulutus-
paikkoja ollaan koko ajan lisdédméssd ja ammattinimikkeiden antamaa tydonkuvaa ollaan tarkas-
telemassa valtakunnallisella tasolla opetus- ja kulttuuriministeridossd. (Onnismaa, Kalliala &

Tahkokallio, 2017, 9, 12.)

Tulevaisuuden tiekartta -hanke toteutuessaan, uusine ammattinimikkeineen, on kandidaatintut-
kielmamme perusteella tiysin perusteltu muutos. Molemmille koulutuksille on oma tarvitseva
joukkonsa lasten parissa varhaiskasvatuksessa ja siksi uudet ammattinimikkeet, varhaiskasva-
tuksen opettaja ja varhaiskasvatuksen sosionomi ovat tutkielmamme perusteella hyvin perus-
teltuja muutoksia. Tdmin perustellun muutoksen my6td kukin ammattiryhma saisi sille kuulu-
van paikkansa ja tyonkuva vastaisi enemmaén koulutuksen antamaa vahvuusaluetta. (Onnismaa,

Kalliala & Tahkokallio, 2017, 12.)

Kandidaatintutkielman perusteella myos varhaiskasvattajien kokemukset tyon ja koulutuksen
vastaavuudesta osoittaa myos uusien ammattinimikkeiden perustellun muutoksen. Muutoksen
myo6td nikisimme mahdolliseksi sosionomitaustaisen mahdollisuuden vapaampaan ja perustel-
lumpaan sosiaaliseen kasvatustyohon. Samoin kandidaattitaustainen kasvattaja saisi vapaasti

keskittyd pedagogisen vastuun kantajana.

Tutkielman valossa voimme myos todeta, ettd koulutusten tuoma pedagoginen ydinosaaminen
on ollut hyvin eri linjassa kandidaatti- ja sosionomitutkinnon opetussuunnitelmissa jo vuonna
2003 (Hujala ym., 2003). Taméin osoittaa myos vuonna 2013 tehty selvitys Varhaiskasvatuksen
koulutuksen tilasta Suomessa. Pedagoginen ydinosaaminen on ollut jo tuolloin vahvasti esilld
ammattiosaamisvaatimuksissa. Tutkimuksen valossa joudumme toteamaan, ettd pedagogiseen
painotukseen ei ole kuluvan viidentoista vuoden aikana tullut muutosta, vaan tilanne koulutus-
ten ydinosaamisten osalta on edelleen aika lihelle sama. Pedagogisten opintojen méairaa ei ole
lisdtty sosionomikoulutukseen. (Karila ym., 2013.) Tdmén uudempaa tutkimusta varhaiskas-

vatuksen koulutuksen tuomaan ydinosaamiseen liittyen ei ole tehty. Ydinosaamista késitelldén
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opinndytetdissd, mutta valtakunnallisesti koulutuksen tuomaa ydinosaamista ei ole juurikaan

tutkittu. Olisiko koulutusten tuomalla osaamisella enemménkin pohdittavaa?

Tallad kandidaatintutkimusaineistolla emme péaésseet vield kovin syvélle opetussuunnitelmien
siséltdihin. Uudelle tutkimukselle on téstd aiheessa tutkittavaa. Molempien koulutusten koulu-
tussiséllot tulisi kartoittaa. Toisiinsa verrattuna puhumme hyvin erilaisista koulutuskokonai-
suuksista. Miksi yritetddn tehdd kahdesta koulutuskokonaisuudesta samaa, kun molemmille

koulutustaustoille voidaan antaa sen tarvitseman oikeus ja mahdollisuus?
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