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Resumo

Parece nao suscitar controvérsia a ideia de que a contextualizacao curricular
favorece a aprendizagem dos alunos, uma vez que permite dar sentido e
utilidade aos conteudos e as atividades que se desenvolvem na escola. Dai
a sua importancia a nivel educativo, em particular em Africa onde estudos na
area do Curriculo permitiram constatar que as experiéncias e a estrutura
sociocultural dos alunos divergem da cultura escolar vigente, o que se torna
preocupante se tivermos em conta que a cultura dos estudantes
desempenha um papel fundamental na forma como aprendem e no modo
como os conceitos sdo armazenados nha memoria a longo prazo.

Partindo dos aspetos referidos, nesta comunicacdo damos conta de um
projeto de investigacdo ao longo do qual se pretende recolher evidéncias
gue permitam compreender como € que as criangas guineenses que vivem
em meio rural, em particular as que tém idades compreendidas entre os 6 e
os 10 anos, aprendem a nivel ndo-formal e informal e de que modo
influenciam o curriculo e a formacdo de professores, para desta forma
poderem aproximar-se das necessidades de aprendizagem das criancas e
das comunidades.

Para compreensédo da problematica em analise, procede-se a caracterizacao
do projeto, apresentam-se 0s objetivos e 0s procedimentos metodoldgicos a
seguir e identificam-se algumas necessidades locais de educacao através de
um processo de reviséo de literatura mais circunstanciado.
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O contexto — A Guiné-Bissau

A Guiné-Bissau € um pequeno estado com caracteristicas muito préprias,
elencadas por Bray (1992) de forma exaustiva e das quais se destacam a
economia vulneravel e a dependéncia de financiamento externo, com
grandes despesas administrativas.

A nivel populacional, a Guiné-Bissau € composta por um mosaico étnico e
linguistico impressionante: numa extensdo de 36.125Km?, com uma
populagdo de 1.449.230 habitantes (segundo os Censos de 2009), é
constituida por cerca de 20 etnias, sendo as mais representativas a Balanta,
a Fula, a Mandinga e a Manjaco. A populacdo da Guiné-Bissau encontra-se,

sobretudo, nas zonas rurais.
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Devido a instabilidade politica vivida na dltima década, o sistema educativo
guineense “enfrenta grandes desafios a nivel do acesso, da qualidade e da
equidade” (Santos, Silva, & Mendes, 2014: 61). Em 2009, estima-se que “a
taxa média de repeténcia era de 14% no ensino basico”, num cenario de
baixa qualidade, resultante em grande parte do “numero limitado de dias de
aulas devido as greves, da exposicao insuficiente dos alunos a aprendizagem
e das grandes dificuldades no ensino-aprendizagem da lingua oficial’
(ibidem). Aos aspetos referidos, somam-se, ainda, “a falta de materiais de
apoio escolar, o precario ambiente de aprendizagem, com cerca de 32% de
salas de aula em estado degradado, e, sobretudo, a fraca qualificacdo dos
professores, com cerca de 63% dos professores contratados sem formacéo
pedagdgica” (ibidem).

As zonas rurais da Guiné-Bissau

Segundo o Relatério da Situagdo do Sistema Educativo da Guiné-Bissau
(UNESCO, 2013), em 2009, cerca de 60% da populacdo da Guiné-Bissau
vivia em zonas rurais, em condi¢cdes muito dificeis, sem acesso aos servicos
e as infraestruturas sociais de base (escola, salde, saneamento). A vida nos
meios rurais e a pobreza monetaria das familias tém gerado um impacto
negativo na escolarizacdo das criancas destas zonas do pais.

Fazzio e Zhan (2011) realizaram uma pesquisa sobre 0s conhecimentos e as
competéncias em Lingua Portuguesa e em Matematica de criancas oriundas
do meio rural, na Guiné-Bissau. A pesquisa, de natureza quantitativa, foi
concretizada com o recurso a testes de leitura e compreensao e de avaliagao
de competéncias basicas de Matematica, aplicados a todas as criancas entre
0s 7 e os 17 anos de idade, que viviam em casas selecionadas
aleatoriamente, em 203 aldeias das 7 regibes da Guiné-Bissau continental.
Alguns dos resultados mais relevantes para a nossa investigacao séo os que

demonstraram que:

(...) a aprendizagem da leitura/compreensdo e da matematica €
extremamente baixa, o desempenho esta aquém do esperado em todas as
faixas etarias e as disparidades de género sdo profundas. Meninas e jovens
raparigas tém piores resultados em literacia e matematica em todos o0s
grupos de idade e em todas as classes escolares nas quais estdo
matriculadas ou que concluiram, independente de todos os outros fatores.
(Fazzio & Zhan, 2011)
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Por outro lado, a pesquisa revelou, ainda, que “quanto maior € o grau de
isolamento das aldeias rurais, piores s&o os resultados nos testes” (ibidem).
Embora seja de reter o facto de, nesses contextos, “a percentagem de
criangas matriculadas nédo ser tdo baixa, a maioria das escolas nado ensinam
o ciclo basico completo e sofrem com a falta de condi¢cGes basicas para o
ensino” — os autores verificaram que, nessas zonas, as construcdes sao
precarias, “ndo existem livros nem materiais didaticos e os professores nao
possuem conhecimentos basicos necessarios para ensinar’ (ibidem).
Para que estes impactos negativos no desenvolvimento das zonas rurais
possam ser um pouco menos significativos, Furtado (2014: 35) considera que
€ imprescindivel conhecer profundamente o contexto em que as criancas se
inserem e desenvolver um modelo de educacédo basica que se adapte a esse
cenario:
Porém, sentimos que ha uma necessidade urgente de se conhecer melhor as
areas rurais do pais, as suas especificidades, necessidades, potencialidades
e limitacdes, tendo em conta 0s custos e oportunidade de educacdo que
constituem um sério obstaculo para as familias geralmente pobres, que
contam com o trabalho e os rendimentos dos seus filhos, para poder pensar
num novo modelo de educacdo basica que deve ser construido com a

contribuicdo de todos (alunos, pais, encarregados de educacédo, docentes e
outros).

Contudo, ndo se pretende com este estudo idealizar um ensino diferenciado
das zonas urbanas, mas um ensino que seja mais significativo e mais
adaptado aos desafios do meio rural, que sdo muitos. Segundo Furtado
(2014: 34),

(...) a formulagdo da oferta educativa basica para as areas rurais tera de
partir de uma andlise destes diferentes tipos de atores, das mudancas
sociais, econOmicas e politicas que se estdo a produzir hoje nas
comunidades e que devem estar a gerar novas necessidades basicas de
aprendizagem tanto a nivel das criancas como dos adultos e jovens, que
devem ser mais amplas, mas isso sem perder de vista as necessidades que
persistem no tempo, relacionadas com a necessidade de saber ler, escrever
e ter conhecimentos basicos de matemética.

Curriculo e contextualizacao

Uma das razdes pelas quais se investe na educacao, na opinido de Gasperini
(2003), é a perspetiva que os governos tém de produzir capital humano que
promovera uma aceleracdo do desenvolvimento econémico, social, cultural e

politico de um pais. Ora, se a educacgdo “fornecida” for desajustada estes
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objetivos saem frustrados. Uma das consequéncias mais visiveis desse
desajustamento sdo as elevadas taxas de abandono escolar, apés 4 ou 5
anos de escolaridade, bem como o facto de os alunos terminarem 0s seus
estudos sem competéncias de leitura, de escrita e de calculo.

Se a estes aspetos associarmos os factos a que aludimos mais atras — a falta
de salas de aula, as altas taxas de repeténcia e as baixas qualificacdes dos
professores para a docéncia —, facilmente compreendemos que a Guiné-
Bissau se depara, hoje, com um conjunto de desafios complexos ao nivel da
educacao, desafios esses sentidos com mais intensidade nas zonas rurais,
onde as capacidades de resposta sdo mais diminutas. A esse respeito, as
palavras de Semedo (2011: 15) sao sintomaticas:

Nas zonas rurais, essas dificuldades acabam sendo maiores, pois que, se
nos centros urbanos e semiurbanos as dificuldades de acesso séo grandes,
no campo, essas sdo ainda maiores. Por isso entendemos que o direito a
educacéo, se levado do centro a periferia, ao campo (...) sera uma forma de
permitir aos adolescentes do campo uma formacao virada para a vida ativa.

No artigo 1° da Declaracdo sobre a Educacdo para Todos, assinada em
Jomtien, em 1990, refere-se, de forma muito clara, & necessidade de a
educacao promover a aprendizagem da leitura, da escrita, da expressao oral
e do célculo, bem como os conteuddos, habilidades, valores e atitudes
socialmente reconhecidos como Uteis, ndo esquecendo, por isso, a
responsabilidade de respeitar e desenvolver a heranca cultural, linguistica e
espiritual de cada um.

Para Hettne (1995), a questao cultural € uma pré-condicao essencial para um
harmonioso desenvolvimento, através da aceitacdo de politicas e
planeamentos sintonizados com o pluralismo cultural, em vez da adocéo da
ideia de uma cultura nacional compartilhada, e com a elaborag&o conjunta de
estratégias para um desenvolvimento sustentavel.

A escola, e mais concretamente o curriculo, podem ter um papel
fundamental, tanto na difusdo da cultura cientifica como na ‘identidade
nacional’ (Correia & Matos, 2001). A escola é, neste sentido, um ‘projeto
formativo’ a nivel nacional que deve dar resposta “as expectativas,
necessidades, recursos, limitacdes e critérios definidos a nivel local e propicie
aprendizagens significativas a todos os alunos” (Morgado, Leite, Fernandes &
Mouraz, 2013: 918).
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Segundo Le Grange, (2010), varios estudos na area do sobre Curriculo em
Africa concluiram que as experiéncias e a estrutura sociocultural dos alunos
divergem da cultura escolar vigente e que a cultura dos estudantes
desempenha um papel fundamental na forma como aprendem, bem como,
determina como os conceitos sdo aprendidos e armazenados na memoéria a
longo prazo. Neste sentido, parece-nos importante que o0s curriculos
nacionais tomem em conta estas orientagbes, nao deixando a
contextualizacdo apenas ao critério dos professores. Para Morgado, Leite,
Fernandes & Mouraz (2013: 4329), a contextualizacdo do ensino é
fundamental para a harmoniosa relacao entre saber e as experiencias, € por
iSso:
um procedimento que confere sentido e funcionalidade aos processos de
ensino-aprendizagem, permitindo uma ligagdo mais estreita entre o
conhecimento escolar, 0s contextos locais e 0s conhecimentos e
experiéncias de vida dos alunos. Sendo a aprendizagem dos alunos a
finalidade Ultima da escola, deixa de fazer sentido que continue a

circunscrever- a procedimentos que privilegiam a acumulagéo e a reproducéo
de conhecimentos, numa légica de «uniformidade curricular».

Assim, perspetiva-se o curriculo, os materiais e a formacdo de professores
como fazendo parte de uma construgéo socialmente partilhada, com o intuito
de gerar aprendizagens significativas por parte dos alunos e ndo apenas um
conjunto de disciplinas ou conteldos a transmitir nas escolas. Dai a
necessidade de deslocar os “centros de decisdo para as situagcbes em
contexto, bem como a (re)emergéncia das ideias de projeto e de gestao
contextualizada, como forma de os distintos agentes educativos poderem
envolver-se nas decisfes curriculares e darem respostas as mudancas que

urge imprimir no palco educativo” (Morgado, 2004: 19).

O projeto de investigagéo

E nas zonas rurais que se pretende desenvolver este estudo, tentando
entender melhor o que € que as criancas aprendem, como aprendem, com
guem aprendem, as expectativas das comunidades sobre a educacdo das
suas criancas e de que modo o curriculo, a formagédo de professores e 0s
manuais escolares podem ser contextualizados, de modo a responder de

forma mais cabal aos desafios do meio rural.
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Com este estudo pretende-se conhecer melhor a forma como as criangas dos
6 aos 10 anos aprendem: com quem; em que espacos, de que forma (ndo-
formal e informal) e de que modo essa forma de aprender comunitaria pode
melhorar 0 ensino escolar. Para a realizacdo do estudo em proposta,
definem-se os seguintes objetivos orientadores:

e Analisar a educacdo em meio rural a luz das atuais politicas
educativas da Guiné-Bissau;

e Caracterizar os processos de aprendizagem em diferentes contextos
(rua, casa, escola) do meio rural,

e Caracterizar o ensino tradicional e a forma como se relaciona com o
ensino formal;

¢ Identificar os principais agentes com que as criancas aprendem;

e Conhecer as expectativas da comunidade, em particular dos pais e/ou
encarregados de educacao, em relacdo a educacao das criancas;

e |dentificar fatores culturais relevantes que possam ser incluidos no
curriculo nacional e contribuam para integrar a educacao escolar nos
ambientes rurais;

e Contribuir para a reflexdo sobre a melhoria do processo de formacéo
de professores.

Com esta investigacdo pretendemos conhecer melhor as criancas que
aprendem em meio rural, bem como as expectativas das comunidades a que
pertencem relativamente a sua educacdo, procurando construir subsidios
validos para melhorar o curriculo, a formagcédo de professores e os proprios
materiais que utilizam na escola.

Tendo em conta as questdes de investigacdo acima referidas e os objetivos
propostos, decidimos optar por uma metodologia qualitativa, que nos permita
desenvolver o estudo em torno de trés eixos fundamentais: (i) as criancas
dos 6 aos 10 anos; (i) os pais/encarregados de educacdo e respetivas
comunidades; (iii) especialistas em educacéo na Guiné-Bissau.

Este estudo esta inserido, claramente, no paradigma interpretativo, assente
no método estudo de caso, uma vez que surge da necessidade de
compreender fenomenos complexos (Yin, 2001:21) que sao as relacbes entre
educacdo, curriculo, infancia e necessidades e expectativas das

comunidades que vivem em zonas rurais. Este método permitird a
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preservagdo das “caracteristicas holisticas e significativas dos eventos da
vida real” (ibidem).

Como tarefas de investigacdo serdo utilizadas algumas técnicas de recolha
de dados, tais como a observacgéao participante, a recolha de notas de campo,
as entrevistas semiestruturadas — individualmente e em focus group — e a
pesquisa documental. Para proceder a andalise dos dados recolhidos
recorreremos, preferencialmente, a andlise de conteddo (Quivy &
Campenhoudt, 2005; Carmo & Ferreira, 1998; Bogdan & Biklen, 1994), sem
prejuizo de realizarmos as andlises documentais que se revelem
interessantes para o trabalho.

Em qualquer dos casos, importa referir que ndo é indiferente o facto de a
recolha de dados ser feita na Guiné-Bissau. Varios autores tém alertado para
as especificidades a que obriga a realizacédo da investigacdo em educacao
em Africa. Dada a enorme variedade de linguas, culturas e sistemas
educacionais encontrados no Continente Africano, por norma nao € possivel
recorrer a uma metodologia de pesquisa de ambito universal, sendo
necessario adapta-la a esse contexto. No fundo, e como advogam Hammett
& Wedgwood (2005), o que se tem tornado evidente é a necessidade de
desenvolver metodologias culturalmente sensiveis e reflexivas.

Neste sentido, Santos (2015:186), adverte para o facto dos investigadores
gue desenvolvem a sua pesquisa em educacdo e desenvolvimento em
contextos multiculturais, tenham “humildade de saber ouvir outros modos de
representacdo, de interpretacdo e de comunicacdo que tém sido
marginalizados no discurso do Ocidente, sendo Uutil considerar uma
abordagem pés-colonial que significa um outro olhar sobre o conhecimento e

as necessidades desenvolvidas fora do QOcidente”.

Em sintese

No final da investigagédo esperamos conhecer melhor alguns aspetos culturais
da Guiné-Bissau e contribuir para que esses elementos sejam tidos em conta
nos curriculos, nos programas de formacdo de professores e nos materiais
pedagdgicos.

Além disso, pretende-se que este estudo interrogue a relacdo entre o

curriculo e o meio rural, de modo a que a Educacdo nessas areas passe a
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ser vista como esteio de desenvolvimento pessoal, social e profissional de

todos os estudantes que frequentam a escola.
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