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Infancias Educacion y Diversidad de la ECEDU vy se basé en la metodologia
cualitativa. Se aplicé un analisis cualitativo de datos a los resultados
cuantitativos obtenidos por los estudiantes de 2° de la Institucién Educativa
Moderna de Tulué en la prueba aprendamos 2 a 5, realizada por el
Ministerio de Educacion Nacional (MEN), el cual, permitié establecer, para
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comunicativas (lectura e interpretacion de textos, habilidades lectoras,
habilidades de escritura, produccion de textos y revision de escritura) vy el
desarrollo de competencias matematicas (comunicacion, razonamiento y
resolucion de problemas), se busco el entendimiento de la problematica
desde un analisis cualitativo de la correlacion, mediante un acercamiento
tedrico-descriptivo de los procesos de aprendizaje, el desarrollo integral del
nifio y las condiciones psicosociales requeridas para favorecer el desarrollo

de competencias.
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Metodologia

El trabajo se inici6 con la sistematizacion y categorizacion de los resultados
de las pruebas aprendamos 2 a 5, se determin0 cuantitativamente la
existencia de una correlacion entre el desarrollo de competencias
comunicativas y el desarrollo de competencias matematicas, al relacionarlas
con los puntajes que indicaban su desarrollo, posteriormente, este
diagnostico llevo a integrar al andlisis cualitativo los datos obtenidos en
una encuesta de caracterizacion psicosocial realizada por la Institucion
Educativa el afio anterior; mediante la realizacion del andlisis, se logré

identificar una relacion directa con el contexto particular de los estudiantes




que desarrollaron las competencias e igualmente una correlacién directa

entre competencias especificas.

Conclusiones

El analisis cuantitativo de todos los puntajes y cualitativo de los puntajes que
indicaron el desarrollo de las competencias evaluadas, permitié concluir que
existe una correlacion  directa entre el desarrollo de competencias
comunicativas (lectura e interpretacion de textos, habilidades lectoras,
habilidades de escritura, produccion de textos y revision de escritura) y el
desarrollo de competencias matematicas (comunicacion, razonamiento y
resolucion de problemas) y que para esta poblacion particular, en el desarrollo
de las mismas, incidieron en gran medida las condiciones psicosociales
particulares, razon por la cual, una solucion innovadora a la problematica
intervenida, es el disefio de actividades que involucren a padres y estudiantes,
orientadas a mejorar la estimulacion para el desarrollo integral, optimizando

los recursos y el uso del tiempo de interaccion.
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Introduccion

El presente proyecto partio de la identificacion inicial de una problematica nacional, presente
también en los grupos del grado 2° de la Institucion Educativa Moderna de Tulua, a saber: bajo

desarrollo de competencias en las areas de lenguaje y matematicas.

Ubicado en la linea de investigacion de la Escuela de Ciencias de la Educacién ECCEDU
Infancias, educacion y diversidad, mediante la aplicaciéon de un analisis cualitativo de los
resultados obtenidos con la herramienta de evaluacién formativa, aprendamos 2 a 5, disefiada por
el Ministerio de Educacion Nacional (MEN), se busco analizar la relacion entre el desarrollo de
competencias comunicativas (lectura e interpretacion de textos, habilidades lectoras, habilidades
de escritura, produccion de textos y revision de escritura) 'y el desarrollo de competencias
matematicas (comunicacion, razonamiento y resolucién de problemas) de manera que a través de
la categorizacion del desempefio y la identificacion de dificultades especificas se lograse
diferenciar variables intervinientes para a partir de ellas, proponer soluciones innovadoras a la

problematica planteada.

Teniendo en cuenta gque en las pruebas aprendamos 2 a 5, realizadas por el MEN en todo el pais
el presente afio, se buscd identificar las competencias comunicativas y matematicas que
presentaban dificultad y se establecieron orientaciones pedagdgicas de apoyo para su desarrollo,
se determind partir como base de datos, de los resultados obtenidos por los estudiantes de 2° de
la Institucion Educativa Moderna de Tulua en las mencionadas pruebas y plantear la

intervencion considerando dichas orientaciones.

Una vez consolidados los resultados de las pruebas y ante el bajisimo alcance de las

competencias comunicativas y matematicas planteadas para ese grado, mas del 90% de los



estudiantes no alcanzaron las competencias, se evidencié la necesidad de evaluar la existencia o
no de una correlacion entre el desarrollo de competencias comunicativas (lectura e
interpretacion de textos, habilidades lectoras, habilidades de escritura, produccion de textos y
revision de escritura) Y el desarrollo de competencias matematicas (comunicacion,
razonamiento y resolucién de problemas) y de conocer ademas una caracterizacion psicosocial

de la poblacién.

Desde esta perspectiva emergente, se inicid el analisis de los datos evaluados por el MEN en la
prueba aprendamos 2 a 5. Con la informacion obtenida se elabor6 una matriz que aglutind los
datos y posibilité mediante algunas categorizaciones, evaluar la existencia de la correlacion
entre el desarrollo de las competencias comunicativas y matematicas evaluadas en las areas de
lenguaje y matematica; este procedimiento, facilitd la identificacion de las competencias que
requieren intervencion para favorecer su desarrollo; se recurrié ademas al analisis estadistico,

para identificar la existencia de la correlacion.

Posteriormente, la comprobacion estadistica de la existencia de una correlacion, a la luz de
teorias constructivistas del desarrollo, llevé a establecer la hip6tesis de que las competencias
comunicativas y matematicas requieren para su desarrollo, contar con condiciones psicosociales
que hayan estimulado y potenciado las etapas de desarrollo integral de los nifios, de tal manera
que los procesos de aprendizajes puedan ser realizados de forma significativa; por esta razén, se
incluyd en el anélisis cualitativo, la informacion obtenida en una encuesta semiestructurada de

caracterizacion psicosocial realizada en la Institucion Educativa a finales del afio anterior (2016).

También se observd en el analisis cualitativo y discusion de los resultados del diagnostico, que
hay una correlacion directa entre el desarrollo de las competencias comunicativas especificas y

competencias matematicas especificas, en los estudiantes que obtuvieron puntajes con un
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desempefio de por lo menos un 65% de eficiencia; ademas se encontrd que estos estudiantes, de
acuerdo con la caracterizacion psicosocial analizada, pertenecian a grupos familiares que
ofrecian condiciones que garantizaban una estimulacion y potenciacion de las etapas del

desarrollado integral.

Tanto el analisis cualitativo como la discusion de resultados llevaron a concluir y recomendar
como complemento a las orientaciones pedagogicas del MEN y como propuesta innovadora de
solucion a la problematica, el disefio e implementacion de talleres para padres de familia donde
se explique la importancia de la estimulacion en el desarrollo integral de los nifios y se den
pautas para hacerlo de manera adecuada; igualmente, se sugiere el disefio de actividades
practicas, recreativas o apoyadas en el uso de la tecnologia donde se presenten retos mentales

que favorezcan la asimilacion y acomodacion de las estructuras cognitivas.
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Objetivos

Objetivo General

Analizar la relacion entre el desarrollo de competencias comunicativas (lectura e interpretacion
de textos, habilidades lectoras, habilidades de escritura, produccién de textos y revision de
escritura) y el desarrollo de competencias matematicas (comunicacion, razonamiento y
resolucion de problemas) en estudiantes del grado 2° de la Institucion Educativa Moderna de

Tulua.

Objetivos Especificos

e Categorizar el desempefio en los procesos de aprendizaje en las areas de lenguaje y
matematicas de los estudiantes del grado 2° de la I.E. Moderna de Tulua identificados en
las pruebas aprendamos 2 a 5.

e Identificar dificultades en los procesos de aprendizaje de lenguaje y de matematicas en
estudiantes de 2° de primaria de la I.E. Moderna de Tulua a partir de los resultados
obtenidos en las pruebas aprendamos 2 a 5 del MEN, realizadas en abril del presente afio.

e Diferenciar variables identificadas como influyentes en el desarrollo de las
competencias comunicativas y matematicas evaluadas por el MEN y analizadas en el

proyecto.
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Marco Tedrico

Esta propuesta pretende analizar la problematica del bajo desarrollo de competencias
comunicativas y matematicas en los estudiantes de 2° de la Institucién Educativa Moderna de
Tulud, teniendo como eje central al nifio, visto desde su integralidad como un ser con
capacidades y destrezas que se pueden potencializar a medida que se presenten los elementos
necesarios en el proceso de adquisicion de aprendizajes. En este sentido, es importante que los
referentes tedricos partan de la contextualizacion misma de la Institucion y se vayan desglosando
de acuerdo con los objetivos propuestos, los diferentes aportes tedricos que posibilitan la
comprension y el andlisis de la problematica, como son: el concepto de competencia asumido por
el sistema educativo, las concepciones constructivistas sobre desarrollo y adquisicion de
conocimientos, la dinamica de los procesos de aprendizaje formativos e igualmente, los modelos

pedagdgicos.

Los estudiantes de la Institucion Educativa Moderna de Tulua segun su caracterizacion,
pertenecen a un grupo de poblacién vulnerable, como lo indica su ubicacion en los estratos 1y 2
y la presencia de gran nimero de familias desplazadas por la violencia y algunas reinsertadas a
la sociedad, de acuerdo con la identificacién psicosocial realizada en el afio inmediatamente
anterior. La interpretacion de una encuesta realizada el afio anterior, permite una mejor

contextualizacién:

De acuerdo a los resultados obtenidos en la encuesta de caracterizacion
psicosocial, donde se tuvo en cuenta la conformacion del grupo familiar, el
manejo de la norma, las relaciones familiares, el manejo del conflicto, la relacion
con el aprendizaje, el uso del tiempo libre, la apreciacidn personal, los intereses de

los estudiantes y ademas se obtuvo informacion acerca de la escolaridad y tipo de
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empleo de los padres y la percepcion sobre riesgo ambiental del entorno y del
acompafiamiento gubernamental; se evidencia que la constitucion familiar, el
manejo de la norma, el uso del tiempo libre, la escolaridad y el tipo de empleo de
los padres y el acompafiamiento gubernamental, son aspectos que pueden
catalogarse como generadores de factores de alto riesgo psicosocial; toda vez que
inciden negativamente tanto en la relacion de los estudiantes con su aprendizaje,
el manejo del conflicto, como en la apreciacion personal y el enfoque de sus

intereses.

Un manejo de la norma que solo se evidencia claro para un 22% de los
estudiantes, indica sin lugar a dudas que se ingresa al aprendizaje con déficit en
las condiciones minimas requeridas: el respeto, los tiempos de atencion, los
limites, el reconocimiento y aceptacion de la norma; definitivos para estar
mentalmente dispuestos para aprender, se asimilan en un ambiente que presenta
claridad en sus normas, no en un ambiente donde se impone la norma
exclusivamente mediante el castigo fisico o las acciones no tienen una

consecuencia racionalmente comprensible.

La relacion con el aprendizaje que evidencia un interés tan solo en el 2,4% de los
estudiantes y representa una dificultad para el 43,8%, parece presentar una alta
correlacion con la baja escolaridad de los padres (67,55% basica primaria), pues
es precisamente la actitud y aptitud de los padres la que podra generar espacios
con la estimulacién adecuada para el desarrollo mental e integral de los nifios,
nifias y adolescentes, ya que la educacion es corresponsabilidad del Estudiante, su

Familia y la Institucion Educativa.

13



Un porcentaje del uso del tiempo libre tan elevado: 48,57% hacia un ocio
improductivo (no deporte, no actividad artistica, etc.) y altamente fuera de la
familia, la apreciacion personal y los intereses de los estudiantes, indican
fuertemente dificultades en la fijacion y alcance de metas que estructuran un
proyecto de vida pues estan dejando de lado factores definitivos en el desarrollo

integral del ser humano. (I.E. Moderna, 2016, p. 1)

En relacion con la problematica a analizar, se evidencia el bajo desempefio académico
de los estudiantes colombianos, especialmente los que asisten a instituciones educativas de
caracter oficial, identificado tanto en pruebas internas como externas, lo cual ha llevado al
Ministerio de Educacion Nacional (MEN), a nivel macro, y a las instituciones educativas a nivel
micro, a ocuparse de la evaluacion de la situacion, con miras a presentar propuestas de

intervencion que sirvan para mejorar dicho desempefio.

Atendiendo especialmente a su contexto, las instituciones educativas abordan
especialmente en las semanas de desarrollo institucional, la clasificacion de desempefio que el
MEN les asigna segun el indice sintético de calidad educativa ISCE, el cual est4 determinado con
el puntaje indicado para cuatro aspectos: progreso, desempefio, eficiencia y ambiente escolar.

De estos aspectos, el progreso y el desempefio, que son el resultado de las pruebas realizadas por
el ICFES, indican la calidad del desempefio académico. La Institucién Educativa Moderna de
Tulud con el apoyo del MEN al estar focalizada en el programa Todos a Aprender y por gestion
propia de acuerdo con la autoevaluacién institucional anual, viene realizado en los Gltimos cinco
afios evaluaciones formativas y planteando propuestas de intervencién con el propoésito de lograr
el mejoramiento de la calidad educativa mediante el desarrollo de las competencias

comunicativas y matematicas.
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Las habilidades comunicativas juegan papel indispensable en el desarrollo del individuo,
de sus capacidades y competencias para desempefiarse en un quehacer determinado; estas
habilidades le ayudan a expresar sus ideas, sentimientos, necesidades, gustos e intereses
mediante el uso del lenguaje oral y escrito; esta interrelacion del lenguaje le permite socialmente
generar interacciones dinamicas para la aprehension de nuevos conocimientos. En este sentido,
es de especial importancia que, desde la escuela, en los procesos de ensefianza aprendizaje, se
logre disefar estrategias para aumentar la capacidad del individuo de relacionarse con el otro ya
que esta interaccion le posibilita desenvolverse mejor en su medio y le ayuda a ganar habilidades

comunicativas en particular y al desarrollo de competencias en general.

Para entender la dindmica al interior de los Establecimientos Educativos, se requiere partir del
reconocimiento de este espacio como poseedor de una autonomia relativa enmarcada por las
politicas publicas educativas especificadas por el MEN, que en la actualidad se direcciona desde
un enfoque basado en el desarrollo de competencias, el cual ha sido dado a conocer inicialmente,
mediante la publicacién de una guia donde expone lo que los estudiantes deben saber, y saber
hacer con lo que aprenden, conocida méas comiunmente como Estandares Bésicos de

Competencias en Lenguaje, Matematicas, Ciencias y Ciudadanas.

...., los estandares basicos de competencias constituyen uno de los parametros de
lo que todo nifio, nifia y joven debe saber y saber hacer para lograr el nivel de
calidad esperado a su paso por el sistema educativo y la evaluacion externa e
interna es el instrumento por excelencia para saber queé tan lejos o tan cerca se

esta de alcanzar la calidad establecida con los estandares. (MEN, 2006, p.9)
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En la comprension de los procesos de aprendizaje, acogiendo los referentes establecidos
por el MEN, se hace necesario definir puntualmente algunos criterios tal y como son enunciados;
asi, en referencia a las competencias comunicativas el MEN (2006) plantea:

Las Competencias Comunicativas establecidas tienen como finalidad, formar
personas capaces de comunicarse de manera asertiva (tanto verbal como no
verbal) reconociéndose como interlocutores que producen, comprenden y
argumentan significados de manera solidaria, atendiendo a las particularidades de

cada situacion comunicativa. (p.15).

En cuanto a las competencias matematicas son identificadas por el MEN (2006) de la siguiente

manera:

Las Competencias Matematicas, por su parte pretenden favorecer la capacidad de
formular, resolver y modelar fendmenos de la realidad; comunicar, razonar,
comparar y ejercitar procedimientos para fortalecer la adquisicion de
conocimientos, habilidades actitudes y comprensiones del pensamiento
matematico, relacionandolos entre si para facilitar el desempefio flexible, eficaz y

con sentido. (p.15).

Es este sentido, es de vital importancia fortalecer en el individuo el desarrollo de estas
competencias que le posibilitan desempefiarse mejor en un contexto determinado; establecer
entonces una relacién entre estas, permite evaluar el desempefio escolar y establecer una
incidencia, correspondencia y relacion entre ambas, para determinar si la una precede a la otra y
asi mediante la sistematizacién, obtener datos que aclaren la problematica, partiendo de estas

competencias; para ello, se toman como referencia las competencias basicas, los estandares, los
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derechos basicos de aprendizaje definidos en la prueba diagndstica de caracter formativa
aprendamos 2 a5 (MEN,2017) para los estudiantes de 2° y las etapas del desarrollo infantil

como soporte tedrico que fundamenta esta propuesta de investigacion.

Es importante resaltar, que los establecimientos educativos atendiendo a su contexto
particular, definen su proyecto educativo institucional, el cual pueden desarrollar de manera
autonoma, de acuerdo con el modelo pedagdgico que hayan escogido para direccionar sus
procesos de ensefianza aprendizaje, a las necesidades o demandas de su entorno y a la poblacion
a la que atiende; dentro del curriculo presente en su gestion, los establecimientos educativos
presentan sus planes de estudio, los cuales indefectiblemente deben contemplar los referentes
expedidos por el MEN.

Como elemento que identifica la vision de aprendizaje asumida por el MEN, para la
determinacion de las competencias a desarrollar en el area de lenguaje, es importante identificar
la concepcion del mismo, de la que parte.

De acuerdo con lo expuesto, es claro que el lenguaje es la capacidad humana por
excelencia, que lleva al ser humano a apropiarse conceptualmente de la realidad
que lo circunda y ofrece una representacion de esta conceptualizacion por medio
de diversos sistemas simbolicos. (MEN, 2006, p. 19)

Igualmente, apuntando al propdsito de mejorar la calidad de la educacién, el MEN ha
establecido nuevos referentes que sirven de herramienta a los establecimientos educativos para
definir las estrategias convenientes a su proyecto educativo institucional orientadas a favorecer el
desarrollo de las competencias especificadas para los grupos de grados, entre estos referentes, se

encuentran los Derechos Basicos de Aprendizaje, DBA, definidos para cada grado:
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Los DBA, en su conjunto, explicitan los aprendizajes estructurantes para un grado
y un érea particular. Se entienden los aprendizajes como la conjuncion de unos
conocimientos, habilidades y actitudes que otorgan un contexto cultural e
historico a quien aprende. Son estructurantes en tanto expresan las unidades
bésicas y fundamentales sobre las cuales se puede edificar el desarrollo futuro del
individuo. Los DBA se organizan guardando coherencia con los Lineamientos
Curriculares y los Estandares Basicos de Competencias (EBC). Su importancia
radica en que plantean elementos para construir rutas de ensefianza que
promueven la consecucion de aprendizajes afio a afio para que, como resultado de
un proceso, los estudiantes alcancen los EBC propuestos por cada grupo de
grados. (MEN, 2016, p.6).

Planteando un trabajo en que se evidencie especificamente el desarrollo de las
competencias esperadas en cada grupo de grados, el MEN inicia este afio una evaluacion
formativa de grados intermedios entre los grupos de grados. Aprendamos 2 a 5 es una prueba de
competencias comunicativas y matematicas aplicada a los estudiantes de los grados segundo y
cuarto, que hace uso de la tecnologia para su aplicacion, facilitando con ello la sistematizacion
de los resultados. Junto con el analisis de los resultados, el MEN ofrece a los Establecimientos
Educativos una serie de orientaciones pedagogicas para que sean tenidas en cuenta de manera
que, en una segunda aplicacion, con diferencia de 4 a 6 meses, se pueda valorar la pertinencia de
las estrategias aplicadas.

La valoracion realizada por el MEN, 2017 presenta de manera detallada los resultados
esperados al evaluar tres procesos de aprendizaje en cada una de las areas lenguaje y

matematicas; identifica las preguntas involucradas en cada proceso particular, relacionandolas
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con los DBA asociados, especificando con ello el desarrollo o no de las competencias
involucradas, a partir de lo cual ofrece una reflexion que lleva a la construccion de estrategias
innovadoras que sean pertinentes al ser especificas para la situacion particular. Los procesos de
aprendizaje evaluados en el area de lenguaje de los nifios y las nifias de los grados 2° estan
relacionados con los siguientes derechos basicos de aprendizaje:
Habilidades Béasicas para La Lectura y La Escritura: Reconoce que una misma
consonante al unirse con una vocal tiene sonidos distintos o que distintas letras
tienen sonidos similares, lee y escribe correctamente palabras que contienen
silabas con representacion sonora Unica, reconoce que las palabras estan
compuestas por silabas y puede separarlas para formar palabras nuevas o cuando
cambia de renglon, identifica palabras de la misma familia y puede producir listas,
esquemas o textos cortos con ellas y reconoce qué son anténimos y sindbnimos y
los usa en textos orales y escritos.
Revision de la Escritura: Planea sus escritos a partir de dos elementos ¢Qué quiero
decir? Y ¢para qué lo quiero decir?, escribe resumenes de textos informativos
leidos o escuchados utilizando sus propias palabras, reconoce la estructura de un
texto y lo cuenta con sus propias palabras siguiendo la secuencia de la historia.
Lectura e Interpretacion de Textos: Identifica las partes de un texto que ayudan a
su comprension (titulos, subtitulos, glosarios), identifica los personajes principales
de una historia y las acciones que cada uno realiza, lee simbolos, sefiales e
iméagenes, historietas que estan en libros, en la calle o en la escuela y expresa de

manera escrita y oral lo que comprende de éstas, reconoce la estructura de un
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texto y lo cuenta con sus propias palabras siguiendo la secuencia de la historia.
(MEN, 2017, p.3, 17, 27).
De acuerdo con lo expuesto, estipula el MEN que si en la prueba el estudiante responde,
de manera acertada, menos del 70 % de los items de estas categorias, no ha logrado lo esperado.
En cuanto a los procesos de aprendizaje evaluados en el area de matematica de los nifios
y las nifias de los grados 2°, se encuentran relacionados con los siguientes derechos basicos de
aprendizaje:
Razonamiento: Tiene claro el concepto de unidad, decena y centena, resuelve los
distintos tipos de problemas que involucren sumas y restas, ordena objetos o
eventos de acuerdo a su longitud, distancia, area, capacidad, peso, duracion, etc.,
comprende que multiplicar por un nimero corresponde a sumar repetidas veces,
puede hacer repartos equitativos, reconoce figuras planas y solidas simples como
(triangulos, rectangulos, esferas, cilindros, cubos, conos), utiliza estas figuras para
formar figuras méas complejas, sabe leer la hora en relojes.
El estudiante da cuenta del valor posicional como propiedad del sistema de
numeracion decimal, establece relaciones de mayor y menor entre nimeros
naturales; el estudiante plantea operaciones para llegar a la solucion de un
problema, y da cuenta del cardinal de un subconjunto en una situacion de reparto
equitativo. Adicionalmente se espera observar que el estudiante establece
relaciones de orden al comparar tiempos y longitudes, clasifica figuras
geométricas a partir de sus propiedades y los atributos medibles de objetos
bidimensionales o tridimensionales. Un estudiante en este grupo de preguntas

evidencia que construye y descompone figuras bidimensionales o tridimensionales
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en piezas, y usa adecuadamente el tiempo como parametro para determinar la
duracion de un evento.

Resolucion de Problemas: resuelve los distintos tipos de problemas que
involucren sumas Yy restas, Mide el largo de objetos o trayectos (metros,
centimetros), (paso, pie, dedo). Entiende la ventaja de usar unidades estandar.
Comunicacion: Sabe contar de 0 a 999. Si ve un nimero pude decir su nombre y si
escucha el nombre del nimero lo puede escribir (con nimeros). Sabe escribir los
nameros del 0 al 99 con letras, puede hacer dibujos sencillos donde representa un
lugar y la posicion, utiliza direcciones y unidades de desplazamiento para
especificar posiciones, Mide el largo de objetos o trayectos (metros, centimetros),
(paso, pie, dedo). Entiende la ventaja de usar unidades estandar, representa de
forma gréafica grupos de objetos, reconoce y propone patrones simples, comprende
nociones como horizontal / vertical / paralelo / perpendicular. (MEN, 2017, p. 1,

2,5, 8).

De acuerdo con lo enunciado, igualmente estipula el MEN que si en la prueba el

estudiante responde, de manera acertada, menos del 70 % de los items de estas categorias, no ha

logrado lo esperado.

Atendiendo los referente tedricos expuestos, los bajos resultados obtenidos por los

estudiantes del grado segundo de la Institucion Educativa Moderna de Tulua que presentaron la

prueba Aprendamos 2 a 5, la valoracion que hace el MEN de los mismos y las categorizaciones

establecidas para la identificacion de una posible correlacion entre el desarrollo de las

competencias comunicativas y matematicas, el andlisis cualitativo llevé a la identificacion de

aspectos presentes y determinantes que no guardan una relacién directa con el desarrollo de las
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competencias atendiendo los procesos de aprendizaje, sino que evidencian una relacion
vinculante con factores psicosociales o sociodemograficos, renovando una validez fuerte de los
planteamientos constructivistas que tienen su raiz en la interaccion social, como es el caso de las

propuestas de Vygotsky (1931), Bruner (1988) entre otros.

Para realizar un analisis de estos datos se realiza un acercamiento teorico a la luz de las
teorias constructivistas, partiendo de la premisa fundamental propuesta por Vygotsky (1931) de
que la construccion del conocimiento es particular y la efectla el aprendiente en diferentes
momentos de interaccion con el medio y los referentes proximos que su ambiente le ofrece, ya
sean: experiencias, teorias, preconceptos, conceptos, investigaciones de diferentes indole,
hechos, practicas, ideas, creencias, entre otros, los cuales se manifiestan en el desarrollo de los
procesos inteligentes que evidencian su potenciacion, estructuracion, reestructuracion,
organizacion mental, segun la manifestacion concreta en acciones, expresion oral o escrita de
ideas o posiciones, Yy construccion consigo mismo, con el otro, aprovechando todo tipo de

ambientes en los que puede actuar, interactuar y construir conocimiento, aprendizajes y saberes.

En este sentido surge la necesidad de indagar una serie de teorias y conceptos que son
inherentes y aplicables en el desarrollo de procesos inteligentes en los distintos &mbitos de
actuacion del ser humano, es imprescindible conocer las formas de procesos de pensamiento, de
construccion del conocimiento y los procesos de ensefianza- aprendizaje en ambientes propicios
y con situaciones mediadas que proporcionan al nifio y la nifia menores de cinco arios las
condiciones adecuadas y necesarias para su propia construccion de identidad, de apreciacion y
concepto del otro, de las lecturas de su mundo circundante, de su interaccién con el medio

ambiente y su convivencia social. Se encuentra apoyo a lo enunciado, en el planteamiento de
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Bruner (1986), cuando hablando del juego, hace un reconocimiento determinante del aspecto

social sobre la adquisicion del lenguaje.

Permitanme sacar algunas conclusiones muy breves: Jugar no es tan solo una
actividad infantil. El juego para el nifio y para el adulto es una forma de usar la
inteligencia o, mejor dicho, una actitud con respecto al uso de la inteligencia. Es
un banco de prueba, un vivero en el que se experimentan formas de combinar el
pensamiento, el lenguaje y la fantasia.

Del mismo modo que uno puede asfixiar las plantas de un jardin o un vivero
plantando mucho, también se puede crear una atmdsfera en la que el lenguaje y el
pensamiento no se desarrollen ni produzcan las flores que uno esperaria cultivar.
A la inversa, hay muchos medios para ayudar al proceso del crecimiento.
Debemos recordar que los nifios que juegan no estan solos y que solos no es como
estdn mejor por mucho que necesiten momentos de soledad. Pero, tanto como
necesitan la soledad, necesitan también combinar las propias ideas que conciben
solos con las ideas que se les ocurren a los compafieros.

Llamemos a esto transaccién o como se quiera, pero esta es la esencia, no sélo del
juego, sino también del pensamiento. La escuela no debe cultivar Gnicamente la
espontaneidad del individuo, ya que los seres humanos necesitamos dialogo, y es
el didlogo lo que brindaréa al nifio los modelos y las técnicas que le permitiran ser
autébnomo.

Concluiré diciendo que el juego libre ofrece al nifio la oportunidad inicial y mas

importante de atreverse a pensar, a hablar y quizas incluso de ser él mismo. (p.9)
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Este enfoque es de gran relevancia para llevar a cabo este proceso investigativo, ya que
aunque el desarrollo del lenguaje depende del desarrollo de habilidades innatas de cada
individuo, éstas pueden aprovecharse para un desarrollo préspero y enriquecedor, pero si ho son
estimuladas no se haran presentes en todo su esplendor de manera impositiva; aspecto que puede
verse esbozado por Bruner (1988) en sus teorias del desarrollo cognitivo:

El crecimiento y el desarrollo humanos no pueden entenderse sin la intervencion
masiva de la sociedad adulta en la vida del nifio. Es caracteristica inherente a
nuestra especie que el Homo Sapiens tenga una infancia prolongada y
asombrosamente indefensa en comparacién con otras especies. Nuestra
susceptibilidad a la cultura humana (o educabilidad) depende de este tipo de
infancia.

En las paginas que siguen, intento examinar algunas de las implicaciones de esta
verdad general. Al realizar esa tarea he repasado una amplia variedad de temas
concretos. Entre ellos cabe citar algunas explicaciones tedricas de la capacidad de
la actividad cognitiva humana de ser generativa, esto es, de llevarnos mas alla de
la informacidn dada a instancias de nuestra facilidad para emplear los
"mecanismos protésicos” de la cultura: sus formas matematicas, sus teorias fisicas,
y sus estructuras narrativas. Sin embargo, esta obra abarca también otras
cuestiones mas practicas, tales como los efectos de la pobreza en el desarrollo de
la mente o las dificultades que entrafia el empleo de las escuelas como
instrumentos para educar a nuestros nifios. No creo que pueda estudiarse o
entenderse el desarrollo humano sin adoptar al mismo tiempo una postura con

respecto a la naturaleza del proceso educativo. (Bruner, 1988, p.1)
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De acuerdo con la necesidad de la estimulacion adecuada, aporta también VVygotsky, citado en

(Baquero, Ricardo 1997), la importancia sobre la interaccion individual y social en este proceso:
Proponia ademas que la adquisicion del lenguaje constituye el momento mas
significativo en el desarrollo cognitivo, ya que este representa un salto de calidad
en las funciones superiores cuando éste comienza a servir de instrumento
psicoldgico para la regulacion del comportamiento, la percepcion muda de forma
radical, formandose nuevas memorias y creandose nuevos procesos de
pensamiento. En consecuencia, el lenguaje constituye el sistema de mediacién
simbdlica que funciona como instrumento de comunicacion, planificacion y
autorregulacion. Es justamente por su funcion comunicativa el modo en el que el
individuo se apropia del mundo externo, pues, por la comunicacion establecida en
la interaccion ocurren “negociaciones”, reinterpretaciones de las informaciones,
de los conceptos y significados. De acuerdo con Vygotsky, el lenguaje
materializa y constituye las significaciones construidas en el proceso social e
histérico. Cuando el individuo lo interioriza, pasa a tener acceso a estas
significaciones que, por su parte, serviran de base para que puedan significar sus
experiencias, y seran, estas significaciones resultantes, las que constituiran su
conciencia, mediando, de ese modo, en sus formas de sentir, pensar y actuar. (p.

63)

Esta teoria sociocultural deja claro que el resultado del aprendizaje esta ligado
directamente a las caracteristicas del medio donde se desarrolla el individuo. Por tanto, quien
aprende, ha adquirido los conocimientos de la comunidad especifica donde se encuentra, hecho

que resulta evidente en el contexto de la Institucion Educativa Moderna de Tuluda, donde se
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identifico en el analisis cualitativo, que aunque en general la poblacién es vulnerable, se
encuentran grupos familiares que difieren en el uso del tiempo libre, la interaccion o dindmica
familiar, el manejo de las normas, el interés hacia el aprendizaje, entre otros y que ello ha
incidido notoriamente en el desempefio académico de los estudiantes que integran estas familias,
resaltando con ello la corresponsabilidad de la familia en el proceso formativo de los estudiantes,
expresado también por Vygotsky (1978):
Es inatil insistir en que el aprendizaje que se da en los afios preescolares difiere
altamente del aprendizaje que se lleva a cabo en la escuela; este Gltimo se basa en
la asimilacién de los fundamentos del conocimiento cientifico. No obstante,
incluso cuando, en el periodo de sus primeras preguntas, el pequefio, va
asimilando los nombres de los distintos objetos de su entorno, no hace otra cosa
que aprender. En realidad, ;podemos dudar de que el nifio aprende el lenguaje a
partir de los adultos; de que a través de sus preguntas y respuestas adquiere gran
variedad de informacion; o de que, al imitar a los adultos y ser instruido acerca de
coémo actuar, los nifios desarrollan un verdadero almacén de habilidades? El
aprendizaje y el desarrollo estan interrelacionados desde los primeros dias de vida
del nifio. (p.9)

Para una comprensién mas completa del tema que se aborda en la investigacion, a saber
el desarrollo de las competencias comunicativas y matematicas y su correlacién, se hace
necesario el acercamiento entonces a los procesos cognitivos que llevan al aprendizaje,
manifestado éste explicitamente en el desarrollo de la competencia; en este sentido, la teoria del

aprendizaje significativo expresada por Ausubel (1988), ofrece una visidn congruente en gran
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medida con los planteamientos socio historicos de construccion de conocimientos que se vienen

considerando.

La adquisicion de significados como fendmeno natural ocurre en seres humanos
especificos, y no en la humanidad en general. Por consiguiente, para que ocurra
realmente el aprendizaje significativo no basta con que el material nuevo sea
intencionado y relacionable sustancialmente con las ideas correspondientes y
pertinentes en el sentido abstracto del término (a ideas correspondientes
pertinentes que algunos seres humanos podrian aprender en circunstancias
apropiadas). Es necesario también que tal contenido ideético pertinente exista en
la estructura cognoscitiva del alumno en particular. Es obvio, por tanto, que en lo
concerniente a los resultados del aprendizaje significativo de saldn de clase, la
disponibilidad y otras propiedades importantes, de contenidos pertinentes en las
estructuras cognoscitivas de alumnos diferentes constituyen las variables y
determinantes decisivos de la significatividad potencial. De ahi que la
significatividad potencial del material de aprendizaje varie no sélo con los
antecedentes educativos, sino con factores como la edad, el C. I., la ocupacion y

pertinencia a una clase social y cultura determinadas. (Ausubel, 1973, pag. 3).

El hecho de que se destaque el aspecto social del aprendizaje, a la vez que resalta la importancia

del grupo familiar o las condiciones psicosociales del nifio, es propuesto por Ausubel (1983),

como una oportunidad de analizar la labor educativa, la importancia del docente y de la

dindmica de interaccion que se da al interior del proceso de ensefianza aprendizaje; este hecho es

de suma importancia en trabajo realizado, especialmente conduce el anélisis a la identificacion

de una propuesta de intervencion que hasta el momento no ha sido tenida en cuenta en los
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diferentes acercamientos que se han hecho a la problemaética, ya que todos presentan propuestas
de intervencion dirigidas basicamente a aspectos didacticos o ligados a las etapas mismas de la
competencia, dejando de lado la repercusion, incluso en el desarrollo organico de condiciones
psicosociales deprivadas, hecho que se trasluce en las teorias sobre el aprendizaje de Ausubel

(1983):

En este sentido una "teoria del aprendizaje” ofrece una explicacion sistematica,
coherente y unitaria del ;como se aprende?, ¢Cuéles son los limites del
aprendizaje?, ¢Por qué se olvida lo aprendido?, y complementando a las teorias
del aprendizaje encontramos a los “principios del aprendizaje”, ya que se ocupan
de estudiar a los factores que contribuyen a que ocurra el aprendizaje, en los que
se fundamentaré la labor educativa; en este sentido, si el docente desempefia su
labor fundamentandola en principios de aprendizaje bien establecidos, podra
racionalmente elegir nuevas técnicas de ensefianza y mejorar la efectividad de su

labor. (p. 95).

Continuando con el acercamiento teodrico que posibilitd el analisis, descripcion y
evaluacién de la problematica abordada, encontramos ademas que las teorias constructivistas y
los modelos pedagogicos derivados de éstas han determinado unas concepciones de aprendizaje
y una forma de llevar a cabo el proceso del mismo donde se valida al aprendiente como actor
principal, de ahi que se propongan condiciones escolares donde se reconozca el aprendizaje
significativo como punto de partida del proceso, que se apunte a la consolidacion de un
pensamiento critico, que se valore la diversidad como atributo que potencia el desarrollo
cognitivo e integral del ser humano como defensa y ejercicio de su dignidad; concepcion

expresada vivamente por Riviere (1996) al referirse a la finalidad de la escuela:
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La escuela, tal como dice el proverbio chino, deberia ser un lugar para entregar
cafias de pescar, y no pescados, a los estudiantes. Carias que les permitan a los
estudiantes interpretar, analizar y argumentar la informacion depositada en las
redes. Quien alcanza altos niveles de desarrollo en sus competencias
interpretativas, posee una cafia para adquirir nuevos conocimientos. Puede ser, por
ejemplo, que un nifio con excelente nivel de lectura, no tenga la informacién sobre
la extension de los rios, las capitales de determinado pais o el nombre de sus
gobernantes; sin embargo, la competencia interpretativa le permitird acceder a
ella, si esa es su necesidad. Y lo méas importante, le permitira interpretarla, le
permitira utilizarla en otro contexto, le permitira apropiarsela en forma de
competencia. Es decir, le permitird aprehenderla. Lo mismo le sucede a quien
posea redes conceptuales claras, jerarquicas y diferenciadas, o a quien haya
desarrollado interes por conocer y autonomia para pensar, sentir y actuar de
manera independiente...La finalidad dltima de la escuela tiene que ser la de
garantizar mayores niveles de pensamiento, afecto y accion; es decir, la
humanizacion del ser humano como decian Merani y Vigotsky. (Riviere, 1996,

p.19).

Para una mayor comprension y andlisis de todos los aspectos presentes en las

interacciones que se dan en las dindmicas de los Establecimientos Educativos en el cumplimiento

de su funcién formativa, es importante considerar dentro de las concepciones y procesos de

aprendizaje, modelos que derivados de la teoria constructivista se enfocan en analizar dichas

interacciones e identificar inconvenientes en las mismas, que dificultan los procesos de

aprendizaje de los estudiantes, ofreciendo para ello algunas alternativas de solucion.
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En concordancia con lo planteado y en busca de presentar modelos pedagdgicos
eficientes, que den respuesta a las cambiantes necesidades generadas por los cambios y avances
constantes de los grupos sociales en todas las dimensiones, y que sirvan de soporte a la propuesta
de intervencién referida a la activacion de la corresponsabilidad familiar en el proceso de
aprendizaje y al planteamiento de retos mentales, definida en el presente trabajo, se hizo
necesario un acercamiento a modelos que apoyados en las teorias constructivistas apuntan
directamente a una construccion mucho mas participativa de quien aprende; modelos que
apuntan a la autoestructuracién (De Zubiria,2006), que reconocen un potencial en el desarrollo
del pensamiento humano desde el reconocimiento de sus capacidades y el posible desarrollo de
habilidades. En este sentido, se acogié como sustento fuerte, para la implementacion de la
propuesta de intervencion, lo planteado frente a los retos de la educacion del siglo XXI por De

Zubiria, (2008):

Primer desafio: Privilegiar el desarrollo frente al aprendizaje.

Cualquier informacion esta al alcance de la mayoria de individuos presionando
una tecla de su computador o de su celular, o accediendo a cualquier red mundial
de datos. En este contexto, pierde pertinencia una escuela centrada en el
aprendizaje de informaciones de tipo particular, tarea a la que se habia dedicado la
escuela durante los altimos siglos. Esto es valido en mayor medida en una época
en la que se calcula que cada doce afios se duplica el conocimiento humano
(Gimeno Sacristan, et al, 2009).

Segundo desafio: Abordar al ser humano en su complejidad (diversidad e

integralidad)
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Frente a una escuela que creyd que su Unica responsabilidad era académica, la
nueva escuela del siglo XXI tendra que contribuir a desarrollar las diversas
dimensiones del estudiante. Frente a una escuela que restablecié estructuras
basadas en la fragmentacion y el aislamiento de los conocimientos, hay que luchar
por una nueva educacion que privilegie la integralidad y la complejidad del ser
humano; y que reivindique las areas frente a las asignaturas y los ciclos frente a
los grados.

Tercer desafio: Priorizar el trabajo en competencias basicas

Las competencias deben ser entendidas hoy en dia como aprendizajes integrales,
generales, que alcanzan niveles de idoneidad crecientes, flexibles y los cuales se
expresan en diversos contextos ( p. 17)

Partiendo de lo que plantea Bruner (1986) en su analogia entre como se pueden ahogar
las flores de un jardin sembrando mucho y como se obstaculiza el desarrollo del lenguaje cuando
no se dan las condiciones adecuadas; de la evaluacion a través de los resultados de las pruebas
aprendamos 2 a 5, que representan las concepciones que frente a los procesos de aprendizaje
asume el MEN, se evidenciaron como ya se ha dicho, factores intervinientes en el proceso no
determinados por la dindmica de los Establecimientos Educativos en el cumplimiento de sus
funciones, si no determinados por condiciones externas, especificamente psicosociales
particulares, que han ido ahogando progresivamente el desarrollo de las competencias de los
estudiantes.

Las teorias constructivistas del lado socio-historico, aportan informacion contundente
sobre el desarrollo integral de los nifios, en este sentido, el hecho de que el analisis de la

problematica de investigacion alineado con estas teorias, expandié su observacion al informe
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puntual de la Institucion Educativa Moderna de Tulud, en lo referente a la caracterizacion
psicosocial — sociodemogréfica, producto de una encuesta semiestructurada realizada a la
comunidad educativa para tal fin el afio anterior 2016, donde se presentaron conclusiones que
aportaron a un analisis mas completo, hizo imperativo la total consideracién del contexto
particular de las familias a las cuales pertenecia la poblacion con la cual se realizé la
investigacion.

Uno de los teoricos del desarrollo humano mas destacado es sin duda Jean Piaget (1950),
su teoria evolucionista explica a través de los estadios, el desarrollo del conocimiento. Este que
puede considerarse mas un punto de partida, se convierte en el andlisis realizado en esta
investigacion aplicada, en un punto de cierre o de llegada que termina de abrir paso a la hipotesis
de que es la deprivacion socio-afectiva con sus consecuencias en el desarrollo evolutivo del nifo,
lo que esta generando un contexto oculto presente en la dinamica educativa, el cual obstaculiza y
retrasa el esperado desarrollo de competencias, para este caso comunicativas y matematicas.
Aurelia Rafael Linares (2008), docente de la Universidad Autonoma de Barcelona, en relacion a
lo expuesto, presenta la siguiente explicacion sobre las etapas del desarrollo enunciadas por
Piaget:

Piaget creia que el conocimiento evoluciona a lo largo de una serie de etapas. El

pensamiento de los nifios en cualquier etapa concreta es cualitativa y cuantitativamente

diferente del pensamiento en la precedente o en la etapa siguiente.

Hay cuatro caracteristicas de los estadios piagetianos.

En primer lugar, la secuencia de aparicion de las etapas es invariante, esto es, los estadios

siguen un orden fijo determinado. No obstante, las personas avanzan a distinto ritmo, es
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decir, se producen fluctuaciones en cuanto a la edad de su aparicion y no todos los
individuos alcanzan las etapas finales.

En segundo lugar, existe una estructura de conjunto caracteristica de cada estadio.

Piaget consideraba que el pensamiento de los nifios experimenta algin cambio abrupto en
periodos breves. En estos momentos surgen las nuevas estructuras cognitivas. La
emergencia de distintas estructuras explica el hecho de que todas las tareas que es capaz
de resolver un nifio tengan una complejidad similar.

En tercer lugar, los estadios son jerarquicamente inclusivos, esto es, las estructuras de un
estadio inferior se integran en el siguiente. Por ejemplo, en el estadio de las operaciones
concretas se mantienen todos los progresos del periodo sensoriomotor, y puede decirse
que las operaciones concretas se construyen sobre los logros del periodo preoperacional.
Finalmente, la transicion entre estadios es gradual. El paso entre estadios no es abrupto,
ya que en cada uno de ellos se encuentra una fase de preparacion y otra en la que se
completan los logros propios de esa etapa. (p.4).

En el recorrido tedrico y en el analisis realizado, se funda la teoria constructivista,

derivada de las concepciones socio-histéricas del desarrollo humano, que plantea la necesidad

de intervenir, para un gran numero de la poblacion escolar, las condiciones psicosociales, de ahi

que cobre fuerza un cierre desde la perspectiva expuesta por Vygotsky (1932) que obliga a estar

atento en la dindmica educativa al desarrollo evolutivo y a las condiciones sociales

intervinientes:

Por consiguiente, el sistema de actividad del nifio esta determinado en cada etapa
dada por el grado de su desarrollo organico, y por el grado de su dominio de las

herramientas. Son dos sistemas diferentes que se desarrollan conjuntamente,
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formando de hecho un tercer nuevo sistema de un género muy especial. En la
filogénesis, el sistema de actividad del hombre est4 determinado por el desarrollo
de dérganos bien naturales, bien artificiales. En la ontogénesis, el sistema de la
actividad del nifio esta determinado simultdneamente tanto por el uno como por el
otro. (p.24)

Un recorrido tedrico que permitié ademéas del reconocimiento, la comprension de
conceptos intervinientes de manera permanente en el sistema educativo y que definen sus
dinamicas de interaccién, determinan los procesos y lineamientos a seguir; un analisis cualitativo
a la luz de teorias de constructivistas que saben de la importancia del aspecto organico en los
procesos de desarrollo y de aprendizaje y que al mismo tiempo respetan y abordan el
componente socio-histérico del contexto particular del aprendiente, posibilité por su misma
esencia, presentar sugerencias de intervencion que validan su innovacion en el hecho de rescatar
o identificar como muy relevantes en la solucion de la problematica, aspectos presentes
permanentemente en la vida de los estudiantes, que generalmente se consideran Unicamente para
la descripcidn del contexto, pero que se dejan de lado al momento de buscar herramientas o
estrategias pedagdgicas eficientes para mejorar la calidad de los aprendizajes, ya que se atiende
exclusivamente a la dinamica interna de las instituciones educativas. Igualmente, el
acercamiento a teorias orientadas al reconocimiento de las capacidades y al maximo desarrollo
de habilidades, a partir de los avances tecnologicos que la ciencia ha aportado a la sociedad en
general y a la educacién en particular, ayudé a proponer como intervencion complementaria, el
jalonar procesos de asociacion y acomodacion con retos mentales que lleven a la

reestructuracion, al pensamiento critico que cuestiona y modifica su realidad.
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Marco Metodoldgico

De acuerdo al planteamiento del problema, bajo desarrollo de las competencias
comunicativas y matematicas en estudiantes de 2° de la I:E. Moderna d Tulua , el cual esta
ubicado en la linea de investigacion de la UNAD : Infancias, educacion y diversidad, se
determind abordarlo desde un enfoque cualitativo, teniendo en cuenta que “la investigacion
cualitativa se enfoca en comprender los fendbmenos, explorandolos desde la perspectiva de los
participantes en un ambiente natural y en relacion con su contexto” (Sampieri, 2014,p.358). En
la profundizacion de la comprension del problema, que permitiera ofrecer alguna alternativa de
intervencion, se identifico la relevancia de las caracteristicas especificas del enfoque, a cuyo

respecto Sampieri (2014) plantea:

El enfoque cualitativo también se guia por areas o temas significativos de
investigacion. Sin embargo, en lugar de que la claridad sobre las preguntas de
investigacion e hipotesis preceda a la recoleccion y el andlisis de los datos (como
en la mayoria de los estudios cuantitativos), los estudios cualitativos pueden
desarrollar preguntas e hipétesis antes, durante o después de la recoleccion y el
analisis de los datos. Con frecuencia, estas actividades sirven, primero, para
descubrir cuales son las preguntas de investigacién mas importantes; y después,
para perfeccionarlas y responderlas. La accién indagatoria se mueve de manera
dinamica en ambos sentidos: entre los hechos y su interpretacion, y resulta un
proceso mas bien “circular” en el que la secuencia no siempre es la misma, pues

varia con cada estudio. (p.7)
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Los referentes tedricos planteados en el marco tedrico determinan el &ngulo desde donde se
mird y abordd la problemaética, el hecho de que ésta se desarrolle en la interaccién humana, exige
por su dinamica misma la participacion activa de los actores involucrados en dicha interaccion:
estudiantes del grado 2° de la Institucion Educativa Moderna de Tulud y quienes investigan la
problematica partiendo de documentos estructurados validados previamente por un actor externo

como lo es el MEN.

El problema de investigacion, bajo desarrollo de las competencias , se encontrd
circunscrito al ambito de la interaccion humana, de los procesos y dinamicas que se presentan en
dicha interaccion, en este caso particular de las interacciones que se dan al interior del proceso de
ensefanza aprendizaje de las instituciones educativas: “Institucion Educativa Moderna de
Tulua”, por esta razon se realizé un proceso de investigacion cualitativa con un enfoque

descriptivo que guid el analisis de la problematica.

Al identificar la existencia de dificultades en el alcance de logros de los estudiantes de
segundo en las areas de lenguaje y matematica, se planteo la intervencion para contribuir al
alcance de dichos logros. A fin de determinar las actividades puntuales a realizar, se partio de la
valoracion realizada en abril del presente afio por el MEN mediante la prueba 2 a 5. Se bajo la

informacion de internet y se consolida.

La sistematizacion de la informacidn, organizada en tablas comparativas de los procesos
de aprendizaje en lenguaje y matematicas evaluados, permitio categorizar desempefios y ante el
hecho contundente de un desarrollo de competencias muy bajo, se hizo necesario abordar
primero el analisis de una correlacion entre el desarrollo de competencias comunicativas y el

desarrollo de competencias matematicas.
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Se identifico cuantitativamente la correlacion y se distribuyeron los puntajes por
categorias, estableciendo relaciones comparativas entre ellos. Al encontrar un reducido nimero
de puntajes que fueran significativos y que permitieran establecer claramente la correlacion o no,
se hizo un analisis mas exhaustivo de los casos, debiendo considerar en este punto los resultados
obtenidos en una encuesta de caracterizacion psicosocial realizada por la Institucion Educativa,
se relacionaron con los puntajes significativos, encontrando una relacion directa respecto a su

contexto particular.

Posteriormente, se termind con nueva revision bibliogréafica, descripcion, analisis y
discusion de resultados para llegar a la formulacion de la hipotesis de que intervenian
directamente en el desarrollo de estas competencias, las dinamicas familiares especificas de los
estudiantes, en tanto que brindaban o no condiciones favorables al desarrollo; un mayor
acercamiento a las teorias permitieron una mejor comprension del problema de investigacion.
La descripcion detallada de la poblacion junto con el analisis de la encuesta de caracterizacion
psicosocial, se convirtieron en sustento tedrico que junto con las teorias constructivistas de
orientacion socio- historica que se abordaron prioritariamente, sirvieron para explicar y

comprender los resultados obtenidos e inducir las conclusiones y propiciar las recomendaciones.

Poblacion

Estudiantes de la Institucion Educativa Moderna de Tulud, pertenecientes a los estratos 1 y 2,
poblacion vulnerable; nifios y nifias en un 28% afrodescendientes cuyas familias en gran mayoria
estan integradas por madres cabeza de familia o familias reconstruidas y un 47% hacen parte

de familia extensa.
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Un 4% de las familias tiene habitos de lectura y en general no muestran mucho interés por su
rendimiento escolar, un 70% presentan desempefio bajo, se presenta un numero alto de
estudiantes con déficit cognitivo (8%), ya que sus ambientes familiares no ofrecen una
estimulacion adecuada; presentan una actitud intolerante que les lleva a involucrarse
constantemente en dificultades de interaccion con sus comparieros e incluso docentes. La
poblacion total de la institucion es de 3.200 estudiantes, de los cuales aproximadamente 280
cursan el grado 2°.

Muestra

Cincuenta nifios de los grupos 2-7 y 2-8 de la Institucion Educativa Moderna de Tulua.
Pertenecen a la misma sede de la Institucion. Se encuentra entre los 6 y los 9 afios; cada grupo
esta integrado por estudiantes en un 70% femeninos. Es de anotar que 8 nifios por su condicion
de discapacidad no presentaron las pruebas.
Caracteristicas de los Participantes

La Institucion Educativa Moderna de Tulua es una institucion publica mixta. Las condiciones
socio-econdmicas del sector donde se encuentra la institucion y por tanto de la poblacion que
atiende, hace que ésta se encuentre en un alto grado de vulnerabilidad pues en general los nifios
permanecen solos o acompafiados de alguien que s6lo cumple la funcién de estar ahi, pero que
no asume una actitud de cuidado, o de compromiso con su formacién.

Instrumentos utilizados en la recoleccion de la informacion.

Para la comprensidn, descripcion y analisis de los datos, partiendo de la observacién como

actividad permanente, se utilizaron los siguientes instrumentos:

Pruebas Estandarizadas.
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Para el caso particular de esta investigacion, la prueba estandarizada, que aporto los
documentos a analizar, fue la prueba aprendamos 2 a 5, realizada en abril de 2017 por el MEN y

que se consulta por internet en la pagina de Colombia Aprende.

Anélisis Documental.

Ya que la investigacion aplicada es el anlisis cualitativo de los datos cuantitativos
arrojados en la prueba aprendamos 2 a 5 y que se busca establecer una correlacién entre procesos
de aprendizaje, especificamente en el desarrollo de competencias comunicativas y matematicas;
la revision y analisis documental es lo que puede Ilamarse el instrumento por excelencia en la
descripcion de los resultados y la fijacion de las categorias y demas tipificaciones a que hubo
lugar durante el desarrollo de la misma. El analisis documental de los datos, sirvid para
establecer categorias e identificar la necesidad de determinar cuantitativamente la correlacion
entre las competencias evaluadas, igualmente, la revision tedrica posibilito analizar desde la
comprension de los conceptos presentes en la dinamica educativa, las condiciones psicosociales
como intervinientes directas en los procesos de aprendizaje e igualmente identificar las
competencias comunicativas y matematicas especificas que presentaban una correlacion. Puede
decirse ademas, que el analisis documental referido a la revision tedrica indujo las propuestas de

intervencion.

39



Resultados

Tabla 1 Categorizacion de Procesos de Aprendizaje en las &reas de lenguaje y matematicas

ESTUDIANTE LECTURA E HABILIDADES PRODUCCION Y  COMUNICACION RESOLUCION RAZONAMIENTO
INTERPRETACION BASICAS PARA  REVISIONDE LA .
DE TEXTOS LA LECTURA Y  ESCRITURA
. LA ESCRITURA

JUANITO 34 19 40 54 25 41
GUZMAN

PEREZ

MARIA 34 32 30 29 25 24
GOMEZ

TORRES

MARCELA 34 0 20 37 0 34
GOMEZ

RAMIREZ

TATIANA 92 75 50 79 100 63
MARIA

GOMEZ

PEREZ

MARTA 25 19 40 29 63 42
ROMAN

HOYOS

JUANITO 34 38 20 42 25 31
GOMEZ

GUZMAN

Produccién propia.

Aungue el analisis estadistico de los 50 puntajes evaluados, evidencia una correlacién
entre el desarrollo de las competencias comunicativas y matematicas, los bajos puntajes y la
aleatoriedad en lo referente a los proceso de aprendizaje donde se presentan, no permite
determinar una relacion especifica. La tabla 1, muestra parcial de los resultados, evidencia el
bajisimo desempefio, ya que de acuerdo con lo estipulado en la prueba, un puntaje inferior a 70,

equivale al no alcance de la competencia evaluada.
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Figura 1 Reporte de Resultados prueba aprendamos 2 a5 (MEN 2017)

Curso: SEGUNDO 01. SEGUNDO 02,
SEGUNDO 03, SEGUNDO 04, SEGUNDO 2-6,
2-3, 2-4, 2-5, SEGUNDO 2-5, SEGUNDO 2-4,
SEGUNDO 2-3, 2-1, 2-2, SEGUNDO 2-1,
SEGUNDO 2-2, 2-6, SEGUNDO 2-7, SEGUNDO

Municipio: TULU Cod. DANE: 176834000106 2-8, SEGUNDO 01. SEGUNDO 02
ETC: TULUA Grado: 2° N° estudiantes evaluados: 51
Area: Colegio: INSTITUCION EDUCATIVA MODERNA DE TULUA

RESULTADOS - Habilidades basicas para la lectura y la escritura

92.4% 7.6% INTERPRETACION

El 92.4% de los estudiantes tienen el aprendizaje Habilidades
basicas para la lectura y la escritura en rojo. Recomendamos
seguir las sugerencias pedagogicas del anexo para mejorar

RESULTADOS - Produccién y revisién de la escritura

91.35% 8.65% INTERPRETACION

El 91.35% de los estudiantes tienen el aprendizaje Produccion y
revision de la escritura en rojo. Recomendamos seguir las
sugerencias pedagogicas del anexo para mejorar

RESULTADOS - Lectura e interpretacion de textos

93.5% 6.5% INTERPRETACION

El 93.5% de los estudiantes tiemnen el aprendizaje Lectura e
interpretacion de textos en rojo. Recomendamos seguir las
sugerencias pedagogicas del anexo para mejorar

El puntaje en rojo indica el porcentaje de estudiantes que no alcanzaron la competencia

esperada, evidenciando con ello el bajo nivel de desempefio académico.
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Figura 2 Estadistico de los promedios en lenguaje y matematicas de los 50 estudiantes
evaluados.
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Produccién propia.

En el grafico anterior, se observa una regresion lineal simple, comparando el porcentaje
de respuestas acertadas en el area de matematicas con el porcentaje de respuesta acertadas en al

area de lenguaje.

Tabla 2 Anélisis de Varianza

ANALISIS DE VARIANZA

Grados de libertad Suma de cuadrados Promedio de los cuadrados F Valor critico de F
Regresion 1 4514,404052 4514,404052 14,8802112 0,00034107
Residuos 48 14562,38706 303,3830637
Total 49 19076,79111

Produccién propia.

En la tabla anterior se hace un analisis de inferencia estadistica, donde el estadistico F es
de 14,88, superior al valor critico de F de 0,00034107, lo que permite afirmar que el modelo es

estadisticamente significativo, en pocas palabras permite reconocer que hay suficiente evidencia
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estadistica para aceptar que existe una relacion significativa entre el puntaje de lenguaje y

matematicas, y por lo tanto el modelo es valido.

Tabla 3 Analisis de Correlacion entre promedios

Coeficientes Error tipico Estadisticot Probabilidad
Intercepcion 26,393903 6,3378484 4,16448947 0,00012902
Promedio Lenguaje (X) 0,48877688 0,1267086 3,85748767 0,00034107

Produccién propia

Por Gltimo, como el modelo es estadisticamente significativo, se puede definir que, si se
asume un intercepto o valor constante en el modelo, calculado en 26,39, el coeficiente que
relaciona el puntaje de lenguaje con el de matematicas es de 0,48, lo que quiere decir que, dada
nuestra prueba con el estadistico F, se puede concluir que cuando el puntaje de los estudiantes en
el area de lenguaje aumenta en un punto porcentual, se espera que el puntaje de matematicas

aumente en 0,48 puntos porcentuales, con una confianza del 95%.

Tabla 4 Correlacién resultados de procesos de aprendizaje en lenguaje y matematicas

ESTUDIANTE Lectura E Habilidades Produccién Preguntas Comunicacion Resoluciéon Razonamiento Preguntas
Interpretaci Basicas Y Revision  Correctas Correctas
6n De Para La De La  Lenguaje% Matematicas
Textos Lectura Y Escritura %

La
Escritura

NAPOLEON BONAPARTE 92 69 60 74 65 100 54 73

FLORINDA MESA 92 75 50 73 79 100 63 81

PEPITO PEREZ 75 63 60 66 75 50 63 63

GUSTAVITO PETRO 92 82 50 75 97 100 79 92

CLAUDIA DE COLOMBIA 67 57 90 72 69 63 59 64

CARLOS JULIO JARAMILLO 84 69 40 65 49 88 71 70

VLADIMIR LENIN PRECIADO 67 75 70

71 59 63 60 61

BARAK OBAMA LOPEZ 75 69 40 62 69 100 7 82

Produccién propia
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Partiendo de estos resultados, en el establecimiento de categorias entre puntajes bajos y
altos en los procesos de aprendizaje, se encuentra un dato interesante, pues evidencia desde su
presentacion gréafica una relacion, no es conveniente realizarle una valoracion estadistica
cuantitativa, por corresponder a una parte particular de la muestra con unas caracteristicas
especificas, lo cual induciria a un error de sesgo; si afianza la validez y pertinencia de la
orientacion cualitativa de la investigacion y permite establecer una correlacion directa, al ser

puntajes significativos.

En este punto, ante las categorizaciones encontradas, es importante resaltar la linea de
investigacion de la UNAD, en la que se inscribe la investigacion, a saber: Infancias, educacion y
diversidad, que se interesa en la intervencion de problematicas de aprendizaje al interior de las
instituciones educativas; igualmente, es definitivo reiterar que el proyecto aplicado es abordado

desde un enfoque cualitativo; el método seleccionado es por tanto, el descriptivo.

A partir del analisis de documentos recopilados en archivos digitales; el presente trabajo
de acuerdo a lo planteado en sus objetivos especificos permite la caracterizacion e identificacion
de una problematica de aprendizaje, en cuanto al desarrollo de competencias comunicativas y

matematicas.

Tabla 5 Grupos De Puntaje Obtenidos En La Prueba Aprendamos 2a5 2017 Lenguaje

Grupos Lectura e Total Habilidades Total Producciony Total Porcentaje Total
Interpretacion de Bésicas para la Revision de la Correctas
Textos. Lecturay la Escritura
Escritura
De0al0 9,9,9,09, 4 0,077, 4 10, 0, 10, 10, 4
Della 17,17, 2 19, 19, 19, 13, 13, 5 20,20, 20, 20,20, 11 18, 19, 2
20 20, 20, 20, 20, 20,
20,
De2la 25, 25, 25, 25, 25, 6 25, 25, 2 30,30, 30,30,30, 6 28,24,25,30,28, 13
30 24, 30, 21, 28, 25, 29, 26,
28, 22, 24,
De3la 34, 34, 34, 34, 34, 6 32,38,38,32,32,38, 14 40, 40, 40, 40,40, 8 31, 32, 31, 35, 31, 9
40 34, 38, 38, 32, 38, 38, 38, 40, 40, 40, 36, 38, 34, 31,
32, 38,
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Dedla 42,42, 50, 42, 50, 9 50, 50, 50, 44, 50, 5 50, 50, 50, 50,50, 6 44,46, 41, 45, 4

50 42,50, 42, 42, 50,

De51a 59, 59, 2 57,57, 57,57, 4 60, 60, 60, 60, 59, 7 60, 57, 59, 56,53, 6
60 60, 60, 58,

De6la 67, 67, 67, 67, 4 63, 69, 63, 69, 63,69, 11 70, 70, 70, 70, 5 66, 68, 65, 65, 62, 6
70 63, 69, 63, 63, 69, 70, 65,

De7la 75, 75, 75, 75, 75, 9 75, 75, 75, 3 73,74,74,75,73, 10
80 75,75, 75, 75, 72,71,71,76, 76,
De8la 84, 84, 84, 84, 4 82, 82, 2 90, 90, 90, 3

90

De9la 92, 92, 92, 92, 4

100

Promedio 49,44 50 44,66 50 41,78 50 46,38 50

Produccién propia.

Mediante la elaboracion de las tablas, se establecen las categorias a analizar al agrupar en
intervalos los puntajes y determinar el nimero de estudiantes en cada grupo. El hecho de que el
numero de estudiantes en cada categoria sea similar, pero que varie arbitrariamente en los
procesos, especificamente en la mayoria, que son quienes presentan puntajes muy bajos, no
posibilita una categorizacion comprensiva. La situacion es idéntica en ambas areas: lenguaje y

matematicas.

Al agrupar por rangos los puntajes, se evidencia la inexistencia de un patron de
agrupamiento que permita establecer una correlacion; situacion que impone la revision de
nuevos datos presentes en el proceso de aprendizaje como son las condiciones psicosociales de

los estudiantes, ya que amplia y profundiza el entendimiento de la problematica.
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Figura 3 Prueba Aprendamos, Distribucion numérica de estudiantes en los diferentes
puntajes obtenidos en el Proceso de Aprendizaje Interpretacion del area de Lenguaje

Lenguaje Interpretacion

puntaje 92; 4

4 5 6

" puntaje 24 W puntaje25 Wpuntaje34 Wpuntaje42 W puntaje 50 W puntaje 59 Wpuntaje67 M puntaje75 W puntaje84 M puntaje 92

Produccién propia.

La gréfica de la figura 3 ofrece informacién del porcentaje de estudiantes que obtuvo
puntajes especificos. Se identifica la dificultad del analisis al presentarse un gran nimero de
resultados de puntajes muy bajos que no permiten establecer en qué proceso de aprendizaje se
presenta la dificultad pues indistintamente se presenta por ejemplo un puntaje muy alto en un
proceso y uno bajisimo en el otro, lo cual podria estar ligado al azar. La situacion se presenta

similar tanto en el area de lenguaje como en la de matematicas.

Es de aclarar que aunque no se presentan todas las graficas por no extender
innecesariamente el documento, se realizaron graficas iguales para los tres procesos de
aprendizaje del area de lenguaje evaluados, que identifican las competencias comunicativas:
Lectura e Interpretacion de Textos, Habilidades Béasicas para la Lectura y la Escritura y
Produccion y Revision de la Escritura. Se realizo el mismo trabajo para los procesos de
aprendizaje del area de matematicas evaluados, que identifican las competencias matematicas:

Comunicacion, Resolucion de Problemas y Razonamiento.
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Los referentes tedricos presentados, los cuales se establecieron en el transcurso de la
investigacion, determinaron el &ngulo desde donde se mir6 y analizé la situacion; partiendo de
documentos estructurados validados previamente por un actor externo como lo es el MEN, y
recurriendo a herramientas propias del contexto de la Institucién Educativa como lo son las
encuestas semiestructuradas efectuadas a la comunidad educativa y el analisis realizado de las
mismas, se logré una evaluacién mas detallada que ayud6 a entender la problematica abordada,
a construir hipétesis sobre las razones de los resultados y a fundamentar una teoria apoyada en el
constructivismo socio-histérico que posibilitdé un diagnéstico que visibilizd elementos
determinantes en el proceso de ensefianza aprendizaje que se da al interior de la Institucion
Educativa y en los cuales, aunque no tenga una injerencia directa, debe empezar a considerar al
momento de plantear sus planes de mejoramiento.

Discusion

El andlisis y la discusion en torno a la problematica escogida para intervenir, inicio con la
definicion misma sobre la manera de enunciarla; se partié de la idea de aportar aunque fuese en
menor medida al incremento del ISCE, de la Institucion Educativa Moderna de Tulua, al apoyar
el desarrollo de las competencias, teniendo como referente la evaluacion realizada por el MEN con
las pruebas aprendamos 2 a 5 el presente afio; ante el primer acercamiento detallado a los
resultados, se determind que el propdsito del proyecto era analizar la correlacidn existente entre
el desarrollo de competencias matematicas y el desarrollo de competencias comunicativas en los
estudiantes del grado 2°, de manera que se pudieran identificar los procesos de aprendizaje que

requieran apoyo.

Después de saturar las categorizaciones buscando establecer una relacion clara que

permitiera un analisis y la posibilidad de extraer conclusiones sobre cémo intervenir los procesos
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de aprendizaje que presentan dificultad en el desarrollo de las competencias, se impone el hecho
de que a pesar de que se determiné cuantitativamente la correlacion, ésta no podia evidenciarse de
manera concreta en los resultados obtenidos por los estudiantes, los cuales al ser tan bajos, no
permiten especificar fortalezas y debilidades sobre las que trabajar. Es en este momento, donde se
valora en toda su dimension el haber optado por una metodologia cualitativa de caracter descriptivo
y se profundiza en el andlisis cualitativo y la descripcion detallada de las situaciones y los

resultados.

El fortalecimiento en el andlisis cualitativo, abrié la puerta a observar aspectos que no se
estaban valorando en toda su dimension como lo eran las particularidades de los estudiantes, se
Ilegd entonces, gracias a una nueva fuente de informacion: la encuesta de caracterizacion
psicosocial aplicada a la poblacion estudiantil de la Institucion y los resultados de la misma a guiar

la mirada al aspecto referido a las condiciones psicosociales de los estudiantes.

Los datos de la encuesta evidenciaron una realidad imperceptible hasta el momento; los
pocos estudiantes que obtuvieron un puntaje significativo en cuanto a que permitia identificar
condiciones de los diversos procesos de aprendizaje e identificar el desarrollo de las competencias,
pertenecian a familias con dindmicas de interaccion donde se habia garantizado a los nifios
espacios, relaciones y actitudes que brindaban la estimulacion temprana requerida para que su

desarrollo cognitivo y emocional pudiera darse normalmente, sin obstaculizarlo o frenarlo.

En referencia a la correlacién entre el desarrollo de las competencias, comunicativas y
matematicas se pudo establecer la comparacion de los procesos de aprendizaje ya que de manera

obvia evidenciada en los datos puedo concluirse.
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Conclusiones y recomendaciones

Figura 4 Resultados Pruebas Aprendamos 2 a 5 2017.Lenguaje y Matematicas Correlacion

entre las areas con Puntajes Significativos.

LECTURA E INTERPRETACION | HABILIDADES BASICAS ( PRODUCCION Y | PREGU | COMUNICACION RESOLUCION RAZONAMIENTO PREGU
DE TEXTOS PARA LA LECTURA Y LA | REVISION DE LA | NTAS
ESCRITURA ESCRITURA

ESTUDIANTE

Produccién propia

Como indica la figura, pudo concluirse, desde el andlisis de puntajes significativos,
entendidos estos como los que permiten identificar el desarrollo de competencias y condiciones de
los procesos de aprendizaje, que existia una correlaciéon directa entre el desarrollo de competencias

comunicativas y el desarrollo de competencias matematicas.

Quien obtuvo un puntaje suficiente para identificar el desarrollo de competencias; méas del
60% de respuestas acertadas en ambas areas, presentd la siguiente correlacion en los procesos de

aprendizaje:

El puntaje del proceso de aprendizaje lectura e interpretacion de textos de lenguaje, se

correlaciona con el puntaje del proceso de aprendizaje resolucion de problemas de matematicas.

El puntaje del proceso de aprendizaje habilidades béasicas para la lectura y la escritura de

lenguaje, se correlaciona con el proceso de aprendizaje comunicacién de matematicas.
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El puntaje del proceso de aprendizaje produccion y revision de la escritura de lenguaje, se

correlaciona con el proceso de aprendizaje razonamiento de matematicas.

Igualmente, se encontr6 que el desarrollo de las competencias comunicativas y
matematicas pudo analizarse para intervenir en él cuando el puntaje era significativo, de lo

contrario el buen desempefio en los procesos de aprendizaje era aleatorio.

Se identifico que los estudiantes que venian de hogares donde las condiciones psicosociales
garantizaron la estimulacion en la infancia temprana tuvieron mayor posibilidad de desarrollar sus
competencias comunicativas y matematicas pues se les habia brindado la posibilidad de un

desarrollo integral armonico al potenciar el desarrollo de sus habilidades y competencias.

Tomando en consideracion el analisis realizado y el acercamiento hecho a las teorias

constructivistas socio — historicas, se presentaron las siguientes sugerencias:

1. Como solucion innovadora a la problematica presente en la Institucion Educativa Moderna
de Tulua, se deben disefiar talleres pedagogicos para padres donde se les oriente sobre la
importancia de la estimulacion en el proceso formativo de sus nifios y se les ensefien
maneras de hacerlo adecuadamente (pueden aprovecharse los espacios de escuela de

padres).

2. Apoyados en modelos pedagdgicos autoestructurantes (pedagogia dialogante), se
recomienda el disefio de actividades pedagdgicas y recreativas para los nifios, apoyados en
las nuevas tecnologias, donde se enfrenten retos cognitivos que estimulen y potencien la
asimilacion y acomodacion de las estructuras cognitivas hacia el desarrollo del

pensamiento critico.
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Los talleres puntuales y las actividades pedagdgicas deben hacerse teniendo en consideracion
la teoria trabajada, tanto a nivel del constructivismo socio-historico como las etapas del desarrollo;
guiados por la premisa del aprendizaje significativo que implica ademés de contar con el
desarrollo cognitivo, del nifio, que permita la significacién y con la didactica que presente de
manera significativa la interaccion con el conocimiento, logrando asi el desarrollo de las

competencias.

Teniendo en cuenta que una gran cantidad de la poblacién estudiantil del pais asiste a la
Instituciones Educativas de carécter oficial por sus condiciones econémicas, y que estas mismas
condiciones en muchisimas ocasiones son la justificacion para que las familias ofrezcan a sus
nifios ambientes deprivados a muchos niveles: mental, fisico, emocional; es altamente
recomendable, si no se van a favorecer condiciones socio familiares mejoradas ( padres con tiempo
para dedicar a formar y compartir con su hijos, y empleos dignos que garanticen cubrimiento de
necesidades basicas ); que como mecanismo para garantizar una estimulacion adecuada, se plantee
a nivel gubernamental el deber de que los nifios asistan a guarderia y que las guarderias ofrezcan

programas completos de estimulacion para garantizar un sano desarrollo integral.
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