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RESUMEN

El Trastorno del Espectro Autista es un tema que para muchas personas es desconocido,
es mas grave cuando quienes desconocen acerca de este tipo de discapacidad son docentes que
estan trabajando en las instituciones educativas atendiendo las diversas necesidades de los
estudiantes.

En este estudio, desarrollado desde un enfoque cuali-cuantitativo, se propone mostrar
la perspectiva de los padres con respecto a la inclusion educativa en instituciones regulares de
sus hijos que han sido diagnosticados con Trastorno del Espectro Autista. Se aplicaron
encuestas a 60 padres de familia, 30 de cada asociacion y entrevistas a 8 familias que forman
parte de la Asociacion de Padres y Amigos para el apoyo y defensa de los derechos de las
personas con Autismo y también de la Asociacion Madres y Padres Extraordinarios de la
ciudad de Quito.

Los resultados muestran que en las instituciones educativas regulares todavia no se
evidencian procesos de inclusion, persiste la segregacion y discriminacion al derecho de la
educacion para el Trastorno del Espectro Autista. Asimismo, al no contar con los docentes
capacitados en el abordaje de este trastorno la atencion a la diversidad disminuye dentro de los
salones de clase. También se ha abordado en este estudio el tipo de apoyo brindado por las

asociaciones de Autismo a nivel psicoldgico y social.

Palabras clave: Trastorno del espectro autista, inclusion educativa, discapacidad,

familia.



ABSTRACT

Autism Spectrum Disorder is a topic that for many people is unknown, it is even worse
when those who do not know about this type of disability are teachers who attend the needs of
students at educational centers.

This study, developed from a qualitative and quantitative approach, pretends to show
the perspective of parents regarding the educational inclusion in regular institutions where their
children, who have been diagnosed with Autism Spectrum Disorder, study. Sixty parents were
surveyed, thirty from each association and interviews to eight families that are part of the
Association of Parents and Friends for the support and defense of the rights of people with
Autism and of the Association of Extraordinary Mothers and Parents from Quito, were done.

The results show that inclusion processes are not evident in regular educational
institutions yet, segregation and discrimination against the right of education for people with
Autism Spectrum Disorder persists. Furthermore, since teachers have not been trained to attend
and deal with this disorder, attention to diversity within the classroom is limited. The support

given by ASD associations to parents has also been focused on this study.

Key words: Autism spectrum disorder, educational inclusion, disability, family.
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1. INTRODUCCION

La inclusidn educativa aparece como un proceso que pretende eliminar las situaciones
de discriminacion, las cuales suelen ser sufridas por los estudiantes con discapacidad a través
de los procesos de aprendizaje o intervencién educativa (Echeita & Duk, 2008). En cuestion
de los estudiantes diagnosticados con Trastornos del Espectro Autista (TEA) esta situacion se
vuelve mas compleja dado que los estudiantes con TEA presentan condiciones a nivel
comunicativo verbal y no verbal, interaccion social, dificultando su desarrollo socioemocional
en contextos educativos (LOpez & Larrea, 2017). La formacion del estudiante con TEA
demanda una atencion distinta, sin prescindir de pertenecer a un salén de clases en el que se
despliegue el aprendizaje, la convivencia y la interaccion con los demés, ademas de su
desarrollo integral, por ello, la relevancia de la inclusion a nivel educativo con docentes y

profesionales que conozcan y atiendan las individualidades de todos los estudiantes.

La voz de las familias y especificamente de los padres de familia es considerada en la
investigacion porque ellos son los que conocen de cerca cada una de las caracteristicas y
realidades de sus hijos, por lo que pueden aportar favorablemente con su conocimiento y
experiencia a las instituciones educativas y de esta manera lograr verdaderos procesos de
inclusion que beneficien no sélo a sus hijos sino también a los demas estudiantes. Autores
como Moliner (2008) hacen referencia al rol trascendental que tienen los padres de familia para
poder cumplir con los procesos a nivel educativo en los que se ven inmersos junto a sus hijos,

ademas, del rol determinante de impulsar procesos de inclusion educativa.

Consecuentemente, en esta investigacion se analizaran los procesos de inclusion
educativa desde la mirada de los padres, como perciben y valoran estos procesos, para lo cual
se ha optado por aplicar una metodologia mixta de investigacion en base a encuestas y
entrevistas semi-estructuradas a los padres de familia que pertenecen a las Asociaciones
APADA y MAPAS de la ciudad de Quito. Es una investigacion descriptiva, tomando como
referencia las experiencias de las familias de estudiantes con TEA que han accedido a

instituciones educativas regulares.

Los resultados y estudios llevados a cabo indican que las familias con hijos con

discapacidad especialmente con TEA perciben que hay infinidad de situaciones por mejorar y



emprender dentro de las instituciones educativas regulares, sin embargo, también identifican
muchas limitaciones y dificultades cuando se desarrollan procesos educativos aparentemente

inclusivos.

El informe de investigacion consta de 6 partes: en primer lugar, se describe la
determinacion del problema, seguido de un marco tedrico referencial, materiales y
metodologia, resultados y discusion; que enmarca la interpretacion cuantitativa y cualitativa,
las conclusiones y finalmente, en la Gltima parte se encuentran las referencias bibliogréficas y

los anexos.

2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Durante estos tltimos afios, ha surgido un interes por efectuar estudios sobre tematicas
relacionadas con los trastornos del espectro autista (TEA) en especial en busqueda de la
inclusion de las personas que se encuentran dentro de esta condicion en el area educativa, de
manera que la familia, las instituciones educativas y la sociedad puedan establecerse como
espacios de desarrollo integral para esta poblacion. El abordaje del TEA en el ambito educativo
es aun desconocido, es por ella la importancia de que los docentes de las instituciones
educativas estén capacitados y cuenten con herramientas para abordar adecuadamente este tipo

de discapacidad.

Desde una aproximacion a la experiencia educativa de nifios con diagnéstico con TEA
en instituciones educativas regulares y a la colaboraciéon de las familias, se comprueba la
existencia de algunas barreras especialmente cuando se intenta implementar un enfoque
inclusivo en las instituciones que admiten a estudiantes con TEA. Esto se evidencia cuando por
lo general se deriva a esta poblacidn a centros de educacion especial cuando concluyen la fase
de educacion inicial. Otro aspecto que Ilama la atencion es la dificultad en relacion con la
adaptacion social del nifio ademas de la perspectiva tradicionalista de las instituciones
educativas que no aplican el enfoque inclusivo, considerando las caracteristicas, adaptaciones
en la infraestructura, capacitacion del personal y configuraciones de apoyo necesarias para

ofrecer y asegurar calidad educativa, respetando las diferencias de los demas.

Esta investigacion intenta descubrir las barreras con respecto a la participacion de las

familias con hijos con TEA en las instituciones educativas ordinarias a lo largo de las diferentes



etapas del proceso educativo desde su propia experiencia y perspectiva. En la inclusion
educativa los miembros de esta, en especial los docentes desempefian un rol primordial para
desarrollar procesos de ensefianza aprendizaje en los estudiantes, considerando como punto de

partida la calidad educativa y la equidad.

Las investigaciones realizadas con respecto a la inclusion de nifios con trastorno del
espectro autista en aulas ordinarias demuestran lo saludable que es para ellos el ser incluidos
en un sistema de educacion ordinaria. Los componentes que favorecen la inclusion educativa
son la potenciacion de un ambiente positivo. Por otra parte, la escuela también se compromete
en este proceso por medio de la implementacion de capacitaciones a los profesionales docentes
ya que en la mayoria de los casos no reciben formacién para atender las necesidades de los
nifios con TEA (McGregor & Campbell, 2001).

La inclusion educativa de nifios/as con TEA dentro de escuelas y colegios ordinarios
también Ilamados como regulares es una realidad que se ha visto llevada a la practica en muy
pocos casos dentro de todo el universo de instituciones educativas (Diaz & Andrade, 2015).
Por lo cual, se considera significativo el abordaje de esta problematica, entendiendo que es
fundamental generar conocimiento con respecto a los procesos de inclusion educativa de

nifios/as con TEA para optimizar su calidad de vida incluyendo la de sus familias.

Autores como Severgnini (2006) y Bafia (2015) realizan investigaciones en América del
Sur las cuales son relativamente escasas. Como producto de esto, ellos indican que la educacion
de los nifios y nifias con TEA es fundamental para lograr un desarrollo en el ambito social,
educativo y familiar. La educacion es esencial en el desarrollo de los seres humanos, y permite
reconocer a la diversidad de todos los que forman parte de este proceso. Las vivencias en
instituciones educativas se enmarcan en la convivencia entre personas que permiten desarrollar

y aceptar las diferencias de los demas.

Por consiguiente, cuando se incluye a nifios con TEA en instituciones educativas ordinarias
sus habilidades sociales se ven favorecidas en virtud del contacto con las demas personas (Bica,
2017). Adicionalmente, varias investigaciones demuestran que los nifios con TEA se ven
favorecidos socialmente mediante la inclusién en instituciones educativas regulares ya que a
través del contacto social pueden ampliar y, por tanto, mejorar sus habilidades sociales

(Lindsay, 2007). Es primordial, que los docentes conozcan y entiendan al TEA para atender
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las necesidades de todos los estudiantes en un ambiente adecuado para el aprendizaje. Autores
como Barnard, hacen referencia a que los docentes pudieran experimentar ansiedad y temor,
afectando su desempefio docente ademas del trabajo adecuado con los estudiantes de esta
condicion si no cuentan con los apoyos adecuados para la ensefianza de estudiantes con TEA
(Barnard, 2002). En consecuencia, es mas probable que los esfuerzos por alcanzar la inclusion
de los nifios con TEA se vean frustrados o desertados por parte de los docentes.

El Ecuador tiene algunas dificultades a nivel de educacion, destacando la falta de docentes
capacitados que son indispensables para generar procesos de ensefianza y aprendizaje con
estudiantes que presentan algun tipo de discapacidad (Lee, 2018). Los docentes cuando ejercen
su profesion se encuentran con una gran variedad de diferencias individuales, ritmos de
aprendizaje, formas de aprender, diferentes intereses ademas de formas de aprender motivo por
el cual deben implementar estrategias pedagogicas, didacticas y organizativas que en la
mayoria de las ocasiones no responden a las necesidades, intereses y motivaciones de los
estudiantes (Dominguez, 2009). Este tipo de desafios generan cierto conflicto e impiden
encontrar una solucién pertinente. La capacitacion y formacion profesional de los docentes es
un componente fundamental para lograr procesos de inclusion educativa exitosos (Sanchez &
Robles, 2013).

Investigar este tema es un asunto imprescindible debido a la importancia que supone para
una familia incorporar a su hijo con TEA a un centro educativo ordinario, ya que implica
satisfacer y atender las necesidades del nifio, especialmente en lo que respecta a su progreso
cognitivo e intelectual. La educacion inclusiva, se fundamenta en la afirmacion de las
diferencias individuales y en el derecho que tienen todas las personas de recibir una educacion
de calidad en un sistema educativo regular (Ainscow & Echeita, 2011). Sin embargo, este tema
ha generado una serie de limitaciones y oportunidades que han sido influidas por tendencias
sociales —incluyendo prejuicios y desconocimiento-, estrategias y metodologias pedagdgicas,
politicas nacionales y filosofias institucionales que han determinado el trato de los nifios y

nifias con TEA en centros escolares ordinarios.

La investigacion se fundamenta en el hecho de que en muchos establecimientos educativos
ordinarios aun esta ausente el modelo de educacion inclusiva y porgue en otros casos, éste no
siempre tiene un adecuado seguimiento. Los objetivos de esta investigacion intentan proponer

un modelo educativo cuyo eje central es la familia para instaurar disefios curriculares de calidad
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que involucren a todos los actores que intervienen en los procesos educativos (Villegas, Simon,
& Echeita, 2014). Se parte de la hip6tesis de que las experiencias que tiene como padres
pueden ser un insumo sumamente Util para avanzar hacia una educacion que sea mas inclusiva
contribuyendo en el perfeccionamiento de apoyos que brindan los docentes en relacion con los
nifios con TEA.

Se pretende también dar a conocer las barreras que los padres tienen que enfrentar cuando
intentan escolarizar en instituciones educativas ordinarias a sus hijos con esta condicion. Una
de esas barreras es que el indice de rechazo a nifios/as con TEA en las instituciones educativas
es muy alto y por esta razon las opciones que tienen los padres para escolarizar a sus hijos se
reducen considerablemente (Diaz & Andrade, 2015). La Asamblea Nacional del Ecuador
(2012) enel articulo 27, de la Ley Organica de Discapacidades, sefiala que el Estado garantizara
a las personas con discapacidad: “acceder, permanecer y culminar, dentro del Sistema Nacional
de Educacion y del Sistema de Educacion Superior, sus estudios, para obtener educacion,
formacion y/o capacitacion, asistiendo a clases en un establecimiento educativo especializado
0 en un establecimiento de educacion escolarizada, segun el caso.” (pag. 11). Esta exigencia
supone que las instituciones educativas ordinarias se vean obligadas a aceptar personas con
discapacidad en especial la de tipo psico-social, pero éstas lo niegan bajo el argumento de que

ya no tienen cupos para este tipo de estudiantes.

Es importante el abordaje de los procesos de inclusion educativa en estudiantes con
discapacidad desde el punto de vista de los padres y familias porque ellos ejercen un rol
decisivo al momento de participar en los procesos de inclusion educativa (Moliner, 2008). Las
familias son un repositorio primordial de informacidn ya que son un recurso natural de apoyo
en las distintas etapas de evolucion de los nifios (Turnbull, 2003). Las madres y padres de
familia por lo general brindan informacién y opinan con respecto a las practicas y politicas
inclusivas fundamentadas en sus experiencias, ayudando a evaluar metddicamente los procesos
de inclusién y de esta manera lograr procesos efectivos (Salend & Garrick, 2002). La inclusién
inicia desde la propia familia, por esta razon los sistemas educativos deben permitirles
participar en las decisiones para que puedan desarrollar, proteger y defender los derechos de
sus hijas e hijos (UNESCO, 2004).

Es relevante la construccién de relaciones participativas con las familias e instituciones

educativas fundamentalmente a la hora de planificar apoyos para los estudiantes con
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discapacidad que pueden acceder a instituciones educativas regulares (Dobbins & Abbot,
2010). De hecho, los padres poseen un bagaje de conocimiento real sobre sus hijos, y mas adn,
de los que tienen el TEA. Esos datos son de vital importancia para que los docentes puedan
manejar el tema de la inclusién en los procesos pedagdgicos tanto en el aula como fuera de

ella.

Por lo tanto, se generan las siguientes preguntas de investigacion:
¢Cual es la vision de los padres en relacion a la inclusion de sus hijos con TEA en los
procesos de inclusion educativa?
¢Cuadl es la percepcion de los padres de familia de nifios con TEA con respecto a las
barreras y facilidades que encuentran en los procesos de escolarizacion que reciben sus
hijos?
¢Qué tipo de apoyo brindan las asociaciones de padres con hijos diagnosticados con
TEA con respecto a los procesos de inclusion educativa?
¢Como conciben el apoyo que ellos como padres pueden ofrecer a las instituciones

educativas con respecto a la inclusién de sus hijos?

3. MARCO TEORICO REFERENCIAL:
A continuacion, se estableceran los principales referentes tedricos que favorecen una mejor
conceptualizacion del tema, se ha realizado una sintesis critica y analitica que explican las

teorias coherentes a la investigacion.

3.1 Antecedentes

Kanner en el afio 1943 inicia los estudios con respecto al tema, describiendo el autismo
infantil precoz como una condicion que se define por una “alteracion innata del contacto
afectivo que presenta: falta de habilidad desde el inicio de la vida para relacionarse con las
personas y con las situaciones de forma ordinaria y un deseo obsesivo y ansioso por la
preservacion de lo rutinario” (Luaces, 2016, pag. 11). Para Kanner, la particularidad esencial
del sindrome autista es la falta o ausencia de una relacion normal o tipica con otras personas o
situaciones (Montiel, 2015, pag. 7). En su estudio, el autor hizo referencia a que los nifios tenian
un adecuado desempefio intelectual y artistico, sin embargo, se encontraban limitados en el
ambito social lo que abria el campo cultural-ambiental en la etiologia del TEA. Haciendo
hincapié al aspecto de la comunicacion y el lenguaje de los nifios autistas, se pueden identificar

una serie de insuficiencias y alteraciones como “lenguaje irrelevante y metaforico en el autismo



infantil y precoz” (Montiel, 2015, pag. 7). Ademas, se indica que “la ausencia de lenguaje en
algunos nifios autistas es como si fuera una herramienta para recibir o impartir mensajes

significativos” (Montiel, 2015, pag. 7).

La tercera particularidad de los nifios autistas para Kanner es: la inflexibilidad, la
rigidez de pensamiento, la insistencia en mantener obsesivamente la igualdad de las cosas, que
solo de vez en cuando pueden ser rotas por el nifio. Dichas caracteristicas se presentan en los
rituales y en la repeticion de ellos. (Montiel, 2015). Las investigaciones realizadas por Kanner
fueron de vital importancia para la época y sobre todo para que otros autores afios mas tarde

realicen nuevas investigaciones con respecto al tema.

Asperger por su parte en el afio 1944, sefald a la “psicopatia autista” como la patologia
en la que se muestra conflicto en las relaciones sociales y emocionales reciprocas; no obstante,
hay un nivel lingtistico adecuado, e incluso avanzado, en cuanto a su edad cronoldgica
(Luaces, 2016, pag. 11). En la actualidad, estos nifios se encuentran en el llamado autismo de
alto funcionamiento. Sin embargo, este no es el caso de todos los nifios con TEA pues en la
mayoria, el lenguaje esta ausente o aparece muy tardiamente, ademas de las dificultades

sociales y emocionales mencionadas.

Montiel, detalla las diferencias entre el enfoque de Kanner y el aporte de Asperger: El
autismo es un trastorno de la personalidad, el cual implica todo un desafio para la educacion
especial, particularmente en la motivacion y en el establecimiento de relaciones afectivas y la
identificacion con las personas que los rodean (Montiel, 2015). Asperger, distinguid del
autismo infantil precoz propuesto por Kanner, puesto que, para él, en el autismo la
complicacién mas evidente es la interaccion social y el deseo obsesivo de la preservacién de lo
ordinario, a diferencia de la psicopatia autista, en donde prevalecen conductas restringidas y

estereotipadas que originan déficits sociales.

El origen del término “autismo” yace en la Antigua Grecia, cuya raiz auto -de autos- se
asocia con lo referido a “lo propio, a uno mismo”. Para el afio 1943, Kanner introdujo su
categorizacion y posteriormente Asperger antecedié y fundament6 su trabajo (Montiel, 2015).
A partir de 1980, la Asociacion Americana de Psiquiatria publico diversas ediciones del
Manual diagnostico y estadistico de trastornos mentales (DSM) que clasifica las alteraciones,

caracteristicas y resultados de la evolucién del autismo. En el 2014, los criterios del nuevo
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DSM 5 adquieren una perspectiva mas dimensional, por lo que el término pasa a denominarse
Trastorno del Espectro de Autismo (TEA), excluyendo varias categorias diagnosticas como el
Sindrome de Asperger. Dicho cambio en la denominacién destaca la dimensionalidad del

trastorno en las reas de afectacion de comunicacion y sociabilidad (Bica, 2017).

Dentro de las definiciones basicas del Trastornos del Espectro Autista se encuentra la
postulada por el DSM-5 (2014) como:

A) Deficiencias persistentes en la comunicacion social y en la interaccion social
en diversos contextos, manifestado en:

1. Las deficiencias en la reciprocidad socioemocional.

2. Las deficiencias en las conductas comunicativas no verbales utilizadas en la
interaccion social.

3. Las deficiencias en el desarrollo, mantenimiento y comprension de las
relaciones.

B) Patrones restrictivos y repetitivos de comportamiento, interés o actividades.
1. Movimiento, utilizacion de objetos o habla estereotipados o repetitivos.

2. Insistencia en la monotonia, excesiva inflexibilidad de rutinas o patrones
ritualizados de comportamiento verbal o no verbal.

3. Intereses muy restringidos y fijos que son anormales en cuanto a su intensidad
o foco de interés.

C) Hiper o hipo reactividad a los estimulos sensoriales o interés inhabitual por

aspectos sensoriales del entorno (pags. 28-29).

En base a los puntos mencionados anteriormente, se puede indicar que, en cuanto al
desarrollo del lenguaje, éste puede en algunos casos estar ausente por completo durante afios o
aparecer muy tardiamente y con dificultades. Hay otros signos también: dificultad para
aprender ciertas habilidades en la primera infancia, por ejemplo, dejar el pafal;
comportamiento disruptivo que podria ser visto como anti-social, por ejemplo, gritos
constantes y reacciones desproporcionadas frente a cambios aparentemente irrelevantes. En
algunos casos, incluso pueden estar presentes conductas mas dificiles de tratar socialmente

hablando, tales como golpes u otros signos de agresividad.



También se puede sefialar la dificultad en la coordinacién ojo-mano, lo cual implica
problemas para la adquisicion de destrezas tales como dibujar, pintar y escribir; en definitiva,
demora en el perfeccionamiento de la motricidad fina. Sin embargo, no hay que olvidar que el

autismo es un espectro y como tal, sus manifestaciones varian mucho de un individuo a otro.

3.2 Inclusion Educativa

A lo largo del tiempo, la nocién de inclusion educativa ha evolucionado, en la
actualidad se reconoce a la diversidad como un valor universal que tenemos todas las personas.
Desde el enfoque de diversidad, la UNESCO, define a la inclusion como “una estrategia de
tipo dindmico para hacer frente de modo proactivo a la diversidad de los estudiantes” (Montiel,
2015, pag. 25). Esto implica que se realicen cambios estructurales en la comunidad educativa
para que la inclusion educativa se lleve a la practica.

Booth y Ainscow consideran que la inclusion es un conjunto de procesos orientados a
eliminar o minimizar las barreras que limitan el aprendizaje y la participacion de todos los
estudiantes (Booth & Ainscow, 2011). Autores como Ainscow Yy Echeita refieren que la
definicion de inclusion consta de cuatro elementos esenciales: Primeramente, la inclusion es
un proceso. En segundo lugar, la inclusion estimula la presencia, la participacion y el éxito de
todos los estudiantes. Adicionalmente, la inclusion sostiene la identificacion y la eliminacion
de barreras y por ultimo, la inclusion esta enfocada en estudiantes que podrian estar en riesgo

de marginalizacion, exclusién, o incluso, fracaso escolar (Ainscow & Echeita, 2011).

Se entiende a la inclusién educativa como un proceso que es dinamico y que aporta a la
diversidad de todos los alumnos. Para ello se distancia de los sistemas homogéneos que
cataloga del mismo modo a todos los individuos. La inclusion debe estar presente dando mayor
seguridad al ambiente donde los nifios estén aprendiendo, al igual que una mayor intervencion
en el aprendizaje. Es necesario determinar las limitaciones tanto del espacio como de la persona
para plantear estrategias transformadoras y asertivas para la mitigacion de cualquier situacion
de marginacion. Finalmente, por medio de la inclusion se detecta a los mas vulnerables y se
plantea un respectivo acompafiamiento que asegure su integridad, asistencia y dominio dentro

del sistema educativo (Montiel, 2015).

La UNESCO establece que los sistemas educativos, que practiquen la inclusion como

derecho universal, abren paso a que las personas convivan con la diversidad. Es importante que



se socialice la inclusién en los niveles educativos para desarrollar un incremento social e
intelectual de todo el plantel educativo (Montiel, 2015). Echeita orienta sus investigaciones
haciendo referencia a los cambios y reestructuracion que se debe realizar para lograr una
verdadera inclusion. Lo cual no solo implica defender la diversidad sino también fortalecer la
cultura inclusiva aprendiendo a convivir con las desigualdades y mejorando la calidad
educativa (Montiel, 2015).

El proceso de inclusion educativa promueve la participacion de los estudiantes, en
varios espacios como es la comunidad, la cultura y el curriculo por medio de la mejora de
procesos e innovacion educativa, que estdn encaminados a superar o, mejor aun, eliminar las
barreras que imposibilitan su presencia, aprendizaje y participacion a nivel de escuelas y
colegios u otros centros educativos, con una especial atencion a los estudiantes que puedan

presentar vulnerabilidad al ser excluidos (Ainscow, Dyson, Goldrick, & West, 2012).

En el afio 1962 en Reino Unido, varios padres de familia de estudiantes con TEA se
juntaron y asociaron entre ellos, para crear la National Society for Autistic Children, que
actualmente se denomina National Autistic Society, contribuyendo a la sensibilizacion de la
sociedad e instituciones publicas, creando en un inicio escuelas especiales para los estudiantes

con TEA y maés tarde promoviendo su inclusién en instituciones regulares (Montiel, 2015).

Entre los afios 60, 70 y 80, el tratamiento principal para el autismo fue la educacion. Se
utilizaron metodologias para la modificacion de conducta; hubo un desarrollo de varios
programas para fomentar el lenguaje, la comunicacion y las conductas sociales. Otros objetivos
fueron los de eliminar conductas alteradas, promover autonomia, aumentar capacidades
cognitivas y destrezas funcionales (Montiel, 2015). Estos programas se focalizaron en el
aprendizaje de los estudiantes y por tanto realzaban el papel de la educacién (Riviére, 2007).
Estos fueron los primeros inicios de la inclusion de estudiantes, a pesar de que se inicio en
centros de educacion especial, este tipo de programas potencializaron la idea de incluir a

estudiantes con TEA dentro de instituciones educativas ordinarias.

3.3. Inclusién Educativa de nifios con TEA: Aportes Internacionales

Autores como Whallon & Hanline realizaron una investigacion sobre la inclusion de

los estudiantes con TEA en instituciones educativas publicas de Estados Unidos en donde
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encuentran los siguientes datos: La prevalencia del TEA entre los afios 2011-2012 es 1 en 50,
en nifios de 6 a 17 afios, recalcando el incremento de estudiantes con TEA en los Gltimos afos;
en el 2011, la ley IDEA cuyo fin es otorgar acceso al curriculo general a estudiantes con
discapacidad apoy0 a 81.068.972. Existen 406,957 que se encuentran dentro del grupo de nifios
denominados autistas, en donde el 38.5% conviven en escuelas regulares (Montiel, 2015).

En este estudio se recalca que los estudiantes con TEA a través de la inclusion logran
aumentar su interaccién social, y desarrollar habilidades ludicas especialmente a niveles de
preescolar, mas que en primaria y secundaria. Indican que a los educadores se les dificulta
seleccionar intervenciones apropiadas para cubrir las necesidades de los casos de nifios con
TEA. Posteriormente mencionan que existen 2 posturas, por un lado, quienes consideran que
la educacion inclusiva no es el ambiente adecuado para nifios con TEA ya que no se les puede
ofrecer una atencion individualizada, por otra parte, hay quienes comparten la idea de que la
educacion inclusiva para ellos es vital para disminuir las necesidades educativas que poseen
(Montiel, 2015).

A la par, Llanos en una investigacion sobre la inclusion de los estudiantes con TEA,
postula que: Es vital, que la inclusion del alumnado con TEA en instituciones educativas
regulares se desarrolle en espacios mas flexibles, porque se beneficiaran tanto en lo académico
como en el ambito social. Asimismo, los demas compafieros aprenderan a convivir con

personas diferentes a ellos, sensibilizandose ante la situacion (Montiel, 2015).

Sin embargo, es importante sefialar que en ocasiones los ambientes escolares, 10s nifios
con TEA puede ser objeto de acoso. Este autor encontr6 también los siguientes datos: El 16%
de los educadores no estan preparados para controlar conductas inapropiadas y el 42% carece
de capacitacion para hacer frente a la inclusion de un nifio con TEA en la escuela ordinaria. De
esta manera, se requiere una mayor formacion y capacitacion para disponer de estrategias
enfocadas en la diversidad de los nifios, una mejor adaptacion del curriculo a sus necesidades

y la participacion de los padres de familia (Montiel, 2015).

Por otro lado, se plantea una investigacién sobre la accién llevada a cabo en escuelas
ordinarias que debe tomar en cuenta las necesidades de estudiantes con TEA, destacando tres
ambitos: institucion educativa, aula y nifio (Montiel, 2015). También se indica que a lo largo

de los afios se ha avanzado en temas de inclusién, sin embargo, las instituciones educativas no

11



han logrado los objetivos propuestos debido a la falta de formacién a los docentes en relacion
al conocimiento del trastorno, ademas de la limitada estimulacion y motivacién de los

estudiantes para que cumplan lo que se proponen (Montiel, 2015).

Autismo Diario, en una investigacion elaborada sobre la inclusion escolar de los
estudiantes con TEA, hace referencia que la inclusion es complicada debido a la administracion
educativa de las instituciones educativas. La investigacion se bas6 en el desarrollo de un
proceso de intervencidn educativa que mejoraba la comprension de los estados mentales, asi
como la habilidad social para evaluar las metodologias basadas en la colaboracion. Los
educadores y padres de familia comprobaron mejoras en la conducta social de los nifios
sometidos a la investigacion. De ésta, se determind que la ensefianza de la comprension de
emociones y creencias puede favorecer que los alumnos con TEA comprendan estados

mentales y por ende haya un progreso en cuanto a sus habilidades sociales (Montiel, 2015).

Finalmente, se puede observar a través de las investigaciones antes descritas los
aspectos positivos y desafios en lo que corresponde a la inclusion de estudiantes con TEA en
escuelas ordinarias, la mayoria describen como favorables estos procesos ya que permiten
desarrollar habilidades sociales, ludicas, académicas y comunicativas entre otras. Esto requiere
que el personal que labora en la comunidad educativa esté preparado y tome en cuenta las

necesidades individuales de cada estudiante aplicando estrategias metodologicas adecuadas.

3.4. Inclusidon educativa de nifios con TEA: Aportes Nacionales

Es importante mencionar que existe limitada literatura con respecto al tema de inclusion
educativa de estudiantes con TEA en instituciones educativas ordinarias en el contexto de

Ecuador.

Las cifras que muestra el Consejo Nacional para la Igualdad de Discapacidades (2015)
el Ecuador tiene aproximadamente “401.538 de personas con discapacidad, de los cuales
50,580 presentan discapacidad de tipo auditiva, 191,384 discapacidad fisica, 90,259
discapacidad intelectual, 5,562 lenguaje, 7,913 psicoldgica, 8,706 psicosocial, 47,134

discapacidad visual; sin especificar el dato exacto de personas con TEA” (pag. 2).
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En referencia a los individuos con discapacidad, 17,883 se localizan incluidas en el
sistema educativo ordinario (Consejo Nacional para la Igualdad de Discapacidades, 2015). En
el Ecuador, como en gran parte de Latinoamérica, no se cuenta con una estadistica certera sobre
la prevalencia del TEA. El Ministerio de Salud Pablica reportd un total de 1258 personas con
TEA en el 2016; es decir, menos del 0,01% de la poblacion general y el 0,03% de la poblacion
comprendida entre las edades de 0 a 11 afios (LOpez & Larrea, 2017).

En el afio 2012, la Universidad Catdlica del Ecuador realiz6 una investigacion, sobre la
realidad educativa de nifios y adolescentes con TEA en las instituciones educativas de la ciudad
Quito, en base a los datos del Ministerio de Educacién del Ecuador. Se realiz6 una seleccion
de instituciones educativas matutinas, regulares y de lengua castellana que se encuentren
localizadas en el Distrito Metropolitano de Quito. Los resultados indicaron que 57 nifios se
encontraban en el sistema educativo regular, concluyendo que, por lo general, la gran mayoria
de nifios/as y adolescentes con TEA se encuentran excluidos de la educacion regular. Por otra
parte, se conocié que los profesionales no tenian mayor conocimiento o entrenamiento en temas
del TEA y su conocimiento era escaso con respecto al manejo de situaciones relacionadas con
el mismo (Diaz, Andrade, Groot, & Delfos, 2012).

En el 2013, el gobierno nacional declaré al autismo como area prioritaria y a través de
la Secretaria Técnica de Discapacidades, se estan llevando a cabo algunos planes y proyectos
que favorecen y promueven el acceso a los &mbitos escolares, laborales y sociales de las
personas con TEA (Diaz & Andrade, 2015). Actualmente, las politicas ecuatorianas buscan
promover la inclusion educativa de nifios, nifias y/o adolescentes con discapacidad en

instituciones educativas regulares (Vicepresidencia de la Republica del Ecuador, 2013).

En el afio 2015, continuando con la investigacion del afio 2012 que se menciono
anteriormente, se encontr6 que de un total de 21 instituciones educativas que habian incluido a
estudiantes con TEA, 17 tenian menos de 100 estudiantes, cada docente trabaja con un
promedio de 14,5 estudiantes por salén y 19 de ellas son particulares. La autora menciona que
por lo general los padres de nifios con TEA, prefieren instituciones educativas pequefias para
demandar un trato diferencial y personalizado para sus hijos, este beneficio también lo puede
dar el hecho de cancelar un valor mensual de colegiatura. Hace referencia también a que una

menor cantidad de estudiantes en el aula brinda la facilidad al docente de mantener un ambiente
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con menos cantidad de ruido lo cual ayuda a que se pueda atender y orientar de mejor manera

las interacciones sociales entre estudiantes (Diaz & Andrade, 2015).

Asimismo, se realiz6 un estudio en la Universidad de Guayaquil en donde indica que
para la inclusion de estudiantes con TEA es importante dotarles de atencion adecuada desde el
inicio de su escolaridad, facilitando de esta manera una mejor adaptacion en los centros
educativos. Aqui refiere que, el 88% de los profesores manifestaron la necesidad de cambiar
las practicas educativas, mientras que el 58% desconfia de sus capacidades para trabajar con
nifios con NEE y el 26% carece del conocimiento sobre las herramientas y sistemas de inclusion
educativa para apoyar a los alumnos con TEA (Cevallos, 2012).

En conclusion, se puede decir que, en el Ecuador, la inclusion educativa de nifios, nifias
y adolescentes con TEA, todavia no es una realidad pues la mayoria de los estudiantes no se
encuentran incluidos en centros educativos ordinarios, la gran mayoria se encuentra asistiendo
todavia a escuelas especiales a pesar de que existe una normativa legal y documentos que
favorecen y promueven la inclusion educativa de personas con TEA. La falta de conocimiento
de las Autoridades educativas y docentes es un factor también que impide la implementacion

de précticas educativas inclusivas con los estudiantes con TEA.

En la historia del Ecuador se instituyeron dos sistemas de educacion diferenciados, este
es el caso de la educacion ordinaria para los nifios y/o adolescentes que se consideraban
“normales” y la educacion especial para los estudiantes con discapacidad. Hoy en dia, la
educacion inclusiva rompe esta forma de ver las cosas e impulsa la idea de que ambos sistemas

puedan acoger la diversidad trabajando de manera conjunta (Zambrano & Orellana, 2018).

El Ministerio de Educacion del Ecuador dispuso de 140 Unidades Distritales de Apoyo
a la Inclusion (UDALI) a nivel nacional, con la idea de que al apoyar la Educacion Especializada
e Inclusiva se garantiza el acceso, permanencia, participacion y aprendizaje, ademas de la
inclusion de nifios y adolescentes con NEE relacionadas o no a la discapacidad a través del
asesoramiento técnico y metodoldgico ofrecido por las Unidades de Apoyo (Zambrano &
Orellana, 2018). Todos estos apoyos estan direccionados para disminuir y eliminar las barreras

de aprendizaje y exclusion promoviendo la participacion de las familias.
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3.5. Situacion Legal de la inclusion educativa en el Ecuador

Varias son las politicas y normativas desarrolladas desde la Convencion Internacional
de los derechos de las personas con discapacidad, la Constitucion de la Republica del Ecuador,
la Ley Orgénica de Discapacidades y la ley Organica de Educacion Intercultural (LOEI)
(Zambrano & Orellana, 2018). La inclusion educativa en el Ecuador surge ante la necesidad de
brindar una educacién distinta a estudiantes con discapacidad. Durante los ultimos afios, el
sistema educativo ecuatoriano ha atravesado por algunos procesos de transformacién con el
objetivo de alcanzar la inclusion de estudiantes en instituciones educativas ordinarias
otorgando el derecho de una educacion de calidad y calidez a todos los nifios, nifias y/o

adolescentes sin excepcion.

La Convencién Internacional de los derechos de las personas con discapacidad
(CIDPD) en su articulo 24 establece “que las personas con discapacidad tienen derecho a la
educacion” (Organizacion de las Naciones Unidas, 2006, pag. 18). Autores como Alcain y
Medina (2017) indican que para que esta norma pueda ser llevada a la practica, sin
discriminacion y sobre la base de la igualdad de derechos y oportunidades, los paises,

aseguraran un sistema de educacion inclusiva en todos los niveles.

El Ecuador en el afio 2008 form¢ parte de la Convencidn Internacional de los derechos
de las personas con discapacidad, razén por la cual la educacién inclusiva ecuatoriana esta
encaminada por una extensa normativa legal, comenzando por la Constitucion de la Republica.
El articulo 46 plantea: “La atencion preferente para la plena integracion social de quienes
tengan discapacidad. El estado garantizara su incorporacion en el sistema de educacion regular

y en la sociedad” (Asamblea Nacional Republica del Ecuador, 2008, pag. 35)

El articulo 47 de la Constitucion de la Republica establece: “El Estado garantizara
politicas de prevencion de las discapacidades y, de manera conjunta con la sociedad y la
familia, procurara la equiparacion de oportunidades para las personas con discapacidad y su

integracion social” (Asamblea Nacional Republica del Ecuador, 2008, pag. 36).

El articulo 48 de la Constitucion sefiala que el Estado:
asegurara la inclusién social, mediante planes y programas estatales y privados

coordinados, que fomenten su participacion politica, social, cultural, educativa
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y econdmica y el establecimiento de programas especializados para la atencion
integral de las personas con discapacidad severa y profunda, con el fin de
alcanzar el méaximo desarrollo de su personalidad, el fomento de su autonomia
y la disminucion de la dependencia (Asamblea Nacional Republica del Ecuador,
2008, pag. 37).

La Asamblea Nacional de la RepUblica del Ecuador (2012) en la Ley Organica de
Discapacidades por su parte, hace referencia en el articulo 27, al derecho a la educacion:
El Estado procurara que las personas con discapacidad puedan acceder,
permanecer y culminar, dentro del Sistema Nacional de Educacion y del Sistema
de Educacion Superior, sus estudios, para obtener educacién, formacién y/o
capacitacion, asistiendo a clases en un establecimiento educativo especializado

0 en un establecimiento de educacion escolarizada, segun el caso (pag. 11).

El articulo 28 de la misma ley indica:

La autoridad educativa nacional implementara las medidas pertinentes, para
promover la inclusion de estudiantes con necesidades educativas especiales que
requieran apoyos técnico-tecnoldgicos y humanos, tales como personal
especializado, temporales 0 permanentes y/o adaptaciones curriculares y de
accesibilidad fisica, comunicacional y espacios de aprendizaje, en un
establecimiento de educacion escolarizada (Asamblea Nacional Republica del
Ecuador, 2012, pag. 12).

Se puede evidenciar que el Ecuador cuenta con toda la normativa legal y constitucional
para empezar procesos de inclusion educativa en instituciones educativas ordinarias, si bien es
cierto se han dado pasos muy grandes para poder llegar hasta este punto, sin embargo, todavia
faltan varios aspectos a considerar para que la inclusién pueda cumplir su objetivo en el

Ecuador.

3.6. Rol de la familia de los nifios con TEA

La familia cumple un rol fundamental en la vida de los seres humanos, este se ve mas
definido en las personas con discapacidad, especialmente en el caso del TEA, pues cumplen

funciones de proteccidn psicosocial dentro ellos asegurar el desempefio escolar de sus hijos,
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ellos son el pilar fundamental para el logro de procesos inclusivos de los estudiantes. Son los
que conocen mejor a sus nifios y pueden facilitar informacion precisa sobre todos los aspectos
de su desarrollo, ademas de los apoyos que requieran para lograr mejoras en la vida de los nifios
(Montiel, 2015).

Para autores como Ainscow, Dyson, Goldrick & West (2012) la voz de los involucrados
en procesos de inclusion es muy importante, pues son ellos, estudiantes, familias y
profesionales, los que estdn inmersos y son protagonistas de los mismos. Por esta razon se
puede decir que la contribucion de la familia en los procesos de ensefianza aprendizaje de los
estudiantes con discapacidad en instituciones educativas ordinarias es uno de los pilares
primordiales para el cambio a un sistema mas inclusivo que atienda la diversidad de los

estudiantes.

Segun Martinez y Bilbao, cuando los padres reciben el diagnostico de TEA, es algo que
les resulta muy dificil asimilar, creen que no es posible que su hijo/a pueda tener este trastorno
que requiere tratamiento e intervencion educativa lo antes posible. Conocer el diagnéstico
puede generar alivio en la familia pues de cierto modo, pueden entender lo que ocurre con sus
hijos, generalmente este un proceso doloroso y dificil de superar (Guzman & Salcedo, 2015).
Es fundamental que la participacion, la adjudicacion del poder, y las relaciones interpersonales
establecidas entre los profesionales y padres se practiquen para una mejor intervencion con las
familias (Guzman & Salcedo, 2015).

La convivencia con un hijo con TEA ocasiona en los padres altos niveles de estrés y
ansiedad, muy superiores a los producidos por la paternidad de un nifio sin discapacidad. Estos
niveles de estrés tienen algunas causas como: la falta de independencia de los nifios hacia sus
padres, no contar con gente profesional que les oriente, las dificultades que tienen para
descubrir lo que les sucede a sus hijos, la sensacion de culpa frente al trastorno, la falta de
oportunidades vitales y de relacién para el bien del nifio, ademés de posibles situaciones de

acoso 0 marginacion (Guzman & Salcedo, 2015).

La familia de un nifio con TEA suele experimentar diversas y variadas reacciones por
parte de su hijo o hija. Por ejemplo, pueden vivenciar distintas sensaciones las que son
emocionalmente desproporcionadas (angustia, sufrimiento, desconcierto, lloro, risa), para lo

que se requiere mucha paciencia y una inversion de tiempo y recursos. Cabe mencionar que
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ademaés de estas cualidades, es muy importante que los padres en un primer momento, y los
docentes en su area, logren entender cul es la forma de llegar al nifio con TEA para mejorar
la comunicacion interpersonal y lograr objetivos de aprendizaje. Como ejemplo, se puede
indicar que hay nifios con TEA que aparentemente no pueden aprender a contar. Sin embargo,
tienen un foco de intereses en relacion con los colores. Este Gltimo elemento puede servir para

la enseflanza del tema numérico.

Por otra parte, los padres adquieren distinciones indescriptibles de caracter profundo y
espiritual. La convivencia con aquellos que padecen de TEA implica la responsabilidad de
trabajar sin interrupciones todo el dia, no descansar completamente en paz puesto que se debe
velar su suefio en caso de algin inconveniente por las noches, atender 24/7 berrinches
espontaneos y en caso de TEA severo, ocuparse tambien de su alimentacion, vestimenta y
necesidades basicas en general (Avila & Soliz, 2006). A ello hay que sumar que todo esto tiene

como base las dificultades comunicacionales derivadas del trastorno.

Como si lo anterior no bastase, hay que lidiar con el estigma y juicio social que los
padres enfrentan por el desconocimiento de esta condicion. Cuando se trata de discapacidades
fisicas que son evidentes, la reaccion social suele ser de benevolencia y compasion mientras
que el TEA se confunde con lo que habitualmente se conoce como “mala educacion” de la cual

se hace inmediatamente responsables a los padres.

La participacion de las familias en las instituciones educativas promueve y favorece
relaciones auténticas entre la familia y la escuela, estimula en los padres un interés dindmico
por la educacién de sus hijos, sin embargo existen instituciones que adoptan la politica de
consultar a los padres simplemente cuando surgen dificultades, de esta forma es poco probable
que esta actitud beneficie un buen rendimiento de los estudiantes, convirtiéndose en un
obstaculo que dificulta la participacion activa, el aprendizaje y desarrollo de los nifios y nifias
con TEA (Guzman & Salcedo, 2015).

Las necesidades principales de los padres cuando sus hijos se ven inmersos en
instituciones educativas ordinarias, es contar con informacion basica sobre sus hijos, entender
los objetivos generales y politicas del centro educativo, ser participantes activos en la toma de
decisiones en lo que respecta al desempefio escolar de sus hijos (Guzman & Salcedo, 2015).

Las instituciones educativas, por lo general no solventan este tipo de inquietudes, olvidan
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proporcionar y asesorar a las familias con informacion respecto a una variedad de &mbitos de
la educacion de sus hijos causando asi que se desmotiven con relacion al proceso, estén en
desacuerdo con ello, deserten del mismo y los retiren de las instituciones. Por el contrario, si
se promueve y facilita la participacion de los padres, se podrian generar reuniones con otros
padres en donde se intercambien opiniones y se adquieran habilidades que puedan ser
compartidas con los docentes que trabajan con sus hijos obteniendo mejores resultados en el
aprendizaje de los nifios (Echeita, 2007). De esta manera, se establecera un clima de confianza

y respaldo entre la familia y la institucién educativa (Guzman & Salcedo, 2015).

En la actualidad existen propuestas de la denominada opcion educativa
“Homeschooling”, también conocida como escuela en casa o0 educacion en familia la cual es
una modalidad de escolarizacion que se lleva a cabo desde casa. Cada familia se apoya en un
plan de estudios flexible y personalizado y decide que areas del curriculo desea ensefiar a sus
hijos, esto va de la mano de herramientas online, salidas de campo y naturaleza. Optar por esta
modalidad requiere de la presencia permanente y activa de al menos uno de los padres, quien
de preferencia debe tener estudios de tercer nivel y disponibilidad de tiempo suficiente para

acompariar y atender el proceso educativo-escolar de sus hijos.

Los padres tienen que velar por la seguridad fisica, psicologica y emocional, asi como
también de su crianza, ellos son los que tienen el rol de educadores y seran los mentores
principales del proceso de ensefianza aprendizaje de sus hijos. Por ejemplo, este programa
también brinda asesoria a las familias para que elaboren el plan de estudios personalizado a
través de mentorias y coaching periddicos, acompafan a las familias en el proceso de
discernimiento, desescolarizacion y adaptacion, brindan soporte en la crianza y educacion en
base a la disciplina positiva (Urpi & Sotés, 2012). Esta es una alternativa de inclusion educativa
para nifios y/o jovenes con discapacidad, especialmente el TEA. Sin embargo, requiere
dedicacion completa de por lo menos uno de los padres en el proceso educativo y en muchas
ocasiones los padres deben trabajar para poder mantener a sus familias lo que dificulta este tipo

de modalidad educativa.

Uno de los aspectos a tomar en cuenta, es que los padres conocen muy de cerca e
intimamente a sus hijos, esta informacion se puede utilizar para implementar estrategias de
ensefianza que se adapten mejor a sus caracteristicas y necesidades. Algunos padres tienen la

predisposicion para colaborar con los docentes, ayudando desde casa en la realizacion de tareas,
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acompafando periodicamente su progreso, preparando materiales adecuados desde lo didactico
para las clases y participando en comisiones escolares (Guzman & Salcedo, 2015).

Actualmente, durante la vigencia de las medidas de confinamiento debidas a la
pandemia de la Covid — 19 (en 2020), esta suerte de acompafiamiento a los estudiantes con
TEA por parte de por lo menos uno de los padres en las clases virtuales se ha convertido en
una medida similar a la de “maestra sombra” pues, por lo general la madre que atiende estas
lecciones ayuda a su hijo a mantener la atencién en las instrucciones dadas por las maestras.
En un espacio de aula convencional, esta ayuda se perderia a menos que se contrate a una
asistente pedagogica o que se permita a uno de los padres acompafiar a sus hijos con TEA en

el aula, al menos temporalmente.

En cuanto a los procesos de escolarizacion, los padres de los nifios con TEA demuestran
una serie de preocupaciones, puesto que su mayor temor es que sus hijos no sean comprendidos
por sus maestros y rechazados por sus comparieros de aula (Diaz & Andrade, 2015). Esto se
debe a la falta de conocimiento sobre el tema, la incompatibilidad de la conducta en el aula, la
inclusion en la institucion educativa ordinariade los nifios con TEA es ardua, debido a que, en
muchas ocasiones, enfrentan barreras que afectan al acceso, permanencia y participacion (Diaz
& Andrade, 2015).

Los nifios con TEA varias veces vivencian dificultades en relacidén con sus compafieros,
ademas de las barreras asociadas con el espacio fisico y de las referidas a las estrategias
didacticas; son vistos como “raros”. Como consecuencia de esto, estan expuestos a ser
rechazados o a ser victimas de acoso escolar, especialmente en la escuela secundaria (Diaz &
Andrade, 2015). Haciendo referencia a los estudios sobre inclusion educativa desde la
perspectiva de las familias, las iniciativas llevadas a cabo desde su voz aln son escasas,
principalmente en el contexto hispanoamericano. Los estudios realizados muestran que, a pesar
de que se reconoce el valor de la escolarizacion en escuelas ordinarias, muchas de las familias
con hijos o hijas con discapacidad consideran que hay multiples situaciones por mejorar dentro
de la educacion regular, que originan muchas limitaciones y dificultades en los procesos
educativos (Villegas, Simén, & Echeita, 2014).

Es un reto para los padres de nifios con TEA intentar acceder al sistema de educacion

regular. Muchas son las causas de esta realidad. En primer lugar, hay pocas instituciones con
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enfoque inclusivo; en segundo lugar, no hay suficiente personal capacitado en cuanto al
tratamiento de nifios con TEA (Montiel, 2015) . A ello hay que sumar que los instrumentos de
evaluacion estan concebidos para nifios neurotipicos los cuales no funcionan para medir las
capacidades de sujetos dentro de la condicién del TEA; la consecuencia es que muchas veces
arrojan resultados de una supuesta inferioridad del nivel intelectual y de habilidades bésicas
tanto en lo social como en lo comunicativo. A pesar de que la ley establece principios de
inclusion educativa, las instituciones no los aplican aduciendo que no tienen personal
capacitado o que el cupo para nifios/as con NEE es limitado y ya esta lleno, con lo cual rechazan
facilmente a este tipo de estudiantes.

Simon y Echeita recopilan algunas preocupaciones de las familias, en base a las
investigaciones realizadas con familias de estudiantes con discapacidad que han tenido acceso
a la educacion regular, entre ellas se destacan: carencias en la experiencia de implementacion
de la inclusion, poca aceptacion de alumnos con discapacidad por parte de los centros
educativos y falta de personal capacitado para concretarla (Villegas, Simon, & Echeita, 2014).
Ademas, identifican las debilidades en la atencion individualizada que requieren los
estudiantes, las percepciones de los padres refieren falta de comunicacion y coordinacion entre
ellos y los docentes de los centros educativos y escasez de recursos en aula para atender las

necesidades de los estudiantes.

4. MATERIALES Y METODOLOGIA

Considerando los lineamientos de la presente investigacion, se ha aplicado un enfoque
cuali-cuantitativo con un alcance descriptivo. A través del analisis cualitativo, el trabajo
pretende proporcionar guias y recomendaciones desde la vision de los padres de familia para
la mejora de las condiciones del proceso de inclusion educativa de los nifios, nifias y
adolescentes con TEA. Se toma en consideracion el enfoque de Max Weber que plantea una
nueva metodologia a partir del contraste de los lineamientos positivistas en las ciencias
sociales; la cual se compromete a ponerse en el lugar de las personas tomando en cuenta sus

creencias e ideales, al igual que sus acciones (Dominguez R. , 2014).

Se aplico el disefio fenomenoldgico puesto que “el fenomendlogo busca comprension
por medio de métodos cualitativos tales como la observacion participante, la entrevista en

profundidad y otros, que generan datos de tipo descriptivo” (Taylor & Bogdan, 2000, pag. 5).
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Se ha optado por esta metodologia ya que se intenta conocer las experiencias que tienen las
familias con respecto a su participacion. Se ha basado en relatos, vivencias, y la voluntad de
darles voz; de esta forma se pudo indagar los significados con los cuales ellos interpretan sus

experiencias de tipo personal (Dominguez R. , 2014).

A partir del andlisis cuantitativo, se incluyd un instrumento digital que permitio
recaudar informacion de tipo descriptivo sobre la familia y sobre datos especificos con respecto
a la escolarizacion del nifio con TEA para ampliar y complementar la informacion recogida en
las entrevistas. Este instrumento, inicialmente permitié conocer el contexto de la poblacion en
estudio, las condiciones generales, particulares y singulares de la muestra, de esta manera se
obtuvo cifras objetivas que ayuden a visualizar de mejor manera la situacion que viven las
familias con nifios con TEA con respecto a los procesos de inclusion educativa en centros

ordinarios.

El instrumento cualitativo que se utilizo fue una entrevista semi estructurada con una
muestra de padres de la Asociacion APADA y MAPAS que han accedido a la educacién
ordinaria. Esta entrevista fue complementada con el instrumento digital que permitié obtener
informacion situacional, demografica y social de las familias entrevistadas. Para el disefio de
la entrevista, se identificaron algunas categorias de andlisis tedricas: conocimientos sobre el
término y proceso de inclusiéon educativa, experiencias de escolarizacion, apoyos para la

inclusion educativa, efecto del TEA sobre las familias y propuestas de mejora.

4.1 Caracterizacion de los participantes

La poblacion con la que se realizé la investigacion fue de 60 padres de familia, 30 de
cada asociacion los cuales colaboraron con la compilacion de la encuesta, de los cuales se
seleccionaron a 8 familias para la aplicacion de entrevistas a profundidad, todos los
participantes forman parte de la Asociacion APADA y MAPAS de la ciudad de Quito.

Las edades de los padres de familia participantes fluctian entre los 30 y 56 afios. La
mayoria cuentan con un tipo de hogar conformado por ambos padres, los estudiantes por lo
general estan bajo el cuidado de su madre, la situacion econdmica de las familias varia entre

media-baja a media-alta.

Se ha elaborado la siguiente tabla con la caracterizacion de las 8 familias entrevistadas.
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Tabla 1

Caracterizacion Familias Entrevistadas

. - Situacion
No. Rol Género Edad Tipo de familia Econémica
ili i 30
N Madre de Fan7|_lla Femenl_no Nuclear Media- baja
Familia 1 Padre de Familia Masculino 36
34
Madre de Familia Femenino Nuclear Media-alta
Familia 2 Padre de Familia Masculino 55
Monoparental
. . 45 .
Madre de Familia ~ Femenino (Madre) Media-alta
Familia 3 Padre de Familia Masculino 47 Extendida
ili i 43
Madre de Familia Femenino Nuclear Media-alta
Familia 4 Padre de Familia Masculino 54
- ) 32
3 Madre de Farr?l.lla Femenl.no Ampliado Media.baja
Familia 5 Padre de Familia Masculino 37
- ) 42
3 Madre de Farr?l.lla Femenl.no Nuclear Media-baja
Familia 6 Padre de Familia Masculino 49
- ) 48
By Madre de Farr?l.lla Femenl.no Nuclear Media-alta
Familia 7 Padre de Familia Masculino 56
- ) 35
By Madre de Fan?l.lla Femenl.no Nuclear Media-baja
Familia 8 Padre de Familia Masculino 37

Elaboracidn propia

5. RESULTADOS Y DISCUSION:

En seguida, se demuestran los resultados cuantitativos y cualitativos de la presente

investigacion ademas de la discusion de los resultados con los referentes tedricos.

5.1 Resultados Cuantitativos:

En el siguiente apartado se despliegan los resultados de las encuestas realizadas con los padres
de familia de las Asociaciones APADA y MAPAS de la ciudad de Quito.
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Figura 1. Edad de las madres y padres de familia segln la encuesta aplicada.
Elaborado por: Maria Fernanda Flores, (2020).

Las edades de las madres y padres de familia colaboradores en la investigacion, como
se puede visualizar en el grafico oscilan entre los 30 y 56 afios. Las edades de las madres varian
entre los 30 y 51 afios, mientras que las de los padres son de 34 a 56 afios. Por lo general las

madres de familia son menores a los padres.

Nivel de Instruccion de Madre y Padre

50
45
40
35
30
25
20
15
10

Bachillerato Superior Posgrado

o »

m Madre mPadre

Figura 2. Nivel de Instruccién de las madres y padres de familia participantes segun la encuesta aplicada.
Elaborado por: Maria Fernanda Flores, (2020).
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Se puede visualizar que la mayoria de los padres y madres de familia cuentan con un
nivel de instruccion de tercer nivel o superior, en una menor cantidad existen padres y madres
con un titulo de posgrado o cuarto nivel, mientras que se evidencia una minoria de padres con

instruccion solo de bachillerato.

Tipo de Hogar

-

= Solo Madre = Padres = Ampliado

Figura 3. Tipo de hogar de las familias participantes segun la encuesta aplicada.

Elaborado por: Maria Fernanda Flores, (2020).

Se puede observar que 53% de los estudiantes viven con sus padres juntos, el 30% viven
solamente con su madre, mientras que el 17 % viven en un hogar ampliado; es decir con abuelos

maternos y paternos y demas familiares. La mayoria de los estudiantes viven con ambos padres.

Dificultades en el hogar

e

50%

= Relaciones familiares = Laborales = Economicas Ninguna

Figura 4. Dificultades en el hogar de las familias participantes segin la encuesta aplicada.

Elaborado por: Maria Fernanda Flores, (2020).
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Se visualiza que el 50% de familias consideran que no tienen dificultades en su hogar,
el 30% manifiestan tener dificultades econdémicas, el 12% de familias dificultades en las
relaciones familiares y finalmente el 8% de familias refieren tener problemas laborales. Las
dificultades econdémicas y laborales repercuten considerablemente en el tratamiento y terapias
que los estudiantes con TEA reciben diaria y semanalmente.

Gastos Familiares

= Ambos Padres = Solo Padre = Otros Familiares Solo Madre

Figura 5. Personas que cubren con los gastos familiares segln la encuesta aplicada.

Elaborado por: Maria Fernanda Flores, (2020).

Se observa que en el 50% de familias ambos padres cubren con los gastos familiares,
en el 25% de familias; el padre es el Gnico que cubre con los gastos de la familia, en el 12% de
familias la madre es el sustento del hogar y en el 5% de familias; otros familiares son los que
ayudan con los gastos. Se concluye que en la mayor parte de las familias dependen del trabajo

de ambos padres.
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Cuidador principal del estudiante

3%

= Madre = Padrey Madre = Otra persona

Figura 6. Cuidador principal del estudiante segln la encuesta aplicada.

Elaborado por: Maria Fernanda Flores, (2020).

Las puntuaciones indican que, en el 88% de familias; el cuidador principal del
estudiante es su madre, el 9% de familias refieren que padre y madre son los cuidadores
principales, mientras que el 3% de familias, es otra persona la que esta al cuidado del nifio. En
la mayoria de los casos, las madres son las cuidadoras primordiales de los estudiantes con TEA.

Miembros de la familia que interact(ia con la Institucion
Educativa

= Ambos Padres = Padre = Madre

Figura 7. Miembro de la familia que interactta con la Institucién educativa segin la encuesta aplicada.

Elaborado por: Maria Fernanda Flores, (2020).
Las puntuaciones muestran que, en el 50% de familias; ambos padres son los que

interact(ian con la institucion educativa, el 37% de familias refieren que solo la madre es quien
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se hace cargo de esta interaccion, mientras que el 13% de familias, es el padre quien mantiene

el contacto con la institucion educativa.

Relacion del estudiante con su padre

= Muy Buena = Buena

Figura 8. Relacion del estudiante con su padre segun la encuesta aplicada.

Elaborado por: Maria Fernanda Flores, (2020).
Los resultados obtenidos indican que el 70% de las familias consideran que el estudiante

tiene una muy buena relacién con su padre, mientras que el 30% de familias consideran que la

relacion con él es buena.

Relacion del estudiante con su madre

= Muy Buena = Buena

Figura 9. Relacidn del estudiante con su padre segun la encuesta aplicada.

Elaborado por: Maria Fernanda Flores, (2020).
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Los resultados obtenidos ensefian que el 90% de las familias consideran que el
estudiante tiene una muy buena relacion con su madre, mientras que el 10% de familias

consideran que la relacion con ella es buena.

Relacion del estudiante con su hermano(s)

= Muy Buena =Buena = No aplica

Figura 10. Relacion del estudiante con su hermano(s) segln la encuesta aplicada.

Elaborado por: Maria Fernanda Flores, (2020).
Los resultados obtenidos revelan que el 50% de las familias consideran que el estudiante

tiene una muy buena relacién con sus hermanos, el 30% refiere que tienen una buena relacion,
mientras que el 20% de familias tienen un solo hijo(a).

Relacion del estudiante con la familia extendida

= Muy Buena =Buena = Regular

Figura 11. Relacion del estudiante con la familia extendida segun la encuesta aplicada.
Elaborado por: Maria Fernanda Flores, (2020).
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Los resultados alcanzados revelan que el 56% de las familias consideran que el
estudiante tiene una muy buena relacion con la familia extendida, el 27% refiere que tienen
una buena relacion, mientras que el 17% de familias califican como regular a la relacion del

nifio con la familia extendida.

Miembro de la familia que pone reglas en casa

= Padres = Madre

Figura 12. Miembro de la familia que pone las reglas en la casa segun la encuesta aplicada.

Elaborado por: Maria Fernanda Flores, (2020).
Las puntuaciones alcanzadas muestran que en el 78% de las familias son ambos padres

quien ponen reglas en casa a sus hijos, mientras que el 22% de familias indica que es la madre

quien cumple con este rol.

Miembro que apoya en las tareas escolares en casa

3%

= Madre = Padre =Padres = Otrapersona

Figura 13. Miembro de la familia que apoya en las tareas escolares en casa segun la encuesta aplicada.

Elaborado por: Maria Fernanda Flores, (2020).
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Los resultados muestran que en el 62% de las familias; la madre es quien apoya en las
tareas escolares, el 22% indica que son ambos padres lo que apoyan este proceso, el 13% refiere
que es el padre quien ejerce este rol, finalmente un 3% de familias afirma que otra persona se

encarga del apoyo en tareas escolares en casa.

Horas de television diarias

= MediaHora =Unahora =Doshoras = No aplica

Figura 14. Horas que dedica a la television diariamente segln la encuesta aplicada.

Elaborado por: Maria Fernanda Flores, (2020).
Los resultados muestran que el 40% de los estudiantes dedican media hora a ver

television diariamente, un 30% dedica dos horas diarias, un 20% dedica una hora diaria y un

10% refiere no ver television.

Horas de video juegos diarias

= Media Hora =Unahora = Dos horas Treshoras = No aplica

Figura 15. Horas que dedica a video juegos diariamente segln la encuesta aplicada.

Elaborado por: Maria Fernanda Flores, (2020).
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Los resultados muestran que el 34% de los estudiantes dedica una hora a jugar video
juegos diariamente, un 23% dedica media hora diaria, un 20% no juega video juegos, un 13%
emplea 2 horas diarias y un 10% refiere jugar video juegos 3 horas diarias.

Horas de actividades familiares-sociales diarias

= Media Hora =Unahora = Dos horas Maés de 4 horas

Figura 16. Horas que dedica a actividades familiares-sociales diariamente segun la encuesta aplicada.

Elaborado por: Maria Fernanda Flores, (2020).
Los resultados muestran que el 36% de los estudiantes dedica mas de 4 horas diarias a

actividades familiares y sociales, un 27% dedica 2 horas diarias a esta actividad, un 20% 1 hora
diaria, y un 17% media hora diaria.

Horas de actividades ludicas-recreativas

3%

= Media Hora =Unahora = Dos horas Mas de 4 horas

Figura 17. Horas que dedica a actividades familiares-sociales diariamente segun la encuesta aplicada.

Elaborado por: Maria Fernanda Flores, (2020).
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Los resultados exponen que el 27% de los estudiantes dedica mas de 4 horas diarias a
actividades ladico-recreativas, un 47% dedica 2 horas diarias a esta actividad, un 23% 1 hora
diaria, y un 3% media hora diaria.

Horas de actividades psicopedagogicas (Tareas-Terapia)

53%

= Media Hora =Unahora = Dos horas Maés de 4 horas

Figura 18. Horas que dedica a actividades psicopedagégicas incluido tareas y terapias diariamente segun la

encuesta aplicada.

Elaborado por: Maria Fernanda Flores, (2020).

Los resultados exponen que el 53% de los estudiantes dedica mas de 4 horas diarias a
actividades psicopedagogicas, un 22% dedica 2 horas diarias a esta actividad, un 17% 1 hora

diaria, y un 8% media hora diaria.

Edad del estudiante

25
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15
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5 I I
0 [
3-5 afios 6-8 afos 9-12 aflos 13-15 afios 15-18 afios
m Edad

Figura 19.Rango de edad del estudiante segun la encuesta aplicada.
Elaborado por: Maria Fernanda Flores, (2020).
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Las edades de los estudiantes flucttan entre los 3 y 18 afios de edad. La mayor cantidad
de estudiantes tienen entre 9y 12 afios, la menor cantidad de estudiantes estan dentro del rango
de edad de 15 a 18 afios.

Sexo del estudiante

= Masculino = Femenino

Figura 20. Sexo del estudiante segun la encuesta aplicada.

Elaborado por: Maria Fernanda Flores, (2020).

La mayor predominancia de sexo en los estudiantes con TEA es el masculino con un

75%, mientras que el sexo femenino tiene un 25%.

Edad de la madre en el embarazo del estudiante

= 21-25 afios = 26-35afios = 36-40 afos 41 afios en adelante

Figura 21. Edad de la madre cuando estuvo embarazada del estudiante segun la encuesta aplicada.

Elaborado por: Maria Fernanda Flores, (2020).
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Los resultados demuestran que el 40% de madres estuvieron embarazadas del
estudiante en el rango de edad de 26-35 afios, el 30% en una edad de 36-40 afios, el 17% en un
rango de edad de 21-25 afios y finalmente el 13% de madres se embarazaron de 41 afios en
adelante.

Condicién que afect6 el desarrollo del neonato en el
embarazo

= Salud = Emocional = No aplica

Figura 22. Condicion especial durante el embarazo que afecto el desarrollo del neonato segun la encuesta
aplicada.
Elaborado por: Maria Fernanda Flores, (2020).

Los resultados conseguidos indican que el 60% de las madres encuestadas no
presentaron ninguna condicion importante en el embarazo, el 23% indica que tuvo dificultades
de salud, y el 17% problemas emocionales que afectaron el desarrollo del neonato en el

embarazo.

Edad Gestacional

= Parto pretérmino = 28 a 37 semanas Parto a término
= 37 a 42 semanas Parto postérmino

Figura 23. Edad gestacional del estudiante segln la encuesta aplicada.
Elaborado por: Maria Fernanda Flores, (2020).
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Los resultados muestran que el 78% de las madres tuvo a su hijo en un periodo de 37 a
42 semanas de gestacion; es decir fue un parto postérmino, el 13% de las madres tuvo a su hijo

entre las 28 y 37 semanas es decir a termino y un 9% tuvo un parto pretérmino.

Tipo de parto

= Normal = Cesérea

Figura 24. Tipo de parto segun la encuesta aplicada.

Elaborado por: Maria Fernanda Flores, (2020).
Se visualiza que el 75% de las madres participantes tuvo una cesarea, mientras que el

25% de madres tuvo un parto normal.

Edad de gateo

=Entre5y 10 meses =Del1lla24 meses = No gated

Figura 25. Edad a la que gated el estudiante segun la encuesta aplicada.

Elaborado por: Maria Fernanda Flores, (2020).
Los resultados indican que el 65% de estudiantes gated entre los 5y 10 meses de edad,

el 22% gated de 11 a 24 meses y un 13% no gateo.
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Edad a la que camino

= Entre 11y 14 meses = Entre 15y 24 meses = Entre 25 y 48 meses

Figura 26. Edad a la que camind el estudiante segun la encuesta aplicada.

Elaborado por: Maria Fernanda Flores, (2020).

Los resultados obtenidos indican que el 54% de estudiantes caminé entre los 11 y 14
meses de edad, el 33% entre los 15 y 24 meses y finalmente un 13% camind entre los 25y 48
meses de edad.

Edad a la que habld

60%
= Entre 10 y 14 meses = Entre 15y 24 meses
= Entre 25y 48 meses El estudiante es no verbal

Figura 27. Edad a la que empez6 a hablar el estudiante segln la encuesta aplicada.

Elaborado por: Maria Fernanda Flores, (2020).
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Las puntuaciones indican que el 60% de los estudiantes son no verbales; es decir no
tienen lenguaje oral, el 20% de estudiantes hablo6 entre los 15y 24 meses, un 13% entre los 10
y 14 meses y un 7% entre los 25 y 48 meses.

El estudiante se viste solo o sola

~

=Si =No = Parcialmente

Figura 28. El estudiante se viste solo o sola segun la encuesta aplicada.

Elaborado por: Maria Fernanda Flores, (2020).

Las puntuaciones muestran que el 68% de estudiantes se viste solo o sola parcialmente,
es decir necesitan cierto tipo de apoyo por parte de un adulto, el 23% indica que si lo hace

independientemente y un 9% no cumple con esta consigna.

El estudiante indica la necesidad de ir al bafo

o

=Si =No = Parcialmente

Figura 29. El estudiante indica la necesidad de ir al bafio segin la encuesta aplicada.

Elaborado por: Maria Fernanda Flores, (2020).
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Las puntuaciones muestran que el 17% de estudiantes indica la necesidad de ir al bafio
parcialmente, es decir requieren algun tipo de apoyo por parte de un adulto, el 75% indica que

si lo hace independientemente y un 8% no cumple con esta consigna.

El estudiante controla esfinteres

[

=Si =No = Parcialmente

Figura 30. El estudiante controla esfinteres segln la encuesta aplicada.

Elaborado por: Maria Fernanda Flores, (2020).

Las puntuaciones muestran que el 17% de estudiantes controla esfinteres parcialmente,
es decir precisan algun tipo de apoyo por parte de un adulto, el 75% indica que si lo hace

independientemente y un 8% no cumple con esta consigna.

El estudiante es capaz de limpiarse solo o sola

=Si = No = Parcialmente

Figura 31. El estudiante es capaz de limpiarse solo o sola segln la encuesta aplicada.

Elaborado por: Maria Fernanda Flores, (2020).

39



Las puntuaciones muestran que el 15% de estudiantes es capaz de limpiarse solo o sola
parcialmente, es decir demandan algun tipo de apoyo por parte de un adulto, el 35% indica que
si lo hace independientemente y un 50% no cumple con esta consigna.

El estudiante se sirve sus alimentos solo o sola

=Si =No = Parcialmente

Figura 32. El estudiante se sirve sus alimentos solo o sola segun la encuesta aplicada.

Elaborado por: Maria Fernanda Flores, (2020).
Las puntuaciones muestran que el 15% de estudiantes se sirve sus alimentos solo o sola

parcialmente, es decir requieren algun tipo de apoyo por parte de un adulto, el 35% indica que

si lo hace independientemente y un 50% no cumple con esta consigna.

El estudiante se separa facilmente del adulto cuidador

=Si =No = Parcialmente

Figura 33. El estudiante se separa facilmente del adulto cuidador segln la encuesta aplicada.

Elaborado por: Maria Fernanda Flores, (2020).
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Las puntuaciones revelan que el 10% de estudiantes se separa facilmente del adulto
cuidador parcialmente, es decir les cuesta este tipo de separacion, el 67% indica que si lo hace

independientemente y un 23% no cumple con esta consigna.

El estudiante prefiere estar solo o sola

@

=Si =No = Parcialmente

Figura 34. El estudiante prefiere estar solo o sola segun la encuesta aplicada.

Elaborado por: Maria Fernanda Flores, (2020).
Las puntuaciones muestran que el 25% de estudiantes prefiere estar solo o sola

parcialmente, el 17% indica que, si prefiere estar solo 0 sola y un 58% no le gusta estar sola o
solo, prefiere estar en compafiia de otras personas.

El estudiante juega con nifios de su edad

=Si =No = Parcialmente

Figura 35. El estudiante juega con nifios de su edad segun la encuesta aplicada.

Elaborado por: Maria Fernanda Flores, (2020).
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Las puntuaciones muestran que el 50% de estudiantes juega con nifios de su edad
parcialmente, el 12% indica que si juega con nifios de su edad y un 38% no cumple con esta

consigna.

El estudiante participa en grupos

"

=Si =No = Parcialmente

Figura 36. El estudiante participa en grupos segun la encuesta aplicada.

Elaborado por: Maria Fernanda Flores, (2020).

Las puntuaciones muestran que el 50% de estudiantes participa en grupos parcialmente,
el 12% indica que si participa en grupos y un 38% no cumple con esta consigna.

Condicién relevante asociada al TEA en el estudiante

3%

-

7%

= Alteraciones sensoriales = Trastornos del desarrollo (Ret, otros)
= Déficit de atencidn con o sin hiperactividad = Dotacion Superior
= Trastorno del comportamiento = No aplica

Figura 37. Condicion relevante asociada al TEA en el estudiante segun la encuesta aplicada.

Elaborado por: Maria Fernanda Flores, (2020).

Los resultados muestran que el 40% de estudiantes no tienen alguna condicidn relevante
asociada al TEA, el 20% manifiesta tener un trastorno de comportamiento asociado al TEA, el
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17% tiene alteraciones sensoriales asociadas al TEA, el 13% posee déficit de atencion con o
sin hiperactividad en comorbilidad al TEA, y un 3% padece de trastornos del desarrollo como
Rett u otros.

Atencion Psicolégica

=Si =No

Figura 38. Atencion psicolégica que recibe el estudiante segin la encuesta aplicada.

Elaborado por: Maria Fernanda Flores, (2020).
Las puntuaciones demuestran que el 75% de estudiantes recibe atencion psicoldgica

permanente, mientras que un 25% no recibe.

Edad a la que inici6 su vida escolar

= 3aflos =4afios =5 afios 6 aflos 0 mas

Figura 39. Edad a la que inici6 su vida escolar el estudiante segun la encuesta aplicada.

Elaborado por: Maria Fernanda Flores, (2020).
Las puntuaciones demuestran que el 42% de estudiantes inicio su vida escolar a los 5 afios, el

25% inici6 a los 3y 4 afios y un 8% refiere haber iniciado a partir de los 6 afios 0 mas.
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Tipo de escolarizacion del estudiante

= |nstitucion Regular = Institucion Especial
= Escuela en casa (Homeschooling)

Figura 40. Tipo de escolarizacion del estudiante segln la encuesta aplicada.

Elaborado por: Maria Fernanda Flores, (2020).
Los resultados revelan que el 50% de estudiantes se encuentra incluido en una

institucion educativa regular, el 42% asiste a una institucién educativa especial y un 8% recibe
educacion en casa 0 homeschooling.

Relacion del estudiante con sus maestros

= Muy Buena = Buena = Regular = Mala

Figura 41. Relacion del estudiante con sus docentes segln la encuesta aplicada.

Elaborado por: Maria Fernanda Flores, (2020).
Los resultados demuestran que un 50% de estudiantes tiene muy buena relacion con sus

maestros, un 25% tiene una relacion buena con ellos, el 17% tiene una relacién regular, y un

8% tiene una mala relacién con sus docentes.
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Relacion del estudiante con sus comparfieros

= Muy Buena =Buena = Regular = Mala

Figura 42. Relacién del estudiante con sus comparieros segun la encuesta aplicada.

Elaborado por: Maria Fernanda Flores, (2020).
Los resultados demuestran que un 50% de estudiantes tiene buena relacién con sus

compafieros, un 25% tiene una relaciéon muy buena con ellos, el 17% tiene una relacion regular,

y un 8% tiene una mala relacién con sus pares.

Adaptacion del estudiante a la institucion educativa

= Muy Buena = Buena = Mala

Figura 43. Adaptacién del estudiante a la institucién educativa segun la encuesta aplicada.

Elaborado por: Maria Fernanda Flores, (2020).

Las puntuaciones revelan que un 67% de los estudiantes tuvo una muy buena adaptacion a la
institucion educativa, el 25% considera que fue una buena adaptacion, mientras que el 8% la

califica como mala.
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Respaldo de la Institucion al estudiante y familia

= Si = No = Parcialmente

Figura 44. Respaldo por parte de la Institucion al estudiante y su familia segun la encuesta aplicada.
Elaborado por: Maria Fernanda Flores, (2020).

Los resultados obtenidos indican que el 59% de las familias se sienten respaldados por
la institucion educativa, el 28% considera que estan respaldados parcialmente y el 13% no se
siente respaldado por el centro educativo.

Rechazo o negacion por parte de Instituciones educativas

= Si = No = Parcialmente

Figura 45. Rechazo o negacion a la condicidn del TEA por parte de Instituciones Educativas segun la
encuesta aplicada.
Elaborado por: Maria Fernanda Flores, (2020).

Los resultados alcanzados indican que el 67% de las familias ha sufrido rechazos o
negaciones por la condicién de TEA por parte de instituciones educativas, el 25% no ha sufrido
rechazo, y el 8% consideran que han sufrido rechazos o negaciones parcialmente por la
condicion de TEA de sus hijos.
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Capacitacion docente frente al TEA

-

=Si =No = Parcialmente

Figura 46. Capacitacién del personal docente para trabajar con nifios con TEA en instituciones educativas
segln la encuesta aplicada.
Elaborado por: Maria Fernanda Flores, (2020).

Los resultados indican que el 58% de las familias consideran que los docentes en las
instituciones educativas no cuentan con la capacitacion profesional para trabajar con
estudiantes con TEA, el 25% considera que, si cuentan con la capacitacion profesional

pertinente, y el 17% cree que los profesionales estan capacitados parcialmente.

Maestra sombra en Institucion Educativa

3%

=Si = No = Parcialmente

Figura 47. Apoyo de la maestra sombra en la institucion educativa segun la encuesta aplicada.

Elaborado por: Maria Fernanda Flores, (2020).



Las puntuaciones demuestran que el 75% de estudiantes no cuentan con una maestra
sombra en la institucion educativa, el 22% si cuenta con el apoyo de una de ellas
permanentemente, y el 3% cuenta parcialmente con una maestra sombra en la institucion

educativa.

Adaptaciones curriculares en la Institucion Educativa

=Si =No = Parcialmente

Figura 48. Adaptaciones curriculares considerando las necesidades del estudiante en la institucion
educativa segun la encuesta aplicada.
Elaborado por: Maria Fernanda Flores, (2020).

Los resultados demuestran que el 59% de estudiantes recibe adaptaciones

curriculares en la institucion educativa, el 33% de estudiantes no recibe adaptaciones
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curriculares y el 8% recibe parcialmente adaptaciones curriculares dentro de la

institucion educativa.

Desercion escolar del estudiante

=Si =No

Figura 49. Desercion del proceso escolar una vez iniciado segun la encuesta aplicada.

Elaborado por: Maria Fernanda Flores, (2020).
Los resultados revelan que el 92% de estudiantes no han tenido que abandonar el

proceso escolar una vez iniciado, por otro lado, el 8% de estudiantes si han tenido que hacerlo.

Motivo de desercion escolar del estudiante

= Maltrato Psicoldgico = Rechazo por parte de compafieros
= Mal manejo conductual

Figura 50. Motivo de desercion del proceso escolar segln la encuesta aplicada.

Elaborado por: Maria Fernanda Flores, (2020).
Los resultados indican que el 50% de estudiantes recibieron rechazo por parte de sus

compafieros, motivo por el cual abandonaron el proceso escolar, el 33% de estudiantes fueron
maltratados psicolégicamente en la institucion educativa, y el 17% de familias decidieron
retirar a sus hijos por mal manejo conductual por parte de los docentes.
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Tabla 2

Resumen de Categoria, subcategorias y porcentajes en base a las encuestas realizadas

Categorias Subcategorias Porce
ntaje
Edad Madres y Padres participantes M (30-51 afios) 50%
P (34-56 afios) 50%
Nivel de Instruccion Bachillerato 10%
Tercer Nivel 70%
Posgrado 20%
Tipo de Hogar Solo Madre 30%
Padres 53%
Ampliado 17%
Dificultades en el Hogar Relaciones Familiares 12%
Laborales 8%
Econdmicas 30%
Ninguna 50%
Personas que cubren con gastos Ambos Padres 58%
familiares Solo Padre 25%
Solo Madre 12%
Otros Familiares 5%
Cuidador principal del estudiante Madre 88%
Padre y Madre 9%
Otra persona 3%
Miembro de la familia que interactia Ambos Padres 50%
conlalgE Madre 37%
Padre 13%
Relacidn del estudiante con su padre Muy Buena 70%
Buena 30%
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Relacion del estudiante con su madre Muy Buena 90%
Buena 10%

Relacidn del estudiante con su(s) Muy Buena 50%
hermano(s) Buena 30%
Regular 20%

Relacion del estudiante con la familia Muy Buena 56%
extendida Buena 27%
Regular 17%

Miembro de la familia que pone Padres 78%
reglas en casa Madre 22%
Miembro que apoya en las tareas Madre 62%
escolares en casa Padre 13%
Padres 22%

Otra persona 3%

Horas de television diarias Media hora 40%
Una hora 20%

Dos horas 30%

No aplica 10%

Horas de video juego diarias Media hora 23%
Una hora 34%

Dos horas 13%

Mas de cuatro horas 10%

No aplica 20%

Horas de actividades familiares- Media hora 17%
sociales diarias Una hora 20%
Dos horas 27%

Mas de cuatro horas 36%

Horas de actividades ludico- Media hora 3%
recreativas Una hora 23%

51



Dos horas 47%
Maés de cuatro horas 27%
Horas de actividades Media hora 8%
psicopedagdgicas (Tareas-Terapia) Una hora 17%
Dos horas 22%
Maés de cuatro horas 53%
Edad del estudiante 3-5 afios 10
6-8 afios 16
9-12 afios 22
13-15 afios 10
15-18 afios 2
Sexo del estudiante Masculino 75%
Femenino 25%
Edad de la madre en el embarazo del 21-25 afios 17%
estudiante 26-35 afios 40%
36-40 afios 30%
41 afios en adelante 13%
Condicion que afecté el desarrollo del Salud 23%
neonato en el embarazo Emocional 17%
No aplica 60%
Edad Gestacional Parto pretérmino 9%
Parto a término 13%
Parto postérmino 78%
Tipo de parto Normal 25%
Cesérea 75%
Edad de gateo Entre 5y 10 meses 65%
De 11 a 24 meses 22%
No gated 13%
Edad a la que caminé Entre 11y 14 meses 54%
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Entre 15 y 24 meses 33%
Entre 25 y 48 meses 13%
Edad a la que hablé Entre 10 y 14 meses 13%
Entre 15 y 24 meses 20%
Entre 25 y 48 meses 7%
El estudiante es no 60%

verbal
El estudiante se viste solo o sola Si 23%
No 9%
Parcialmente 68%
El estudiante indica la necesidad de ir Si 75%
al bafio No 8%
Parcialmente 17%
El estudiante controla esfinteres Si 75%
No 8%
Parcialmente 17%
El estudiante es capaz de limpiarse Si 35%
solo o sola No 50%
Parcialmente 15%
El estudiante se sirve sus alimentos Si 35%
solo o sola No 50%
Parcialmente 15%
El estudiante se separa facilmente del Si 67%
adulto cuidador No 23%
Parcialmente 10%
El estudiante prefiere estar solo o sola Si 17%
No 58%
Parcialmente 25%
Si 12%
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El estudiante juega con nifios de su No 38%
edad Parcialmente 50%
El estudiante participa en grupos Si 12%
No 38%
Parcialmente 50%
Condicidn relevante asociada al TEA Alteraciones 17%
en el estudiante sensoriales
Déficit de atencion con 40%
0 sin hiperactividad
Trastorno del 20%
comportamiento
Trastornos del 3%
desarrollo (Ret, otros)
Dotacion Superior 7%
No aplica 40%
Atencidn Psicoldgica Si 75%
No 25%
Edad a la que inici6 su vida escolar 3 afios 25%
4 afios 25%
5 afios 42%
6 afios 0 mas 8%
Tipo de escolarizacion del estudiante Institucion Regular 50%
Institucion Especial 42%
Escuela en casa 8%
(Homeschooling)
Relacion del estudiante con sus Muy Buena 50%
maestros Buena 25%
Regular 17%
Mala 8%
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Relacion del estudiante con sus Muy Buena 25%
compafieros Buena 50%
Regular 17%
Mala 8%
Adaptacion del estudiante a la IE Muy Buena 67%
Buena 25%
Mala 8%
Respaldo de la IE al estudiante y Si 59%
familia No 13%
Parcialmente 28%
Rechazo o negacion por parte de IE Si 67%
No 25%
Parcialmente 8%
Capacitacion docente frente al TEA Si 25%
No 58%
Parcialmente 17%
Maestra sombra en IE Si 22%
No 75%
Parcialmente 3%
Adaptaciones curriculares en I1E Si 59%
No 33%
Parcialmente 8%
Desercion escolar Si 8%
No 92%
Motivo Desercidn escolar estudiantes Maltrato Psicolégico 33%
Mal manejo 17%

conductual
Rechazo por parte de 50%

Elaborado por: Maria Fernanda Flores, (2020).

comparieros
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5.2 Resultados Cualitativos:

Tabla 3

Resumen de categorias, subcategorias, codigos y citas en base a las entrevistas realizadas

Categoria

Subcategorias

Cadigos

Citas Ejemplos:

Conocimientos

sobre término y

proceso
Inclusién
Educativa

de

1.1. Definiciones
Inclusién
Educativa

Inclusion educativa es aceptacion
social

Inclusion Educativa es brindar vy
proveer apoyos

Inclusion Educativa es un derecho
Incongruencia entre teoria y practica

56

“en vrealidad el término posee muchas
acepciones, la mas general es el criterio de

aceptacion social”.

“poder brindar apoyos a los nifios que tienen

alguna discapacidad como el TEA”

“la inclusion también debe ser un derecho que

tienen los nirios con TEA”

“Entiendo la inclusion educativa como un

derecho de los nifios dentro de la diversidad”

“si bien en teoria es lo que se espera, en la
practica existen comportamientos contrarios y

de rechazo bastante presentes especialmente en



las instituciones publicas y privadas de

educacion”.

1.2 Leyes y Normativa
legal que regularizan la
inclusion educativa en

instituciones regulares.

Normativa poco inclusiva
Normativa legal poco clara
Incongruencia entre teoria y practica

57

“normativas poco inclusivas en su naturaleza,
altamente prescriptivas y en muchos casos

ilogicas”

“Los parametros que la ley tiene actualmente no
son claros, porque Unicamente lo que pone la ley
es la obligatoriedad de recibir a un alumno
dentro de una institucion méas no especifica,
como debe ser este tratado. Y muchas escuelas,
muchos colegios, lo que hacen es llenar
Unicamente el cupo y tener al alumno sentado

solo por cumplir con la normativa”.

“una cosa es lo que dicen las leyes y otra lo que
se vive en el dia a dia, las escuelas no estan
preparadas para recibir a nifios con TEA dentro

de sus aulas”.



58

“La normativa que existe en el Ecuador es una
normativa bastante abundante que se basa sobre
todo en los pies, en los principios de igualdad de
derechos de las personas con discapacidad. Yo
creeria que hay normativa suficiente en el
Ecuador como para poder solventar este tipo de
procesos. El gran inconveniente, como yo lo
habia manifestado en la pregunta anterior, es la
falta de aplicacion por parte de las instituciones

educativas”.



2. Experiencias de 2.1

escolarizacion

educativa

Trayectoria

Irregularidades de acceso a la
educacion regular

Cambios de escuelas y colegios
Negacion de cupos

Problemas con docentes
Malestar de la familia
Desercidn escolar
Profesionales que no
capacitados

estan

59

“desde el inicio de los procesos de admisiones
porque a mi hijo le evalian con los mismos
instrumentos que les evalian a los nifios

neurotipicos y eso no puede ser asi”

“ha sido un camino super super dificil las
instituciones alli me han cerrado las puertas y
las que me han abierto no han tenido los
profesionales adecuados, porque las escuelas o
colegios que si tienen profesionales son muy

COostosos.

...... hemos pasado por muchos centros y

escuelas, no nos ha ido bien la verdad”

“fueron los mismos centros educativos los que al
final del afio nos decian que le iban a dar el pase
de afio pero que mejor busquemos otro colegio
donde si le puedan atender porque ahi a mi hijo

no lo podian tener mads”.

“tuvimos muchos problemas con la profesora

porque decia que no sabia como trabajar con él,



60

que mi hijo no avanzaba ni aprendia igual que

los demas nifios”.

“no nos ha ido bien la verdad, le voy a ser muy

sincera.”

“actualmente estad sin estudiar en una escuela”

“No hemos tenido una buena eXperiencia,
porque desgraciadamente las instituciones no
tienen el mas minimo interés de hacer una
modificacion en su sistema curricular, la

experiencia ha sido bastante negativa”.



2.2 Procesos

aprendizaje

de

Distinto ritmo de aprendizaje
NUmero de estudiantes en aula
Contenidos educativos

Valoracion adaptaciones curriculares

61

“mi hijo ya esta en quinto de bdsica y aun no
puede escribir tan bien, sus demas compafieros
ya estan aprendiendo a multiplicar y dividir y mi
hijo no puede aun hacer lo mismo que ellos,

entonces es muy complicado”.

“los contenidos que les enserian a mi hijo se le

dificulta todavia realizarlos”.

“el numero de estudiantes, mi hijo no es al unico
que tiene que atender la profesora, hay mas
nifios en el aula. La profesora no puede estar con
mi hijo todo el tiempo, él es muy independiente
para algunas cosas, pero para otras si necesita
el apoyo constante de ellas y muchas veces no

pueden estar todo el tiempo ahi viéndole.”

“en todas las escuelas que ha estado mi hijo,
saben decir que le hacen esas dichosas

adaptaciones curriculares, pero eso no sirve”.

“aun no adaptado libros que ayuden al

estudiante, es decir este afio escolar les dieron



libros de 2do grado de basica regular, y es
evidente que los nifios con autismo o
discapacidad no podian trabajar en ellos al no
estar igual que un nifio que no tiene ningln tipo

de condicion”

2.3 Aceptacion escolar

Relacidon con los comparieros
Relacion con los docentes
Opiniones padres de sus pares

62

“Los demas nifios también son muy crueles, yo
he visto como suelen burlarse de los demas
imaginese que no le harian a mi hijo, él no me
cuenta, pero me imagino que si le han de ver

sabido molestar”

“a veces pienso si tal vez mi hijo no estaria mejor
en alguna otra institucién especial, solo para
nifios con TEA o algo, porque en las instituciones
regulares, no saben como tratarlos y peor aun

como trabajar con ellos”.

“recuerdo que cuando era pequerio los padres de
los otros nifios eran los que se oponian que mi
hijo esté en la misma aula con ellos, o cuando
tenian por ejemplo alguna dificultad con mi hijo

ahi se iban y se quejaban en la escuela que como



aceptan nifios asi entonces si creo que es

complicado.”

“Nos ha ido bastante mejor porque los
profesores, los compafieros y todo el mundo esta

muy comprometido con el tema de inclusion”.

“Lo que exprime a las instituciones educativas
es la ignorancia tanto de las personas directivos
como de los educadores y personas que manejan
a los nifios, entonces realmente la experiencia no
es buena y tampoco es que existe la buena
voluntad o la predisposicion de las instituciones
educativas por mejorar sus procesos y realmente

>

hacer una inclusion verdadera.’

3. Apoyos para la 3.1 Apoyos
inclusion
educativa

Apoyos para el estudiante
Valoracion de apoyos recibidos
Apoyos para la familia

Apoyo por parte de asociaciones de

padres

63

“apoyo sobre todo.... En el drea emocional, pues
pierde el control facilmente y tiende a agredirse
y agredir a sus demas compafieros, €l no mide la

Sfuerza”.

“apoyo emocional, porque tienden mucho a

salirse de la linea. Puede obedecer, puede hacer
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todas las actividades, pero le cuesta mucho el
tema emocional pasar de una actividad a otra de

forma obligatoria”.

“Requiere apoyo psicologico, terapia de

lenguaje y terapia ocupacional”.

“terapias y extras que debe tener, como
sensoriales, terapeutas ocupacionales, terapias

del lenguaje”.

“Pienso que deberian ser mas flexibles en las
instituciones educativas para poder cumplir con
las necesidades de los estudiantes, pero no sé. a
veces son exigentes y cerrados en unos aspectos

y tan abiertos en otros”.

“La institucion juega un papel super, super
importante dentro de la educacion de un nifio
con TEA, porque son una especie de puente entre
lo que es la vida y la casa. Entonces creo que el

apoyo que él ha recibido durante el Gltimo afio
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ha sido muy, muy importante, porque le ha

permitido obtener seguridad”.

“No hemos recibido ningun tipo de apoyo de la
institucion educativa donde estuvo nuestro hijo.
Mas bien ahora veo que de alguna manera se
estan abriendo un poco las puertas y otro tipo de
oportunidades. Se puede conversar con gente un
poco de mente abierta, pero hasta los actuales
momentos no hemos podido probar un verdadero
apoyo que hayamos tenido como padres de

familia”.

“necesitamos tener trabajo para poder pagarle
las terapias a mi hijo, y poder darle todo lo que
él se merece para poder darle una mejor calidad
de vida.”

“si formamos parte de MAPAS es una asociacion
de padres y madres de nifios con TEA, es bueno
porque nos ayudan en la formacién de nuestros

pequefios con  consejos, asesorias  de
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profesionales y un monton de cosas mas, pero a
nivel de instituciones educativas, no contamos

con ese apoyo”’.

“Nos ha ayudado bastante como para conocer
ciertos  temas  particulares,  compartir
experiencias y hemos obtenido conocimientos.
Las cosas que los demas han vivido, nos han
servido a nosotros como ejemplo para poder
hacerlo. Entonces creo que ese apoyo que
nosotros tenemos de parte de ellos es

fundamental”.

“Tienen buenos apoyos, soportes, porque hacen
bastantes charlas o bastantes conversatorios por
WhatsApp, por redes sociales, en donde pueden
solventar muchisimas dudas de los padres, sobre
todo aquellos que estan en provincia, que no
pueden viajar y que no pueden tener informacién

para sus hijos”:

“Las asociaciones de padres son espacios

interesantes, sobre todo porque el hecho de



compartir la historia de vida de cada uno de los
miembros que tiene grandes similitudes, son
apoyos fundamentales en el manejo tanto

psicologico, académico, médico”.

4. Efecto del TEA 4.1 Efecto con relacién

sobre
familias

las

a los padres

Expectativas
Preocupaciones
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“queremos es que él pueda salir adelante, sea un
nifio feliz, y todas las dificultades que él tiene
puedan ir disminuyendo pueda hacer lo que los

demas ninos de su edad hacen”.

“que exista primero una inclusién real, no una
inclusién virtual o parcial como la que se tiene
en el pais.... Como expectativa de vida la
integracién de los nifios en la sociedad vy
entregarles herramientas para la vida, para su

desarrollo considerando su propio ritmo”.

“que logre su independencia para que sepan
como desenvolverse en la vida cuando ya no
estemos y que tenga un lenguaje mas fluido para

que se desenvuelva mejor”.
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“como padres siempre tratamos de que nuestros

hijos sean mas independientes”.

“Entonces, mi preocupacion como familia es
justamente eso, que en algin momento él llegue
a desempefiarse de forma individual, sin
problema, sin tener que recurrir a mama, papa,
sus hermanas. Entonces que pueda estar en un

grupo sin ser mal visto”.

“preocupaciones, creo que la de todo padre.
Primero, saber como se va a adaptar a los
diferentes espacios porque al tener una
discapacidad no sabes qué es lo que va a pasar
en el dia a dia...no sabes como va a aprender, no
sabes si es que va a poder aprender los
conocimientos que debe tener o qué
adaptaciones se van a realizar, entonces creo
gue esa es la principal preocupacion. Y después,
claro, el tema de relacionamiento con los
comparieros y relaciones en general, esta es

como lo que mas nos preocupa”.



“preocupaciones  tenemos muchas... pero
ahorita por el momento es esto de que él no esté

estudiando en una escuela regular”.

“hay varias preocupaciones, por una parte, que
los docentes sepan cémo ayudarle y no lo
maltraten; que los compafieros lo integren y no
sea victima del “bullying” que es tan perjudicial
para la autoestima de cualquier nifio. Luego,
también preocupa lo contrario, es decir, que tu
hijo se adapte bien y que no caiga en situaciones
dificiles de controlar, por ejemplo, la
agresividad que eventualmente puede tener
hacia sus pares. También esta el temor de que en
lo académico no se retrase; a veces van a otro
ritmo, especialmente cuando no son nifios con
TEA de alto funcionamiento. Puede haber el
temor que, por los demasiados estimulos, se
bloquee y aungue pueda entender los contenidos,

no esté tranquilo como para aprender”

5. Propuestas
Mejora

de 5.1 Respecto a

escuela

la

Sugerencias para la institucion
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“Yo creo que la sugerencia mas grande que les
daria es que capaciten a su personal docente en

trastornos como el TEA.... Que sepan atender
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las necesidades de sus estudiantes, que no los
rechacen, que no les cierren las puertas, que se
den la oportunidad de tenerlos y de aprender

Jjunto con ellos”.

“que las personas(docentes) que estan a cargo
de los nifios puedan tener un tipo de preparacion
0 de capacitacion mas profesional en cuanto al
tema, para que puedan tratar cada una de las
circunstancias de forma diferente y de forma
adaptada ldgicamente a las necesidades de los

.~ »»
ninos .

“Que los profesores se preparen, que los
profesores que estan trabajando con nifios o
nifias con discapacidad se preparen y que
estudien acerca de las discapacidades y de como
pueden potenciar las habilidades que tienen los

ninos”’.

“la principal sugerencia es que cumpla la ley a
cabalidad. Que entiendan a la discapacidad y a

la IE y a la diversidad, no como una obra de



beneficencia, sino como un derecho que todas
las personas tenemos. Que aprendamos a vivir
en sociedad, que aprendamos a vivir dentro de
la diversidad. Y claro, l6gicamente, que se hagan
los controles correspondientes para el maltrato,
bullying o cualquier situacion que pueda darse
en contra de los nifios con alguna necesidad

especial.

5.2 Respecto a
Asociaciones

Padres

las

para

Sugerencias para las Asociaciones
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“La asociacion de padres debe volverse mucho
mas vocal de los problemas que sufrimos las
familias y hacer que el gobierno y el ministerio

de educacion nos escuche”.

“Mantenernos sobre una misma linea, que es
ayudar a nuestros hijos a superar sus problemas,
gue aparecen obviamente si nosotros poderlos
prever, pero que podamos solucionar entre

todos, como lo hemos hecho”.

“mas promocion de pronto de las cosas o de los
eventos que tienen, que puedan crecer a nivel

nacional”.



Elaborado por: Maria Fernanda Flores, (2020).
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“que se legalice su vida juridica. Eso es
importante en que se constituyan bajo ciertos
esquemas de respeto a la norma juridica de
obtener la vida juridica, porque eso les genera
institucionalidad y la institucionalidad, a su vez,
permite a estas asociaciones con personeria
juridica acceder a ciertos beneficios que estan
ahi a la mano, como es acceder a programas,

créditos”.

“las asociaciones de padres tendrian que tener
mas peso pues como foros de intercambio de
informacién funcionan muy bien por ahora. Sin
embargo, seria mejor que junto con el Ministerio
de Salud o Conadis, apoyen a los padres con
beneficios tales como ayudar a buscar cupos en
colegios para nifios con TEA, tener bases de
datos de colegios abiertos al tema de la
inclusién, ayudar a implementar experiencias
exitosas en otros colegios, tales como el “aula
bambu”, organizar cursos de capacitacion a los

docentes en cuanto a terapias y estrategias ”.



5.3 Discusidén

Es importante mencionar que para el andlisis cualitativo se han considerado 5

categorias que resumen los aportes realizados por cada una de las familias entrevistadas.

Categoria 1: Conocimientos sobre el término y proceso de inclusion educativa
Esta categoria corresponde a la primera pregunta de investigacién, con relacion a
de los padres de nifios con TEA respecto a la terminologia de inclusion educativa. Se
pudo diferenciar dos subcategorias; la primera; definiciones sobre inclusion educativa y
la segunda sobre el conocimiento con respecto a leyes y normativas que regulan la

inclusion educativa en instituciones regulares.

En relacion con las definiciones sobre inclusion educativa, los padres de familia
reconocen que la inclusion educativa es aceptacion social, “en realidad el término posee
muchas acepciones, la mas general es el criterio de aceptacion social” (Participante 1,
comunicacion personal, junio 2020). Se alude a la posibilidad de tener una adecuada
aceptacion social que permita el ingreso y permanencia de los estudiantes dentro del
sistema educativo ecuatoriano sin discriminacion por parte de autoridades, docentes,
padres de familia y estudiantes. Por otro lado, los padres hacen referencia a la importancia
de provision de apoyos para los estudiantes, “poder brindar apoyos a los nifios que tienen
alguna discapacidad como el TEA (Participante 3, comunicacion personal, junio 2020).
Es fundamental los apoyos que puedan recibir tanto los estudiantes con TEA como sus
padres por parte de las instituciones educativas regulares, haciendo hincapié en las
necesidades particulares de cada uno. Ademas, se concibe a la inclusion educativa como
un derecho, “la inclusion también debe ser un derecho que tienen los nifios con TEA”
(Participante 5, comunicacion personal, junio 2020), conjuntamente otro participante
expresa lo siguiente: “Entiendo la inclusion educativa como un derecho de los nifios
dentro de la diversidad” (Participante 8, comunicacion personal, junio 2020). La inclusion
educativa es un derecho que permite que los individuos con discapacidad participen de
procesos educativos en instituciones educativas regulares, de manera equitativa sin
discriminacién alguna, pero también resaltan que es un derecho que en la cotidianidad de

la vida no esta asegurado por el sistema educativo nacional ecuatoriano.
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Respecto a las leyes y normativas legales que regularizan la inclusion educativa
en instituciones ordinarias todos los participantes coinciden en que la normativa legal es
poco inclusiva: “normativas poco inclusivas en su naturaleza, altamente prescriptivas y
en muchos casos ilogicas” (Participante 5, comunicacion personal, junio 2020), y que no
es clara: “Los parametros que la ley tiene actualmente no son claros, porque Unicamente
lo que pone la ley es la obligatoriedad de recibir a un alumno dentro de una institucion
mas no especifica, como debe ser éste tratado. Y muchas escuelas, muchos colegios, lo
que hacen es llenar tnicamente el cupo y tener al alumno sentado solo por cumplir con la
normativa”(Participante 7, comunicacion personal, junio 2020), si bien existen leyes que
respaldan la inclusion educativa a personas con discapacidad existe una incongruencia
entre la teoria y la préctica: “La normativa que existe en el Ecuador es una normativa
bastante abundante que se basa sobre todo en los pies, en los principios de igualdad de
derechos de las personas con discapacidad. Yo creeria que hay normativa suficiente en el
Ecuador como para poder solventar este tipo de procesos. EI gran inconveniente, es la
falta de aplicacion por parte de las instituciones educativas” (Participante 3,
comunicacion personal, junio 2020). Igualmente, otro participante refuerza lo
mencionado anteriormente: “una cosa es lo que dicen las leyes y otra lo que se vive en el
dia a dia, las escuelas no estan capacitadas para recibir a nifios con TEA dentro de sus

aulas” (Participante 6, comunicacion personal, junio 2020).

Categoria 2: Experiencias de escolarizacion

Esta categoria abarca la segunda pregunta de investigacion que enmarca todas las
experiencias en términos de barreras y facilidades que han tenido en los procesos de
escolarizacion de sus hijos. En base a sus relatos se ha determinado 3 subcategorias:

trayectoria educativa, procesos de aprendizaje y aceptacion escolar.

En relacion a la trayectoria educativa, los padres de familia participantes
mencionan experiencias negativas sobre el acceso a la educacién regular, es asi como
destacan irregularidades en el acceso a las mismas: “todo inicia con los procesos de
admisiones porque a mi hijo le evalGan con los mismos instrumentos que les evallan a
los nifios neurotipicos y eso no puede ser asi, porque ellos son diferentes y no rinden de
la misma forma, se respaldan en eso para negar el acceso a la educacién
regular”(Participante 4, comunicacion personal, junio 2020). Refieren también, haberse

encontrado con instituciones que rechazan y niegan los cupos a sus hijos por presentar
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esta condicion: “fueron los mismos centros educativos los que al final del afio nos decian
que le iban a dar el pase de afio pero que mejor busquemos otro colegio donde si le puedan
atender porque ahi a mi hijo no lo podian tener mas” (Participante 1, comunicacion
personal, junio 2020). Las familias coinciden en que ha sido un dificil y complejo trabajo
el hecho de poder encontrar una institucion educativa ordinaria que pueda cubrir las
necesidades de sus hijos. Los resultados obtenidos en las investigaciones de O’Connor
(2007) y Rogers (2007) respaldan lo mencionado por los padres de familia sobre la falta
de apertura para permitir el acceso de estudiantes con discapacidad en instituciones
educativas ordinarias ademas de la poca preparacion en cuanto a temas de diversidad por

parte de los mismos centros.

La mayoria de los padres de familia narran con profunda tristeza, impotencia y
frustracion el hecho de que las instituciones educativas ordinarias no cuenten con
profesionales capacitados para trabajar con sus hijos, la mayoria han sufrido rechazo por
parte de sus propios docentes: “tuvimos muchos problemas con la profesora porque decia
gue no sabia como trabajar con él, que mi hijo no avanzaba ni aprendia igual que los
demas ninos” (Participante 3, comunicacion personal, junio 2020). Estas aseveraciones
coinciden con lo expuesto por Martinez & Bilbao (2008) quienes mencionan la falta y
escasez de profesionales expertos en las instituciones educativas generando varias
limitaciones en lo que corresponde a oportunidades y derechos para los estudiantes con

discapacidad.

Es importante mencionar que una de las familias ha decidido retirar a su hijo de
una institucion educativa regular debido a la exclusion y a la falta de apoyos recibidos
que faciliten su aprendizaje: “No hemos tenido una buena experiencia, porque
desgraciadamente las instituciones no tienen el mas minimo interés de hacer una
modificacion en su sistema curricular, la experiencia ha sido bastante negativa, hemos
optado por retirar a nuestro hijo de la institucion” (Participante 6, comunicacion personal,
junio 2020). Sin embargo, se destaca que no pierden la esperanza de encontrar una
institucién educativa regular que pueda satisfacer y cubrir las necesidades que su hijo
requiere. Existe un malestar permanente ante este tipo de situaciones, ya que consideran
que no deberia suceder rechazos o negaciones de cupos por la condicion de sus hijos.

Aseguran que no es suficiente con que el estudiante esté incluido en una institucion
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educativa regular, sino que va mas alla de eso, requieren de una institucion en la que sus

hijos se encuentren emocionalmente estables y con los apoyos que requieren.

En cuanto a los procesos de aprendizaje que sus hijos han tenido dentro de las
instituciones educativas regulares, una familia relaté que su hijo presenta un distinto ritmo
de aprendizaje al de los demas nifios: “mi hijo ya estd en quinto de basica y aun no puede
escribir tan bien, sus deméas comparfieros ya estan aprendiendo a multiplicar y dividir y mi
hijo no puede ain hacer lo mismo que ellos, entonces es muy complicado” (Participante
7, comunicacion personal, junio 2020). Las familias mencionan que sus hijos poseen
distintos ritmos de aprendizaje que no se asemeja al de sus demas compafieros de aula,
algunas sefialan esto como inquietudes y preocupaciones que son permanentes, sin
embargo, otras indican que es una de las motivaciones para que sus hijos se encuentren
estudiando en instituciones educativas ordinarias, esto siempre y cuando se les facilite
todos los apoyos que requieren. Por otro lado, miran con suma preocupacion la cantidad
de estudiantes en una misma aula de clases en las instituciones educativas ordinarias, ya
que impide que los docentes puedan brindar la atencion, cuidado y servicio que sus hijos
merecen: “el nimero de estudiantes, mi hijo no es al Unico que tiene que atender la
profesora, hay mas nifios en el aula. La profesora no puede estar con mi hijo todo el
tiempo, €l es muy independiente para algunas cosas, pero para otras si necesita el apoyo
constante de ellas y muchas veces no pueden estar todo el tiempo ahi viéndole.”
(Participante 1, comunicacion personal, junio 2020). Estos resultados concuerdan con las
investigaciones realizadas por O’Connor (2007) quien coincide con lo mencionado por
las familias participantes en cuanto a sus preocupaciones con relaciéon a la inclusion
educativa de estudiantes con discapacidad. Kluth (2007) por su parte, indica que las
familias siempre se encuentran buscando las mejores opciones de escolarizacién

considerando las necesidades de sus hijos con discapacidad.

Los padres de familia hacen una valoracion no muy favorable para las
adaptaciones curriculares gue realizan las instituciones educativas ordinarias dentro del
marco de la ley, ya que no se enfocan en las necesidades individuales de los estudiantes,
cuando las hacen es simplemente por cumplir con lo que determina la ley, en la practica
se observan cosas distintas: “en todas las escuelas que ha estado mi hijo, saben decir que
le hacen esas dichosas adaptaciones curriculares, pero eso no sirve” (Participante 2,

comunicacion personal, junio 2020). Otras familias mencionan que en las instituciones
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educativas ni siquiera realizan adaptaciones curriculares, segun las necesidades de sus
hijos: “atin no se han adaptado libros que ayuden al estudiante, es decir este afio escolar
les dieron libros de 2do grado de bésica regular, y es evidente que los nifios con autismo
o discapacidad no podian trabajar en ellos al no estar igual que un nifio que no tiene

ningun tipo de condicién” (Participante 5, comunicacion personal, junio 2020).

En lo que corresponde a la aceptacion escolar, especificamente a la relacion con
sus comparieros, las familias concuerdan en que este es un aspecto muy positivo que han
podido tener, pues la mayoria de ellos indican que sus hijos han tenido una favorable
acogida por parte de sus compaiieros, lo que les motiva a continuar en este proceso: “N0s
ha ido bastante mejor porque los compafieros del aula estan muy comprometidos con el
tema de inclusion”. Es importante mencionar que una familia no ha tenido una buena
experiencia en cuanto a la relacion de sus comparieros, expresa lo siguiente: Los demas
nifios también son muy crueles, yo he visto como suelen burlarse de los demas imaginese
que no le harian a mi hijo, él no me cuenta, pero me imagino que si le han de ver sabido
molestar” (Participante 7, comunicacion personal, junio 2020). Por otro lado, en lo
referente a la relacion con los docentes, los padres de familia mencionan que no estan lo
suficientemente capacitados para atender las necesidades de sus hijos: “Lo que exprime
a las instituciones educativas es la ignorancia tanto de las personas directivos como de
los educadores y personas que manejan a los nifios, entonces realmente la experiencia no
es buenay tampoco es que existe la buena voluntad o la predisposicion de las instituciones
educativas por mejorar sus procesos y realmente hacer una inclusion verdadera.”
(Participante 8, comunicacion personal, junio 2020). Incluso uno de ellos menciona que
ha dudado en cambiar a su hijo al sistema educativo especializado, donde puedan
atenderlo adecuadamente: “a veces pienso si tal vez mi hijo no estaria mejor en alguna
otra institucion especial, solo para nifios con TEA o algo, porque en las instituciones
regulares, no saben como tratarlos y peor alin como trabajar con ellos” (Participante 3,
comunicacion personal, junio 2020). En relacion con estas percepciones de las familias,
se alude la falta de preparacion profesional por parte de los docentes para atender la
necesidad que presentan los estudiantes en el aula de clase, esto ha sido confirmado en

las publicaciones de Verdugo & Rodriguez (2012).

Los resultados demuestran que en referencia a la opinién de padres de familia de

los compafieros de sus hijos son condenatorias, la mayoria indica cierto malestar de que
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sus hijos tengan que compartir aula de clases con sus hijos, generando rechazo y
discriminacién social en las familias de nifios con TEA: “recuerdo que cuando era
pequefio los padres de los otros nifios eran los que se oponian que mi hijo esté en la misma
aula con ellos, o cuando tenian por ejemplo alguna dificultad con mi hijo ahi se iban y se
quejaban en la escuela que como aceptan nifos asi entonces si creo que es complicado.”

(Participante 5, comunicacion personal, junio 2020).

Categoria 3: Apoyos para la inclusién educativa

Esta categoria alude a la tercera pregunta planteada en la investigacién que
concierne a los apoyos recibidos por parte de las instituciones educativas ademas del
apoyo en las asociaciones de padres. Se ha dividido en cuatro subcategorias: apoyo para
el estudiante, valoracion de apoyos recibidos, apoyos para las familias y finalmente,
apoyo recibido de parte de las Asociaciones de padres a las que pertenecen.

Referente a los apoyos para el estudiante, en su gran mayoria los padres de familia
coinciden que los apoyos que sus hijos mas necesitan son en el ambito socioemocional:
“apoyo sobre todo.... En el area emocional, pues pierde el control facilmente y tiende a
agredirse y agredir a sus demas compaiieros, ¢l no mide la fuerza” (Participante 1,
comunicacion personal, junio 2020). Otros apoyos que requieren los estudiantes es el
acceso a terapias psicologicas, ocupacionales y de lenguaje que son muy costosas y de
dificil acceso: “las familias de nifios con TEA ademas debemos buscar terapias de distinto
tipo para ayudarles en su proceso de auto regulacion y sociabilidad, lo cual en los nifios
neurotipicos se da por sentado. Hay una variedad de ofertas: método Denver, ABA,
TEACCH, terapias sensoriales, etc, estas terapias implican un gasto economico

adicional” (Participante 2, comunicacion personal, junio 2020).

Las valoraciones por parte de las familias en referencia a los apoyos recibidos por
parte de las instituciones educativas son negativas, ya que indican que los apoyos no
garantizan el acceso a los contenidos curriculares y tampoco favorecen la participacion
efectiva de sus hijos en el aula: “No hemos recibido ningun tipo de apoyo de la institucion
educativa donde estuvo nuestro hijo. Mas bien ahora veo que de alguna manera se estan
abriendo un poco las puertas y otro tipo de oportunidades. Se puede conversar con gente
un poco de mente abierta, pero hasta los actuales momentos no hemos podido probar un

verdadero apoyo que hayamos tenido como padres de familia” (Participante 6,
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comunicacion personal, junio 2020). Las opiniones de los padres de familia participantes
se ajustan a los postulados propuestos por Echeita (2007) quien manifiesta que para
minimizar las barreras de aprendizaje se requiere de un trabajo en conjunto con la
institucion educativa y la familia, de esta manera se podra mejorar el aprendizaje de los
estudiantes.

Acerca de los apoyos a la familia, indican que los apoyos que como padres
requieren es tener estabilidad laboral para poder continuar dandoles a sus hijos las terapias
y tratamientos que ellos requieren: “necesitamos tener trabajo para poder pagarle las
terapias a mi hijo, y poder darle todo lo que él se merece para poder darle una mejor
calidad de vida.” (Participante 5, comunicacién personal, junio 2020). El hecho de
contratar profesionales externos genera muchos gastos a nivel economico que deben ser
cubiertos por los padres de familia: La oferta publica de las terapias es escasa y por lo
general hay que buscarlas en el sector privado en el cual cada terapia tiene un costo de
entre 35y 45 dolares. Por lo menos se necesitan de dos a tres por semana. No todas las
familias estdn en la capacidad de costear esta necesidad educativa adicional.”

(Participante 2, comunicacion personal, junio 2020).

Concerniente al apoyo recibido por las asociaciones de padres sefialan que les han
otorgado soporte emocional en los momentos dificiles, comparten experiencias entre
padres, les brindan asesorias profesionales sobre temas en comun entre otros apoyos. La
valoracion que todos los participantes dan a las Asociaciones de padres es muy positiva:
“Nos ha ayudado bastante como para conocer ciertos temas particulares, compartir
experiencias y hemos obtenido conocimientos. Las cosas que los demas han vivido, nos
han servido a nosotros como ejemplo para poder hacerlo. Entonces creo que ese apoyo
que nosotros tenemos de parte de ellos es fundamental” (Participante 8, comunicacién

personal, junio 2020).

Ademas, sefialan la necesidad de contar con asesorias Yy orientaciones
especialmente cuando se presentan dificultades vinculadas a los procesos educativos de
sus hijos: “Las asociaciones de padres son espacios interesantes, sobre todo porque el
hecho de compartir la historia de vida de cada uno que tiene grandes similitudes, son
apoyos fundamentales en el manejo tanto psicologico, académico, médico” (Participante

6, comunicacion personal, junio 2020).
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Categoria 4: Efectos del TEA sobre las familias

Esta categoria se divide en dos subcategorias que son las preocupaciones y
expectativas que tienen las familias con relacion a sus hijos con TEA. Dentro de las
preocupaciones se pueden evidenciar algunas relacionadas al tema de adaptacion social
en los diferentes espacios incluyendo la institucién educativa ordinaria, otras
preocupaciones varian de acuerdo con el nivel de sociabilidad que tiene cada estudiante,
las dificultades o fortalezas con respecto a las relaciones sociales, ademas de aspectos
académicos y su desenvolvimiento en el espacio escolar: “preocupaciones, creo que la de
todo padre. Primero, saber como se va a adaptar a los diferentes espacios porque al tener
una discapacidad no sabes qué es lo que va a pasar en el dia a dia...no sabes como va a
aprender, no sabes si es que va a poder aprender los conocimientos que debe tener o qué
adaptaciones se van a realizar, entonces creo que esa es la principal preocupacion. Y
después, claro, el tema de relacionamiento con los comparieros y relaciones en general,
esta es como lo que mas nos preocupa” (Participante 4, comunicacion personal, junio

2020).

Ademas, otro participante indica que: “hay varias preocupaciones, por una parte,
que los docentes sepan como ayudarle y no lo maltraten; que los comparieros lo integren
y no sea victima del acoso (bullying) que es tan perjudicial para la autoestima de cualquier
nifio. Luego, también preocupa lo contrario, es decir, que tu hijo se adapte bien y que no
caiga en situaciones dificiles de controlar, por ejemplo, la agresividad que eventualmente
puede tener hacia sus pares. También esta el temor de que en lo académico no se retrase;
a veces van a otro ritmo, especialmente cuando no son nifios con TEA de alto
funcionamiento. Puede haber el temor que, por los demasiados estimulos, se bloquee y
aunque pueda entender los contenidos, no esté tranquilo como para aprender”
(Participante 5, comunicacion personal, junio 2020). Estas preocupaciones por lo general
estan relacionadas con el futuro de sus hijos ya que les genera cierto temor e inseguridad
ya gue es un terreno desconocido en muchos aspectos y en una sociedad con muy pocas

oportunidades para quienes presentan alguna “diferencia”.

Haciendo referencia a las expectativas que tienen las familias con hijos con TEA,
estas giran en torno a lograr una verdadera inclusion no sélo en el ambito educativo, sino

también en el aspecto social y laboral: “que exista primero una inclusion real, no una
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inclusion virtual o parcial como la que se tiene en el pais.... Como expectativa de vida la
integracion de los nifios en la sociedad y entregarles herramientas para la vida, para su
desarrollo considerando su propio ritmo” (Participante 7, comunicacion personal, junio
2020). Este tipo de afirmaciones son respaldadas por Herrera, Mena, Navarrete, Reyes &
Sanhueza (2006) quienes manifiestan que el objetivo de los padres de familia es que sus
hijos logren y alcancen mayores habilidades a lo largo de su vida que les permitan
enfrentar los desafios que se presentan en la cotidianeidad y en un futuro, posibilitando
el acceso a un mundo laboral y social (Montiel, 2015).

Otra de las expectativas que tienen la mayoria de las familias es que sus hijos
puedan ser independientes y tengan autonomia personal, que en un futuro puedan ser ellos
los que tomen sus propias decisiones: “que logre su independencia para que sepan cOmo
desenvolverse en la vida cuando ya no estemos y que tenga un lenguaje mas fluido para

que se desenvuelva mejor” (Participante 1, comunicacion personal, junio 2020).

Categoria 5: Propuestas de mejora

Esta categoria responde a la cuarta pregunta que apunta a la concepcion de apoyos
que ellos como padres pueden dar a las instituciones educativas y las asociaciones de
padres con propuestas de mejora en base a sus propias experiencias que pueden ayudar a
lograr una verdadera inclusion. Esta categoria examina dos subcategorias: sugerencias

para las instituciones educativas y sugerencias para las asociaciones de padres.

Con respecto a las sugerencias para las instituciones educativas, los padres de
familia plantean la urgente necesidad de capacitar a los docentes, personal administrativo
y demas profesionales que trabajan en las instituciones educativas para que puedan
atender las individualidades de sus hijos y no negarles el derecho a la educacion que lo
merecen: “que las personas(docentes) que estan a cargo de los nifios puedan tener un tipo
de preparacién o de capacitacion mas profesional en cuanto al tema, para que puedan
tratar cada una de las circunstancias de forma diferente y de forma adaptada I6gicamente
a las necesidades de los nifios” (Participante 4, comunicacion personal, junio 2020). Este
tipo de sugerencias concuerdan con lo expuesto por Echeita (2007) quien indica que es
fundamental tomar en cuenta la voz de los padres y las familias porque ellos conocen a la

perfeccidn a sus hijos y los requerimientos que necesitan segun sus individuales lo cual
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seria de gran utilidad para las instituciones educativas y de esta forma poder aplicarlo en
su formacion integral. Es primordial que las escuelas realicen un trabajo conjunto donde
se involucren tres ejes: por una parte, los padres pues son quienes aportan el conocimiento
puntual sobre sus hijos con TEA, por otro, los terapistas quienes pueden apoyar con
instrumentos Utiles para el tema de comportamiento y regulacion; y la escuela, en el tema
de adaptaciones, sensibilizacion al grupo sobre la condicion de TEA para una mejor
acogida a los nifios/as dentro del espectro, entre otras.

Conjuntamente, las familias reconocen la importancia de que las instituciones
educativas cumplan con lo que estipula la ley referente a los procesos de inclusion
educativa para las personas con discapacidad: “la vital sugerencia es que cumpla la ley a
cabalidad. Que entiendan a la discapacidad y a la IE y a la diversidad, no como una obra
de beneficencia, sino como un derecho que todas las personas tenemos. Que aprendamos
a vivir en sociedad, que aprendamos a vivir dentro de la diversidad. Y claro, I6gicamente,
que se hagan los controles correspondientes para el maltrato, acoso o cualquier situacion
que pueda darse en contra de los nifios con alguna necesidad especial” (Participante 7,
comunicacion personal, junio 2020).

Las sugerencias de mejora de las Asociaciones se engloban en algunos aspectos
fundamentales para los procesos de inclusion educativa; cambiar y modificar la idea de
los profesionales que trabajan en las instituciones educativas, como y con qué
herramientas atienden la diversidad en las aulas. Otro aspecto que mencionan las familias
es que tengan mayor participacion frente a las autoridades y gobierno nacional para
promover la verdadera implementacion de las normas y leyes que regulan los procesos de
inclusion educativa: “La asociacion de padres debe volverse mucho mas vocal de los
problemas que sufrimos las familias y hacer que el gobierno y el ministerio de educacion

nos escuche” (Participante 2, comunicacion personal, junio 2020).

Adicionalmente, los padres refieren que es importante que las asociaciones de
padres de nifios con TEA busquen legalizar sus jurisdicciones para ser reconocidos y ser
portavoces de muchas experiencias que pueden ayudar a hacia el camino de una inclusion
educativa de calidad y mas justa: “que se legalice su vida juridica. Eso es importante en
que se constituyan bajo ciertos esquemas de respeto a la norma juridica de obtener la vida
juridica, porque eso les genera institucionalidad y la institucionalidad, a su vez, permite

a estas asociaciones con personeria juridica acceder a ciertos beneficios que estan ahi a la
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mano, como es acceder a programas, créditos” (Participante 6, comunicacion personal,
junio 2020). Asimismo, otra percepcion de los padres es que: “las asociaciones de padres
deberian tener méas peso pues como foros de intercambio de informacion funcionan muy
bien por ahora. Sin embargo, seria mejor que junto con el Ministerio de Salud o Conadis,
apoyen a los padres con beneficios tales como ayudar a buscar cupos en colegios para
nifios con TEA, tener bases de datos de colegios abiertos al tema de la inclusién, ayudar
a implementar experiencias exitosas en otros colegios, tales como el “aula bambu”,
organizar cursos de capacitacion a los docentes en cuanto a terapias y estrategias”

(Participante 8, comunicacion personal, junio 2020).

6. CONCLUSIONES

A lo largo de toda la investigacion realizada se ha podido evidenciar desde la
vision de las familias, los procesos de inclusion educativa que sus hijos han podido
experimentar a lo largo de su vida escolar en lo que respecta a centros educativos
ordinarios. Las familias han expresado los significados y construcciones sociales que han
podido establecer a traves de su propia experiencia. Es importante mencionar que las
respuestas obtenidas en la encuesta aplicada a las familias complementaron la
investigacion recaudada en las entrevistas, aportando con datos relevantes sobre

informacion demogréfica y social de cada familia.

Se puede concluir que lamentablemente en el Ecuador, todavia queda mucho
trabajo por realizar en lo que respecta al tema de inclusion de los estudiantes con TEA en
instituciones educativas ordinarios, todas las familias en algin momento de la trayectoria
escolar de sus hijos han sufrido algun tipo de rechazo o negacion por parte de algunas
instituciones educativas en la ciudad de Quito. A pesar de tener normativa legal y vigente
que respalde la inclusion educativa en el Ecuador, en las instituciones educativas
ordinarios hacen caso omiso o desconocen la misma, impidiendo y negando el derecho
que todas personas con discapacidad tienen de acceder a una educacion inclusiva de

calidad que atienda a las necesidades educativas individuales de todos los estudiantes.

Las barreras que identifican las familias en el proceso de escolarizacién son varias
e inician desde el primer momento en el que tienen contacto con las instituciones

educativas, la falta de conocimiento de parte de los profesionales que se encuentran en
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los centros escolares es la mayor barrera que destacan las familias, impidiendo atender
las necesidades individuales de cada estudiante y respetando su diversidad. Con respecto
a los procesos de aprendizaje que sus hijos tienen, consideran que éstos no estan siendo
atendidos por algunas razones como el nimero de estudiantes por aula, los distintos
ritmos de aprendizaje y también por la falta de adaptaciones curriculares que en muchos
casos no es aplicada en el sistema educativo. Las familias no destacan facilidades en los

procesos de escolarizacion de sus hijos con TEA.

Un aspecto muy importante es el apoyo externo que las familias de nifios con TEA
requieren, la mayoria demanda terapias ocupacionales, de lenguaje, psicoldgicas entre
otras, éstas, en entidades particulares son muy costosas Yy, por el contrario, en entidades
publicas la falta de continuidad y muy poca oferta en las terapias evita llegar a avances
significativos. Existen pocos centros del Ministerio de Salud en la ciudad que ofrezcan
terapias, con lo cual, los pocos que hay, estan alejados de muchas familias con esta
necesidad para sus hijos. Los padres de familia concuerdan en que es primordial trabajar
en conjunto con docentes, instituciones educativas, padres de familia para lograr procesos

de inclusién educativa de calidad.

Por otro lado, las familias reconocen el apoyo fundamental que brindan las
asociaciones de padres en los procesos de inclusion educativa, puesto que apoyan con
asesoria técnica profesional, comparten experiencias y miran los encuentros que tienen
como oportunidades para poder sobrellevar el impacto emocional y psicolégico que

conlleva tener un hijo diagnosticado con TEA.

Como recomendacién y, para futuras investigaciones, seria importante considerar
también la opinion de los docentes, profesionales y/o autoridades que trabajan en las
instituciones educativas ordinarias para conocer su opinion al respecto y poder comparar
las percepciones y puntos de vista de ambas partes. Otro aspecto por considerar seria la
posible participacion de los mismos estudiantes o personas con autismo que hayan podido
experimentar estos procesos para conocer su opinion al respecto y complementar de mejor

manera esta investigacion.

Finalmente, es importante indicar que la voz de los padres de familia resulta

fundamental a la hora de lograr procesos de inclusion educativa de calidad, pues ellos son
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los que conocen de mejor manera a sus hijos y pueden aportar a los docentes y demés
profesionales con informacidn, propuestas y sugerencias al respecto para poder atender

las necesidades individuales de cada estudiante.

85



7. REFERENCIAS

Ainscow, M., & Echeita, G. (2011). La Educacidn inclusiva como derecho. Marco de
referencia y pautas de accion para el desarrollo de una revolucién pendiente.
UAM, 26-45. Recuperado el 12 de marzo de 2020, de
https://repositorio.uam.es/bitstream/handle/10486/661330/educacion_echeita_T
EJUELO_2011.pdf?sequence=1

Ainscow, M., Dyson, A., Goldrick, S., & West, M. (2012). Making schools effective for
all: rethinking the task. School Leadership & Management, 197-213.
Recuperado el 27 de marzo de 2020, de
https://www.researchgate.net/publication/303404208 Ainscow_M_Dyson_A_G
oldrick_S_and_West_M_2012_Making_schools_effective_for_all_rethinking_t
he_task_School_Leadership_Management 32 3 197-213

Alcain, E., & Medina, M. (2017). Hacia una edicacion universitaria inclusiva: realidad y
retos. Revista Digital de Investigacion en Docencia Universitaria, 4-19.
Recuperado el 13 de marzo de 2020, de
http://www.scielo.org.pe/scielo.php?script=sci_arttext&pid=52223-
25162017000100002

American Psychiatric Association. (2014). Guia de consulta de los criterios del DSM-V.
Washington, DC: American Psychiatric Publishing. Recuperado el 12 de febrero
de 2020, de https://www.eafit.edu.co/ninos/reddelaspreguntas/Documents/dsm-
v-guia-consulta-manual-diagnostico-estadistico-trastornos-mentales.pdf

Asamblea Nacional. (25 de Septiembre de 2012). Ley Organica De Discapacidades.
Registro Oficial. 3-28. Quito, Ecuador: Editora Nacional. Recuperado el 3 de
marzo de 2020, de https://www.consejodiscapacidades.gob.ec/wp-

content/uploads/downloads/2014/02/ley_organica_discapacidades.pdf

86



Asamblea Nacional Republica del Ecuador. (20 de Octubre de 2008). Constitucion de la
Republica del Ecuador, (RO 449). (E. Nacional, Editor) Obtenido de
https://www.wipo.int/edocs/lexdocs/laws/es/ec/ec030es.pdf

Asamblea Nacional Republica del Ecuador. (2012). Ley organica de discapacidades.
Recuperado el 28 de mayo de 2020, de https://goo.gl/JICV2gV

Avila, F., & Soliz, H. (2006). Impacto Psicosocial del autismo en la familia. Gaceta
Médica, 21-27. Recuperado el 12 de marzo de 2020, de
http://lwww.scielo.org.bo/pdf/gmb/v29n1/a05.pdf

Bafa, M. (2015). El rol de la familia en la calidad de vida y la autodeterminacion de
las personas con trastorno del espectro del autismo. Uruguay: Universidad
Catolica del Uruguay. Recuperado el 21 de marzo de 2020, de
http://lwww.scielo.edu.uy/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1688-
42212015000300009

Barnard, J. (2002). Autism in Schools: Crisis or Challenge? National Autistic Society, 1-
10.

Bica, A. (Febrero de 2017). Inclusion Educativa de nifios con trastorno del espectro
autista. (U. d. Republica, Editor) Recuperado el 5 de julio de 2020, de
https://sifp.psico.edu.uy/sites/default/files/Trabajos%20finales/%20Archivos/tfg
_andrea_bica_15 febrero_0.pdf

Booth, T., & Ainscow, M. (2011). Index por Inclusion: Developing learning and
participations in schools. Santiago de Chile : Fuhem.

Cevallos, V. (Agosto de 2012). Proceso de inclusion y capacitacion docente para casos
de nifios y nifias autistas del primer afio de educacion basica de la UTE 14,

Parroquia Chirijo, Cantén Milagro, Provincia del Guayas, afio 2012. Guayaquil,

87



Guayas, Ecuador. Obtenido de
http://repositorio.ug.edu.ec/bitstream/redug/2232/1/BFILO-TMEP-12M12.pdf

Consejo Nacional para la Igualdad de Discapacidades. (Agosto de 2015). Registro
Nacional de Discapacidades Ministerio de Salud Publica del Ecuador Agosto
2015. Recuperado el 15 de abril de 2020, de
https://www.consejodiscapacidades.gob.ec/wp-
content/uploads/downloads/2015/09/estadistica_conadis.pdf

Diaz, E., & Andrade, I. (2015). El Trastorno del Espectro Autista (TEA) en la educacion
regular: estudio realizado en instituciones educativas en Quito, Ecuador. Revista
Intercontinental de Psicologia y Educacion, 163-181. Recuperado el 22 de
marzo de 2020, de https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=80242935009

Diaz, E., Andrade, 1., Groot, N., & Delfos, M. (2012). Informe final del Proyecto de
Investigacion Convocatoria PUCE 2012: realidad educativa de nifios y jovenes
con TEA en las instituciones educativas de Quito. Quito: Obra no publicada.

Dobbins, M., & Abbot, L. (2010). Developing partnership with parents in special
schools: parental perspectives from Northern Ireland. Journal of Research in
Special Educational Needs, 23-30. Recuperado el 20 de marzo de 2020, de
https://onlinelibrary.wiley.com/doi/abs/10.1111/j.1471-3802.2009.01140.x

Dominguez, A. (2009). Educacion para la inclusion de alumnos sordos. Revista
Latinoamericana de inclusion educativa, 45-61. Recuperado el 21 de marzo de
2020, de
http://repositoriocdpd.net:8080/bitstream/handle/123456789/1799/Art_Domingu
ezAB_Educacionparalainclusion_2009.pdf?sequence=1

Dominguez, R. (2014). Barreras para la participacién de las familias de alumnado con

Trastorno del Espectro Autista en Centros Preferentes. Madrid: Universidad

88



Complutense de Madrid. Recuperado el 17 de marzo de 2020, de
https://eprints.ucm.es/27251/1/Barreras%20para%20la%Z20Participacion%?20de
%20Familias%20de%20Alumnado%20con%20TEA%20en%20Centros%20Pref
erentes%20-%20Rocio%20Dominguez.pdf

Echeita, G. (2007). Educacion para la inclusion o educacidn sin exclusiones. Madrid:
Narcea S.A.

Echeita, G., & Duk, C. (2008). Inclusion Educativa. Revista Iberoamericana sobre
Calidad, Eficacia y Cambio en Educacion, 1-8. Obtenido de
https://www.redalyc.org/pdf/551/55160201.pdf

Guzman, S., & Salcedo, A. (Diciembre de 2015). Repositorio Universidad del Bio-Bio
Chile. Recuperado el 10 de marzo de 2020, de Trastorno del Espectro del
Autismo y la educacién, desde una vision parental:
http://repobib.ubiobio.cl/jspui/bitstream/123456789/1409/1/Guzman%20Cortes
%2C%20Solange.pdf

Herrera, G., Mena, C., Navarrete, L., Reyes, L., & Sanhueza, S. (2006). Saberes
pedagogicos para una préactica efectiva. Chillan : La Discusion.

Kluth, P. (2007). Going Away to School: Stories of Families Who Move to Seek
Inclusive Educational Experiences for their Children with Disabilities. Journal
of disability Policy Studies, 43-56.

Lee, S. (2018). Disefio de un programa de formacién docente para la atencion de las
necesidades educativas especiales. Quito, Pichincha, Ecuador. Recuperado el 20
de marzo de 2020, de
http://repositorio.puce.edu.ec/bitstream/handle/22000/14695/TESIS%28SUKJA

%20LEE%29.pdf?sequence=1&isAllowed=y

89



Lindsay, G. (2007). Educational Psychology and the effectiveness of inclusive
education / mainstreaming. British Journal of Educational Psychology, 1-24.
Recuperado el 16 de marzo de 2020, de
https://onlinelibrary.wiley.com/doi/10.1348/000709906X156881

Lépez, C., & Larrea, M. (2017). Autismo en Ecuador: Un grupo social en espera de
atencion. Revista Ecuatoriana de Neurologia, 203-214. Recuperado el 23 de
marzo de 2020, de Autismo en Ecuador: Un grupo social en espera de atencion

Luaces, A. (Julio de 2016). Inclusion de nifios con TEA en escuelas regulares de
Montevideo: la vivencia de los maestros. Montevideo, Uruguay. Recuperado el
28 de marzo de 2020, de
https://sifp.psico.edu.uy/sites/default/files/Trabajos%20finales/%20Archivos/tfg
_antonella.pdf

Martinez, M., & Bilbao, M. (2008). Acercamiento a la realidad de las familias de
personas con autismo. Intervencion Psicosocial, 215-230.

McGregor, E., & Campbell, E. (2001). The attitudes pof teachers in scotland to the
integration of children with autism into mainstream schools. SAGE. Publications
and The National Autism Society, 189-207. Recuperado el 14 de marzo de 2020,
de
https://www.researchgate.net/publication/11647896 The_Attitudes_of Teachers
_in_Scotland_to_the_Integration_of Children_with_Autism_into_Mainstream_
Schools

Moliner, O. (2008). Condiciones, procesos y circunstancias que permiten avanzar hacia
la inclusion educativa: retomando las aportaciones de la experiencia canadiense.

Revista Electronica Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y Cambio en

90



Educacion, 27-44. Recuperado el 2 de marzo de 2020, de
https://revistas.uam.es/reice/article/view/5439/5877

Montiel, M. (Abril de 2015). Estudio de la Inclusién Educativa de nifios con trastornos
del espectro autista (TEA) en escuelas de la ciudad de Quito (Tesis de Maestria).
Quito, Pichincha, Ecuador. Recuperado el 22 de marzo de 2020, de
http://repositorio.ute.edu.ec/bitstream/123456789/15849/1/62941_1.pdf

O’Connor, U. (2007). "Parental views on inclusion: The Northern Ireland perspective".
International Journal Of Inclusive Education , 535-550.

Organizacion de las Naciones Unidas. (2006). Recuperado el 28 de Mayo de 2020, de
https://goo.gl/26b90G

Riviére, A. (2007). Autismo: Orientaciones para la intervencion educativa. Madrid:
Trotta.

Salend, S., & Garrick, L. (2002). What do families have to say about inclusion?
Teaching Exceptional Children, 62-66. Recuperado el 22 de noviembre de 2019,
de http://www.casenex.com/casenex/cecReadings/whatDoFamilies.pdf

Sanchez, D., & Robles, M. (2013). Inclusion como clave de una educacion para todos:
revision teodrica. Revista Espafiola de Orientacion y Psicopedagogia, 24-36.
Recuperado el 21 de marzo de 2020, de
https://www.redalyc.org/pdf/3382/338230794003.pdf

Severgnini, A. (2006). Trastorno Generalizado del Desarrollo. Trastorno del Espectro
Autista. Archivos de Pediatria del Uruguay.

Simén, C., & Echeita, G. (2010). Educacién inclusiva y participacién de las familias:
dilemas, paradojas y esperanzas. En Echeita, G. et al (coords): La inclusién
educativa democractica. El éxito para todos y todas a lo largo de la vida.

Proyecto Atlantida, 108-118.

91



Spann, S., Kohler, F., & Soenksen, D. (2003). Examing parent’s involvement in add
perceptions of special education sertvices: an interview with families in a parent
support group. Focus on Autism and Other Developmental Disabilities, 228-237.

Taylor, S., & Bogdan, R. (2000). Asodea. (Paidos, Ed.) Recuperado el 25 de marzo de
2020, de Introduccion a los métodos cualitativos:
https://asodea.files.wordpress.com/2009/09/taylor-s-j-bogdan-r-metodologia-
cualitativa.pdf

Turnbull, A. (2003). La calidad de vida de la familia como resultado de los servicios: el
nuevo paradigma. Siglo Cero, 59-73. Recuperado el 1 de marzo de 2020, de
http://riberdis.cedd.net/handle/11181/3072

UNESCO. (2004). Temario Abierto sobre Educacion Inclusiva: Materiales de Apoyo
para Responsables de Politicas Educativas. Santiago de Chile: Oficina Regional
de Educacion de la UNESCO para Ameérica Latina y el Caribe (OREALC).
Obtenido de
https://sid.usal.es/idocs/F8/FD0O23200/temario_abierto_educacion_inclusiva.pdf

UNESCO. (2005). Informe de seguimiento de la EPT en el mundo. Obtenido de
http://unesdoc.unesco.org/images/0015/001501/150169s.pdf

UNESCO. (2008). La Educacidn inclusiva: el camnio hacia el futuro. Obtenido de
http://www.ibe.unesco.org/fileadmin/user_upload/Policy Dialogue/48th_ICE
/General_Presentation-48CIE-4__ Spanish_.pdf

Urpi, C., & Sotés, M. (2012). Homeschooling y escuela flexible: nuevos enfoques.
Estudios sobre Educacion, 7-10.

Verdugo, M., & Rodriguez, A. (2012). La inclusion educativa en Espafia desde la
perspectiva de alumnos con discapacidad intelectual, de familias y de

profesionales. Revista de Educacion , 450-470.

92



Vicepresidencia de la Republica del Ecuador. (2013). Secretaria Técnica de
Discapacidades. Obtenido de https://www.vicepresidencia.gob.ec/programas-
de-la-vicepresidencia-de-la-republica/

Villegas, M., Simon, C., & Echeita, G. (2014). La inclusion Educativa desde la voz de
las madres de estudiantes con Trastornos del Espectro Autista en una muestra
chilena. Revista Espafiola de la Discapacidad, 63-82. Recuperado el 3 de
diciembre de 2019, de
https://www.researchgate.net/publication/271835026 La_inclusion_educativa_d
esde_la_voz_de_madres_de_estudiantes_con_Trastornos_del_Espectro_Autista
_en_una_muestra_chilena

Zambrano, R., & Orellana, D. (2018). Actitudes de los docentes hacia la inclusion
escolar de nifios con autismo. Killkana Sociales, 39-48. Obtenido de

https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=6799310

93



8. ANEXOS
Anexo 1 Consentimiento Informado Entrevista

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA APLICACION DE
ENTREVISTA

YO, coiiiiiinnn, con cédula de ciudadania o pasaporte nimero ................ declaro
que por voluntad propia doy pleno consentimiento para participar en la investigacion
denominada: "La inclusién de los estudiantes con TEA desde la mirada de los padres",
Ilevada a cabo por una estudiante de la Maestria de Educacion Especial de la
Universidad Politécnica Salesiana sede Quito.

Se me ha informado que la entrevista es de caracter ANONIMO, es decir, mi nombre no
aparecera en ningun documento ya que se utilizaran codigos. Cabe también destacar que
la informacidn obtenida es de caracter reservado y sera utilizada inicamente con fines
de estudio dentro de contextos académicos.

Ademas, reconozco que mi participacion es totalmente voluntaria y que por ello no

recibiré ningan rubro econémico.

Conozco también que, durante la entrevista estoy en mi derecho de suspender mi
participacion si asi lo encuentro conveniente, sin que esta decision tenga algun efecto

negativo.

**Declaro que soy mayor de edad y que autorizo de manera libre y voluntaria participar

en esta entrevista.

Firma del participante
Nombre:
Cédula de identidad:

Fecha:
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Anexo 2 Consentimiento Informado Encuesta

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA APLICACION DE ENCUESTA

Por medio de la presente quisiera obtener su autorizacion para incluirlo/a como
participante de la investigacién: "La inclusion de los estudiantes con TEA desde la
mirada de los padres", llevada a cabo por una estudiante de la Maestria de Educacion
Especial de la Universidad Politécnica Salesiana sede Quito. La colaboracion en este
estudio es voluntaria. Su participacion sera anonima, es decir, que su nombre no
aparecera de ningun modo ni en los instrumentos, ni en los informes del proyecto que se
redactaran.

MUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION
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Anexo 3 Guion Entrevista Aplicada

10.
11.

12.

13.

14.

GUION DE ENTREVISTA PARA PADRES DE FAMILIA CON HIJOS CON TEA

(Qué conoce sobre el término “inclusion educativa”? (Aspectos positivos y negativos de
la Institucion Educativa).

¢Como valora la normativa actual con respecto a la inclusion de personas con
discapacidad a la educacion regular?

¢Como ha sido la experiencia de su hijo/a con TEA en los procesos de aprendizaje?
(acceso al aprendizaje, adaptaciones curriculares)

¢Cbémo ha sido la aceptacion del estudiante en la institucion educativa? (maestros,
comparieros, autoridades)

¢Qué tipo de apoyos requiere el estudiante en la institucion?

¢Cdémo valoran los apoyos recibidos hacia el estudiante por parte de la institucion
educativa?

¢Como valoran los apoyos recibidos por parte de las Asociaciones de Padres?
Descripcion de expectativas y preocupaciones de la familia con respecto a su hijo
¢Queé sugerencias darian a la institucion educativa y a los docentes?

¢ Qué sugerencias darian a las Asociaciones de Padres?

¢Cuales son las principales dificultades con las que se han encontrado, como padres, al
momento de querer escolarizar a sus hijos/as con TEA?

¢Cual es la principal falencia que observan en los docentes que tratan con nifios/as con
TEA en las instituciones educativas?

¢Considera que seria preferible, para nifios/as dentro del TEA, un sistema de
escolarizacion a distancia, llevado a cabo por uno de los padres, con asistencia (virtual)
de una institucién educativa, en lugar del sistema presencial de educacion?

¢Qué tipo de terapias recibe su hijo (Ocupacionales, sensoriales, relacionales,
DENVER)? ;Qué beneficio han obtenido en el proceso de preparacion para su

escolarizacién?
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Anexo 4 Guion Encuesta Aplicada

ENCUESTA DESCRIFCION FAMILIAR

Preguntaz en relacion con la familia-

Edad de la madre
Nivel de instruccion de la madre
3. Estade civil

Edad del padre

Nivel de instruccion del padre

Estado civil

4. Lugar de trabajo Lugar de trabajo
L. Nicleo Familiar: Mismbros de la familia
6. Tipo de hogar (Margue con una X)
Padrez | Zolo Padre Zolo hMadra Feorzanizado Ampliada Otro ;Cual?
7. Dificultades en el hogar (AMarque con una X)
Econdmicas Laborales Foelzciones famniliares Salud Mo aplica
£, :Quién cubre los gastos familiares? (AMargque con una X}
Ambos Padres Zalo Padre Solo Madre Oiros Familiares Otros ;jquisnas?
9, ;Quieén es el cuidador principal del nifo? (Marque con una X)
hladre Padra Abuelos Otros Familiares Otros jquisnas?
10. ;Quién avuda en la tarea del coidado del nifo? (Marque con una X)
Madre Padre Centro infantil | Otros Familizres Ortros [ guicnes? Ho aplica

11. ;Qué miembro de la familia interactia mas con la Institucion Educativa?

hladre Padra Ambos Padres Oiros Familiares Otros jquisnas?
12. RELACION FAMILIAR.
Aoy Mo
. - Buenz Begular hial
12.1 Eelacion del estudiznte con el Padre Eusna =Eu : Aplica
Muy Mo
. - Buena Eegular hial
12.2 Belacion del estudiante con la hadrs Eusna = 2 Aplica
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My Ho
. - Busna Bagular hial
115 Felacion del estadiante coan sufs)| Buena e # Aplica
hermano(=)
12.4 Relacidn del estudiante con Muy Ko
1 familia extendid Euana Euena Fegular Blala Aplica
Padres Padre | Madre | Hermanos as ) D'I,Efs:q
11.5 ;Quisn pona las raglas v normas en casa? LQuien’
Padres Fadre hiadre Hermanos'as Otros,
12.6 ;CQruien apoya en casz para lz ;Qmisn?
realizacion de tareaz?
12.7 Otrax actividade: (marque con una X)
Tiempo destinado (por dia} k1] 1 2 3 Maz4 | Finde No
Actividad min hora | horas | boras | horas Semana | Aplica

12.7.1 ;Cuantas horas dedica
diariamente 2 ver televizionT

12.7.2 ;Cuantas horas dedica
diariamente 2 vides juezos?

12.7.3 ;Cuantas horas dedica
diariamente 2 actividadas
familizrez-zpciales?

11.7.4 ; Cuantas horas dedica

Tecragtivas’

diariamente 2 actividades Mdicas-

12.7.5 ;Cuantas horas dedica
diariamente 2 actividades
peicopedagzargicas {Tarapiz-
Deberes)T

13. ANTECEDENTES FAMILIARES:

13.1 ;Existe algin familiar carcano al estudisnte que tenga slgun tipe de discapacidad? (hargus con nna

X

Padre hladre Henmanos Abueloz Otro jquien? Wo Aplica
13,2 Tipo discapacidad del familiar indicado (Margue con una X
Intelactual Fisica Paicozocial Multidizcapacidad Mo Aplica
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14. HISTORIA VITAL DEL ESTUDIANTE:

Edad del esmdiants Tipo de escolarizacicn

Sexo del estudiants Mivel de escolarizacidn

14,1 Desarrolle prenatal

14.1.1 Edad de la madre cuando estuvo embarazada del estudiante. (Margue con uns X}

15220 21225 | 26235afos | 31a35zfos | 36 240 zfios 41 afips an Adopcida
afios afios adelznte

14.1.2  ;Existio alzuna condicion ezpacial durants el embarazo que afecto el desarrollo del neonang?

Szhid Emocional Accidente 1o zplica

14153 Edad Gestacional: (Marque con unz X}

Parto preterming Pario a térming Parto postarming Sa desconoce
1% 3 37 =semanas 37 2 4] zemanzs Daspués de 42 semanis

1414 Tipo da parto (Margue con una X}

Monmal Cosgrea Se desconoce

14 2 Desarrolle Evolutive

1421 ;A gue sdad gated? (hlarqus con unz X)

Menos de 6 mesez | Entre 5 v 10 mesas Dellal4 o gateo S desconoce
messg

1422 ;A gué edad caming? {Marque con unz X)

henos de 11 Entre 11 v 14 Entre 15 v 24 Entre 25 v 43 Se desconoce
meses messs messs messg
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14.2.5

;A gue edad comenzo a heblar? (Margus con una X)

MMenora 10 10214 Entra 153 | Entra 153 | El estudiznte ex Ze desconoce
mesay meses 24 mezey 45 mezas no verbal

14.2.4 ;A qué edad inicio su vida escolar (desde Tnicial I)7

A lps 3 zfios A lps 4 zfios A los 5 zfos
14.2.5 Actividades de Autopomiz (harque com uns ¥)

Actividad i | Mo | Parcizlmenta

- Baviste solo o zola

-Indica la necesidad da ir al batio

-Ciomtrola sus exfinteres

-Es capaz da limpiarze solo o sola

-5e sirve sus alimentos solo o sola

-Se separa facilments del adulto cuidader

-Prefiere astar solo

-Tuega con nifios de su adad

-Participa en grupos

15. DATOS DE SALTUD DEL ESTUDIANTE
15.1Iadigue condicion importants de salud, =i existisrs (Aarque conunz X)
Dizhetes Epilepsia Alergias graves Trastorno pslguiztrico Cancer Asma
dizznosticada
Cirgeias hlavorss Accidentes mavores Enfermedad catastrofica Enfarmadad Hematolozicas
Afeccionss Cardiacaz | Enfarmedadas raras o huarfanas Oitros Mo zplica
15.2 Zefiala i existe una condicion relavante asociada al TEA en el estudiznte (hlargue con X)
Dislexia | Discalculia | Disgrafia | Dislalia | Deficit de atencion com o | Ecolaliz | Alteracionas
2in hiperactividad sansorialas
Traztorno dal Trastornos del dezarralla Diotacion Emocional Otro (especificar) Mo aplica
compaortamiento {Azperger, Fatt, ofros) superior




153 ;El estudiante rectbe atencion paicologica?

Indicar el nombre del Profazional que atiende

16. DATOS ESCOLARES DEL ESTUDIANTE

16.1 Relarién del estudiante con Iz docente Moy Buena | Buena | Regular No Aplica
16.2 Falacion del estudiante con sus comparieros Muy Buena | Buena Regular Mo Aplica
16.3 Adaptacién del nifio en la mnstitucidn educativa e R — Vo Apica

16.4 ; Be zente |a fanulia rezpaldada por la institeeion educativa en la que se encuentra &l nmie” (Wargus con wna )

531 No

Parcialmente

16.5 ;Han sufindo alzim rechazo o negacion por parts de algina mstiucion educatva? (Marque con uma )

81 No

;Cnantzs?

16.6 ;Consideran que los docentes de las imstrtuciones estan capacitados para trabajar con mitos con TEAT

31 No

Parcialments

16.7 ;El mirio tisne 2] apove de uma masstra soembra en la mefincion educativa?

81 No

Parcialmente

16.8 ;La metifueion educativa esta realizando adaptaciones curmeulares segin las necesidades dal nimio?

81 No

Parcialmente

16.9 ;El estudiante ha temdo que abandonar el proceso szcolar una ver nuciado?

31

Mo

16.10 ;En caso poaitivo a la pregunta anterior, indicar el por qua?




