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Einleitung: Professionalisierung in
Lernberatungsgesprachen - die Beitrage
in diesem Band

Daniel Wrana, Christiane Maier Reinhard

Zahlreiche Studien der letzten Jahre nehmen Professionalisierungsprozesse
von Lehrer/innen in den Blick und fragen — oft in quantitativen large-scale
studies — nach der Entwicklung von Kompetenz im Laufe des Studiums (z.B.
Oser/Oelkers 2001; Baumert/Kunter 2006; Blomeke u.a. 2008). Es gibt hinge-
gen nur wenige jlingere Studien im deutschen Sprachraum, die qualitativ un-
tersuchen, wie sich Wissen und Uberzeugungen bei zukiinftigen Lehrer/innen
verbinden, herstellen und dynamisch entwickeln (Blomeke 2007: 21). Kaum
angekniipft wurde an die englischsprachige Forschung zu beliefs (vgl. Calder-
head 1996; Richardson 2001; Kane/Sandretto/Heath 2002), die in qualitativen
Studien der Frage nachgeht, “how teachers make sense of their professional
world [...] and how teachers understanding of teaching, learning, children, and
the subject matter informs their everyday practice” (Calderhead 1996: 709).
Die Beitrdge in diesem Band setzen an dieser Stelle an. Wéhrend in den quan-
titativen Studien professionelles Handeln als Aufbau individuellen Wissens
und Koénnens modelliert wird, fokussiert die hier vorgestellte Kompetenzfor-
schung nicht auf die Individuen und die Vermessung ihrer professionellen Ei-
genschaften, sondern auf die Denk- und Handlungsformen, die von Studieren-
den aufgegriffen und entwickelt werden, wenn sie in ein Feld professionellen
Handelns eintreten. Die Forschung zu beliefs hat gezeigt, dass Studierende des
Lehrberufs mit spezifischen in ihrer eigenen Schulzeit geprigten Uberzeugun-
gen vom Lehren und Lernen das Studium beginnen. Diese Vorstellungen be-
einflussen wesentlich den Aufbau von Wissen und Kénnen wihrend des Studi-
ums. Zugleich begegnen die Studierenden zahlreichen Vermittler/innen
professionellen Wissens, sowohl Lehrer/innen an den Praxisschulen als auch
Dozierenden der Hochschule. Sie treten in das Wissensfeld professionellen
Handelns ein, das ihnen in gewisser Hinsicht sehr vertraut ist, und begegnen
zugleich Problematisierungsweisen, die auffordern, das Lehren und Lernen
neu zu bedenken. Die Studien in diesem Band untersuchen anhand eines Lern-
arrangements an der Pddagogischen Hochschule der Nordwestschweiz die
Entwicklung von Wissen und Uberzeugungen im zweiten Semester des Studi-



ums zum/zur Primarlehrer/in'. Die Beitrdge nehmen in den Blick, wie Wissen
und Uberzeugungen sich mit dem Eintreten in das professionelle Wissensfeld
artikulieren.

Der Ort, an dem diese Transformationen und Begegnungen von Wissens-
horizonten dem empirischen Blick sichtbar werden, sind Lernberatungsge-
sprache im Rahmen einer Selbstlernarchitektur.? In der Selbstlernarchitektur
@rs wurden die Priasenzveranstaltungen der Studienfacher im zweiten Seme-
ster des Studiums aufgelost und das zu vermittelnde fachdidaktische und erzie-
hungswissenschaftliche Wissen in einer Online-Lernumgebung als problem-
und handlungsorientierte Lernaktivititen strukturiert bereitgestellt. Die
Studierenden und Dozierenden trafen in individuellen Lernberatungsgespré-
chen (je ca. 30 min) aufeinander, in denen Verstindnisse vom Lehren, Lernen
und professionellen Handeln diskutiert und reflektiert wurden. Diese Verstdnd-
nisse und Wissenskonstruktionen werden in der poststrukturalistisch-diskurs-
analytischen Lerntheorie, die den Selbstlernarchitekturen ebenso wie einigen
der empirischen Untersuchungen zugrunde liegt, analytisch als ,,Lesarten* ge-
fasst (Forneck 2006a: 34; Wrana 2011: 230; Kossack in diesem Band).

Weil die Lernberatung in den Selbstlernarchitekturen eine spezifische Rol-
le im Lernprozess einnimmt, ist sie nicht nur ein Setting, das ,,natiirliche Da-
ten” (vgl. Bergmann 1985) fiir die empirische Untersuchung von Lesarten pro-
duziert, sondern zugleich eine padagogische Handlungsform, die individuelle
Lesarten des Lehrens und Lernens zur Geltung kommen lassen soll, um sie fiir
Studierende und Dozierende diskutier- und verhandelbar zu machen. In den
Studienmaterialien der Selbstlernarchitektur ist Wissen in komplexen Pro-
blem- und Aufgabenstellungen so prisentiert, dass die Lernenden eigene Bear-
beitungs- und Verstehensweisen entwickeln miissen und damit eigene Lesarten
der Lerngegenstinde bilden (Maier Reinhard 2010: 134{f.). Die Selbstlernar-
chitektur forciert also die individuelle Lesartenbildung; die Lernberatung hat
dann das Ziel, verschiedene Lesarten, die aus verschiedenen Wissenshorizon-
ten heraus gebildet sind, zu relationieren und in ihrer Konstruktionsweise re-
flexiv zu machen. Die Praktiken der Beratung des Lernens (Kossack 2006)

1 Dadie Schweizer Lehrerinnen- und Lehrerbildung einphasig konzipiert ist, sodass sich Studi-
ensemester und Blockpraktika von Beginn des Studiums an abwechseln, gehen Studierende
nach der Begegnung mit dem disziplindren Wissen der fachdidaktischen und erziehungswis-
senschaftlichen Féacher im ersten Semester sogleich im Zwischensemester in ein erstes Block-
praktikum. Im hier untersuchten zweiten Semester treten sie dann nach diesen beiden diffe-
renten Erfahrungsrdaumen erneut in den Horizont tertidren disziplindren Wissens ein.

2 Die meisten Beitrdge in diesem Band bezichen sich auf die Selbstlernarchitektur @rs, die von
2004 bis 2008 fur das Studium Primarstufe entwickelt und eingesetzt worden ist (Forneck/
Gyger/Maier Reinhard 2006). Auch im aktuellen Studiengang werden Selbstlernarchitekturen
eingesetzt, die allerdings anders strukturiert sind, der Beitrag von Berdelmann bezieht sich auf
eines dieser Settings. Zu Selbstlernarchitekturen in verschiedenen Bildungsbereichen sind
eine Reihe konzeptioneller, theoretischer und empirischer Arbeiten erschienen (Forneck
2001; Forneck/Kossack/Klingovsky 2005; Forneck 2006 a/b; Kossack 2006; Maier Reinhard/
Wrana 2008; Maier Reinhard 2010; Wrana 2008a, 2009, 2010, 2011).



werden damit neben dem Professionalisierungsprozess zum zweiten eigen-
standigen Untersuchungsgegenstand dieses Bandes. Die Lernberatung, die als
padagogische Handlungsform alternativ neben die Praktiken des Unterrichtens
tritt, wird in den Studien dieses Bandes empirisch und theoretisch in den Blick
genommen. Es war zu vermuten — und zeigt sich nun in den vorliegenden Bei-
tragen —, dass in einem Beratungssetting, das Selbstlernprozesse anstoft und
zu Reflexionen und Diskussionen anregt, wesentliche Auseinandersetzungen
und Verortungen der Studierenden zu professionellem Wissen und ihrer zu-
ktinftigen professionellen Rolle artikuliert werden. Professionalisierung stellt
sich dann nicht als linearer Erwerb von Fahigkeiten dar, die ihrerseits als
Standards® unbefragt vorausgesetzt werden, sondern als Positionierung in ei-
nem Feld moglicher Verstidndnisse professionellen Handelns.

Im empirischen Zugang beziehen sich alle Beitrige des Bandes auf die
Beratungspraxis im Setting der Selbstlernarchitektur. Das Material der Unter-
suchungen von Christiane Maier Reinhard, Daniel Wrana und Barbara Ryter
sowie von Thomas Huber, Jirg Zurmiihle und Kathrin Berdelmann sind Au-
dioaufzeichnungen von Lernberatungsgespriachen aus der Selbstlernarchitek-
tur.® Alexandra Schmidt-Wenzel arbeitet mit Einzelinterviews der Studieren-
den. Hinsichtlich ihres empirisch-methodischen Zugangs und der theoretisch
vorgingigen Gegenstandskonstruktion werden in den Beitrdgen jedoch diffe-
rente Positionen vertreten. Die empirischen Untersuchungen sind von einer
kontroversen Debatte um das Beraten in Lernsettings mit Beitrdgen von Joach-
im Ludwig, Peter Kossack und Daniel Wrana gerahmt. Gerade diese Differenz
der Perspektiven auf einen gemeinsamen empirischen Gegenstand macht die
Einblicke in die Praxis einer Beratung und deren beratungs- und professionali-
sierungstheoretischen Interpretationen aufschlussreich.

Das Forschungsvorhaben, Beratung in Professionalisierungsprozessen zu
untersuchen, wird von Daniel Wrana in einem einfithrenden Beitrag konturiert.
Anhand der Differenz von Unterrichten und Beraten, die die Diskussion um
Lernberatung in den Erziehungswissenschaften leitet, werden verschiedene
Praktiken der Wissensstrukturierung und -vermittlung aufgearbeitet und in den
Kontext einer postfordistischen Wissensgesellschaft gestellt. Wrana zeigt da-
bei, inwiefern das differenztheoretische Verstdndnis von Lernberatung den
Professionalisierungsprozess als ein Eintreten in Wissensfelder begreift und
dieses reflexiv begleitet; dass Lernberatung in Selbstlernarchitekturen also im
Unterschied zu vielen anderen Ansidtzen konzeptionell nicht an die von den
Therapeutiken bereitgestellten Beratungstechnologien und an die Zentrierung
auf das beratene Subjekt ankniipft. Mit diesem Beitrag wird der problemgene-

3 AuBler dem Beitrag von Berdelmann, der Material aus einer aktuelleren Selbstlernarchitektur
bearbeitet, stammen die Audioaufzeichnungen aus den Jahren 2007-2009. Die gegeniiber
(@rs verdnderte zeitliche Organisationsform der Selbstlernprozesse in der von Berdelmann
untersuchten Selbstlernarchitektur fithrt in dieser Lernberatung zu stirkeren Herausforderun-
gen fiir die Lernenden in der Selbstorganisation von Zeit.



rierende analytische Blick der empirischen Untersuchungen auf Professionali-
sierungs- und Beratungsprozesse begriindet.

Christiane Maier Reinhard, Barbara Ryter und Daniel Wrana untersuchen
in ihrem Beitrag ,,Lesarten im Professionalisierungsprozess® Lernberatungs-
prozesse anhand der Fragen: Wie werden in Lesarten die Gegenstdnde profes-
sionellen Handelns konstruiert? Welche Wissenshorizonte gehen in diese Kon-
struktionen ein? Welche Subjektpositionierungen vollziehen sich darin? Wie
verdndern sich die Lesarten im Verlauf einer Lernberatung? In zwei Lernbera-
tungsgesprichen, die mit einem Studierenden in den Fachern Mathematikdi-
daktik und Kunstpiddagogik gefiithrt wurden, werden die Artikulationen des
Verstandnisses von Lehren und Lernen sowie der professionellen Rolle unter-
sucht. Die Lesarten werden mit einer diskursanalytischen Methodologie als
diskursive Figurationen operationalisiert und so rekonstruierbar. Es zeigt sich,
wie in den Lesarten zentrale Problemlagen und Aporien professionellen Han-
delns an Fillen schulischer Praxis durchgespielt werden. Eine Verédnderung
von Lesarten ldsst sich dabei nicht als einfache Transformation, sondern als
mianderndes Abwiégen und als Vertiefung des Problematisierungsniveaus im
Durcharbeiten von Féllen beobachten. Als zentrales Moment zeigt sich darin
eine Dynamik der Lesartenbildung, die diese formt, stabilisiert, blockiert, aber
auch wieder ins Laufen und in Transformation bringt, die als Begehren nach
Lesarten beschrieben wird.

Ein weiterer Beitrag von Maier Reinhard, Ryter Krebs und Wrana, ,,Spiel-
ziige des Lernberatungshandelns®, gilt Spielziigen in der Beratungsinteraktion,
mit denen die Dozierenden auf die Lesarten der Studierenden reagieren. In
Bezug auf das Rahmen und Herausfordern von Lesarten, auf Anrufungen einer
ethischen Community professionellen Handelns und auf Provokationen ver-
meintlich stabiler Lesarten werden Praktiken des Lernberatungshandelns als
spezifische Konfiguration von Machtverhdltnissen herausgearbeitet. Profes-
sionalisierungstheoretisch zugespitzt wird die Subjektivation als Lehrer/in als
eine Positionierungsbewegung interpretiert, in der die Giiltigkeit padagogi-
scher Werte und Unterrichtspraktiken begleitend zu fachlicher Wissenskon-
struktion im Sprechen tiber Praxis und Theorie vorldufig entschieden wird. Das
Reflexiv-Machen der Positionierungsbewegungen wird als eine besondere An-
forderung an das Beratungshandeln und als ein Anspruch an die Beratungsin-
teraktion sichtbar.

Im Beitrag ,,Theoretische und methodologische Grundlagen in der Analy-
se diskursiver Praktiken® arbeitet Daniel Wrana die diskursanalytischen
Grundlagen einer poststrukturalistischen Analytik von Lernprozessen und die
methodischen Verfahren der empirischen Analysen aus.

Thomas Huber und Jirg Zurmiihle arbeiten ebenfalls mit nattirlichen Da-
ten aus Lernberatungsgesprachen. Sie folgen einem humanistisch-anthropolo-
gischen Verstdndnis von Lernen und Beraten. Thomas Huber kategorisiert in
seinem Beitrag ,,Gesprachspraktiken in der Lernberatung™ diese Praktiken aus
den Technologien klassischer Beratungsansétze und stellt ihr Vorkommen im
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Zeitablauf der Gesprichsinteraktion dar. Was sich so in der Rekonstruktion
von Interaktionsmustern zeigt, wird einerseits im Kontext systemisch-humani-
stischer Beratungsansitze diskutiert, vor allem aber auch mit Beobachtungen
der Gesprichsinhalte und ihrer didaktischen Bedeutung in Beziehung gesetzt.
Dieses Vorgehen macht es moglich, Lernberatungshandeln als ein eigenes
Genre zwischen feldspezifisch r Fachlichkeit und feldunspezifischer Bera-
tungskompetenz zu diskutieren. Jirg Zurmiihle fokussiert in seiner Untersu-
chung tiber ,,Lernberatung als Chance fiir die Thematisierung von Emotionen
beim Lernen von Musik® an ausgewihlten Lernberatungsereignissen die Fort-
schreibung und Verdnderung von Lernbiografien in der Herausbildung eines
musikdidaktischen Selbstverstidndnisses kiinftiger Lehrer/innen. Er fiihrt an-
hand von Lernberatungsgesprachen, Lernjournalen und anderen prozessdoku-
mentierenden Materialien aus dem musikpadagogischen Teil der Selbstlernar-
chitektur eine didaktische Reflexion tiber Erfahrungen in der Aneignung von
Kompetenzen im Instrumentalspiel. Der Fokus liegt auf der Funktion reflex -
ver didaktischer Elemente — wie sie zum Beispiel Lernberatungen moglich
machen — fiir die Artikulation und Reflexion von Empfindungen beim Spielen
des Instruments. Sein Beitrag folgt der Vermutung, dass die musikpiddagogi-
sche Kompetenz von Primarlehrer/innen geférdert wird, wenn Emotionen, die
wihrend der eigenen Instrumentalpraxis der Studierenden auftreten, reflektiert
werden. Lernberatung gerit als eine Studiensituation in den Blick, die beson-
ders geeignet ist, die impliziten gefiihlten dsthetischen Urteile zu thematisie-
ren.

Kathrin Berdelmanns Beitrag ,,Vom Anfangen: Thematisierung zeitlicher
Herausforderungen in Selbstlernarchitekturen® untersucht von einem phéno-
menologisch-praxeologischen Standpunkt einen Lernberatungsprozess auf die
Zeitstrukturen hin. Thre These lautet, dass die ,,Zeitigung™ der Inhalte in vielen
Lehrarrangements vom didaktischen Material bereits vorgeleistet ist, wihrend
Selbstlernarrangements das Potenzial bieten und zugleich die Anforderung
stellen, dass das Zeitigen von den Lernenden selbst geleistet werden muss und
wird. Da Lernende oft an die Vorleistung der zeitlichen Strukturiertheit des
Lernprozesses gewohnt sind, geraten sie beim Entzug dieser Strukturierung in
eine Krise. Diese Krise, in der die Studierenden nicht mit dem Lernen begin-
nen, sondern den Mangel der nicht ,,mitgelieferten® Zeitigung thematisieren,
wird im Beitrag rekonstruiert. Insofern diese Krise in der Lernberatung thema-
tisch wird, entwickelt sich die Beratung zum Ort, an dem die Unsicherheiten
und impliziten Unterstellungen iiber den ,richtigen Lerngegenstand und den
Lrichtigen® Lernweg reflexiv bearbeitbar sind

Alexandra Schmidt-Wenzel und Joachim Ludwig verstehen Lernen und
Beraten ausgehend von einem subjektwissenschaftlichen Ansatz, der Lernen
von den Lerninteressen des Subjekts her konzipiert und dieses in der Expansi-
on seiner Handlungsmaoglichkeiten zu unterstiitzen sucht (Ludwig/Faulstich
2004). Ludwig und Schmidt-Wenzel haben in einem wissenschaftlichen Be-
gleitprojekt die Professionalisierungseffekte der @rs-Selbstlernarchitekturen
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untersucht. [hre Beitrdge in diesem Band geben einen Einblick in die Ergebnis-
se, die im parallel beim Budrich-Verlag erscheinenden Band ,,Wie Lehrer ler-
nen. Pddagogische Kompetenzentwicklung in Selbstlernarchitekturen® (Lud-
wig/Schmidt-Wenzel 2012) ausfiihrlich dargestellt und diskutiert werden.

Alexandra Schmidt-Wenzel geht in ihrer Untersuchung ,,Pddagogische
Professionalitdt als Entwicklungsaufgabe® der Frage nach Professionalisie-
rungseffekten in Selbstlernarchitekturen empirisch nach. Ausgehend von
Selbstbeschreibungen des Lernens in Einzelinterviews, die vor und nach dem
Studiensemester in der Selbstlernarchitektur gefiihrt wurden, betrachtet sie in
ihrem Beitrag die Professionalisierungsprozesse der Student/innen und zeigt
iiber eine Typenrekonstruktion mogliche Entwicklungsmuster auf. Verglichen
werden professionelle Selbstverstandnisse von Studierenden aus dem didakti-
schen Setting der Selbstlernarchitektur mit Studierenden aus kursorisch orga-
nisierten Seminaren. Forschungsmethodisch werden den Prinzipien der Groun-
ded Theory folgend Merkmalsraume konstruiert, zu Idealtypen professioneller
Entwicklung verdichtet und Entwicklungsverlaufsmuster fallrekonstruktiv
sichtbar gemacht. Diese werden als professionalisierungsrelevante Effekte des
didaktischen Settings von Selbstlernarchitekturen herausgearbeitet. Es zeigt
sich dabei, dass das Setting der Selbstlernarchitektur mit dem hohen Selbst-
steuerungsanteil offenbar das Potenzial hat, Studierende mit einem eher tech-
nologischen Lehr-Lern-Verstindnis in ihren professionellen Uberzeugungen
nachhaltig zu irritieren.

Joachim Ludwig rekapituliert in seinem Beitrag ,,.Lernberatung in der
Selbstlernarchitektur” das Lernberatungskonzept der Selbstlernarchitekturen
sowie evaluierende Aussagen Studierender und kritisiert vom Standpunkt des
Beratungsverstdndnisses des Konzepts expansiven Lernens sowohl die Kon-
zeption der Lernberatung innerhalb der Selbstlernarchitekturen als auch ihre
Realisierung im Projekt durch die Dozierenden. Im Anspruch der Lernberatun-
gen, die Lesarten der Studierenden mit den disziplindren Wissenshorizonten
reflexiv in Beziehung zu setzen, scheint ihm eine fremdverstehende Praxis auf-
gehoben, der er das Ideal einer symmetrischen Transparenz der Beratungsbe-
ziehung entgegensetzt.

Komplementdr dazu argumentiert Peter Kossack auf der Basis einer post-
strukturalistischen Lerntheorie und verdeutlicht von diesem Standpunkt das
didaktische Konzept von Selbstlernarchitekturen und der Lernberatung inner-
halb dieser. Kossack zeigt in seinem Beitrag ,,Rhizomatische Lernentwick-
lungskommunikation in Selbstlernarchitekturen®, wie Praktiken der Lernent-
wicklungskommunikation Lernberatungsinteraktionen auf der Basis rhizo-
matischer Verkettungen strukturieren. Das prozessstrukturierende Handeln der
Beratung heifit dann nicht, ein Ablaufschema von Beratungsphasen ,,nicht-
schematisch® anzuwenden, wie dies in vielen Ansdtzen vorgeschlagen wird,
sondern Lernprozesse im Beratungsverlauf reflexiv auszudifferenzieren und
den Beratungsprozess ergebnisoffen zu gliedern.
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In einem abschlieBenden Beitrag ,,Kontexte* skizzieren Christiane Maier
Reinhard und Daniel Wrana das didaktische Setting der Selbstlernarchitektur
im Projekt @rs.

Indem die konkrete Praxis von Lernberatung und deren didaktisch-kon-
zeptioneller Hintergrund aus unterschiedlichen theoretischen Positionen und
in unterschiedlichen empirischen Zugéngen in den Blick genommen werden,
wird das Phanomen Lernberatung aufgefaltet, der Lernberatungsbegriff diffe-
renziert und vielschichtig aufgezeigt. Die Darstellung des empirischen Materi-
als ldasst zudem an vielen Stellen den Analyse- und Interpretationsprozess ge-
nau nachvollziehen und macht ihn als Konstruktion von Wirklichkeit sichtbar
und auch kritisierbar. In der Zusammenstellung der empirischen und theoreti-
schen Beitridge war die Idee leitend, ein Netz von Beziigen so aufzuspannen,
dass die Sichtweisen auf die didaktische Beratung sowie den Professionalisie-
rungsprozess von Lehrpersonen zu einem hohen Problematisierungsniveau
fithren.

Die Fallstudien von Maier Reinhard, Ryter und Wrana in diesem Band
sowie die diskursanalytische Methodologie sind zugleich die Vorstudien zu
einem vom Schweizer Nationalfond geférderten Projekt zu Mikrostrukturen
von Selbstlern- und Professionalisierungsprozessen, in dem die Lesartenbil-
dung tiber ein Korpus von tiber 90 Lernberatungsgesprachen mit zwolf Studie-
renden in mehreren Fachern vergleichend rekonstruiert wird.

Mit den Autorinnen und Autoren dieses Bandes haben wir in den letzten
Jahren gemeinsam didaktisch konstruiert, Lernprozesse beraten, empirisch ge-
forscht, intensiv gedacht und kontrovers diskutiert. Fiir die gemeinsame Arbeit
und die produktiven Auseinandersetzungen mochten wir uns sehr herzlich be-
danken.

Basel/Liestal im Mai 2012 Daniel Wrana
Christiane Maier Reinhard
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