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RESUMEN

En el presente trabajo se describe una
propuesta de clase destinada a estudiantes de
los profesorados de Ciencias Bioldgicas, Fisica
y Quimica de la Facultad de Humanidades y
Ciencias de la Educacién (UNLP). En la misma
se presenta una alternativa a la ensefianza de
la Ecologia, cuya finalidad estriba en poner en
practicas estrategias que permitan la
apropiacion de herramientas de la disciplina, la
articulacion de contenidos y una mirada
pedagdgico didactica de la misma. Esta se
inicia con el desarrollo de actividades aulicas
de resolucién grupal sobre problematicas
vinculadas a los niveles de organizacion

ecolégicos. En este tipo de actividades se
promueve el desarrollo de habilidades
cognitivas como la interpretacion de esquemas
y graficos, como asi también la vinculacion de
los contenidos disciplinares con otras areas de
conocimiento. Luego se propone un trabajo
extra aulico de muestreo que intenta recuperar
los aspectos trabajados en las primeras clases
y articularlo con actividades de aplicacién en un
ambiente externo al aula. En una préxima
etapa, se propone un trabajo de campo en un
ambiente natural en el que se promueve la
resignificacion de lo trabajado en el aula y fuera
de ella a través de la realizacién de muestreos
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de organismos y el posterior analisis de las
muestras. Se continda la propuesta con la
confeccion de un informe grupal y la
socializaciéon de las producciones por parte de
los estudiantes. A lo largo de estas actividades
se pone el acento en la importancia de las
mismas para la apropiacién de conceptos y
para el ejercicio de la practica docente.
Asimismo, invita a los estudiantes a articular los
conceptos abordados en las clases practicas y
en su formacién previa con los surgidos del
trabajo en un entorno natural. La
implementacion de esta secuencia didactica
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de los contenidos, sino que estimuld el
desarrollo de habilidades metodoldgicas de la
disciplina y de la practica docente ya que este
tipo de intervenciones se configuran como una
experiencia de ensefianza y de aprendizaje que
fomenta no solo la construccion y articulacion
de conocimientos sino el fortalecimiento de los
vinculos con los pares y el equipo docente. En
consecuencia, la propuesta de trabajo relatada
ha ofrecido diversas posibilidades de trabajo
individual y grupal, aportando a la formacion
integral del futuro profesor de Ciencias
Naturales.

permitié no solo la incorporacién e integracion

PALABRAS CLAVE: Formacion de profesores de ciencias, ensefianza de la ecologia, trabajo de
campo, articulacion entre actividades aulicas y extra aulicas.

1. INTRODUCCION

Los nuevos escenarios sociales y culturales que atraviesan nuestras sociedades, impactan en la
forma de impartir contenidos en el aula universitaria. La formacién de los profesores de Ciencias no
escapa a estas circunstancias, y se torna relevante la implementacién de practicas que les permitan
reconocer la vinculacién entre los contenidos que aprenden y su aplicacion en la realidad, pero que
ademas puedan servir como insumos en sus practicas docentes. En este sentido, la formacién del
docente de ciencias implica preparar a los estudiantes en cuestiones metodoldgicas, conceptuales y
actitudinales propios de las ciencias naturales (Gil Pérez, 1991; Bermudez y De Longhi, 2008;
Legarralde, Vilches y Lapasta, 2019). Pero, ademas, se espera formar a los estudiantes en el uso de
herramientas pedagdgico didacticas que constituyen la formacién del futuro profesor (Sanchez-
Sanchez Cafiete y Pontes Pedrajas, 2010). En consecuencia, formar a un docente de Ciencias
“supone contar con un bagaje de saberes disciplinares que integran los aspectos conceptuales,
metodoldgicos y actitudinales, propios de las Ciencias Naturales; pero también supone un saber
sobre la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias” (Legarralde et al., 2019, p.13). Por lo tanto, el
desafio consiste en plantear instancias de ensefanza y de aprendizaje que permitan la apropiacién
de herramientas de la disciplina en la que se estan formando, la articulacién de contenidos y una
mirada pedagogico didactica de la misma en pos de promover una formacién que les permita llevar
a cabo intervenciones innovadoras en su futuras practicas. Considerando lo planteado, en este
trabajo se relata una propuesta de clases formuladas desde la catedra Biologia General para los
estudiantes de los profesorados de Ciencias Biologicas, Fisica y Quimica dependientes de la
Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion (UNLP). La misma se propone como una
alternativa en el campo de la ensefianza de la Ecologia. A través de la misma se pretende la
apropiacion de los conceptos estructurantes de dicha disciplina, como son los niveles de
organizacién ecologicos pero tomados desde una perspectiva integral y contextualizados desde un
punto de vista didactico. En este sentido, de acuerdo con Bermudez y De Longhi (2006), importa la
problematizacién de los niveles de organizacién ecoldgica y las herramientas metodoldgicas que
permiten el estudio cientifico del ambiente. A través del desarrollo de actividades que invitan al
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alumno a ser participe activo de su aprendizaje y tomando como base los elementos tedricos y
metodolégicos de la disciplina, se espera la integracion de saberes referidos a los niveles de
organizacién ecologicos, ya que el aporte de los conocimientos y de las metodologias propias de la
Ecologia constituyen la base para la descripcién, seleccion y control de problematicas ambientales
(Bermudez y De Longhi, 2008). EI campo de la ensefianza de la ecologia es relativamente reciente y
consiste en un modelo educativo mas bien centrado en el entorno y en el analisis de datos
provenientes del ambiente. Sin embargo, ello no debe alejarse del amplio sistema conceptual que
esta detras de las representaciones que se realizan sobre la naturaleza. Por esto, resulta
imprescindible considerar las dificultades de conceptualizacion de los estudiantes de los profesorados
de Ciencias Naturales y trabajar sobre ellas, hacerlas conscientes y presentes en las practicas de
aula.

Por lo expuesto, la propuesta de ensefianza que se presenta, relativa a los niveles ecoldgicos de
organizacion, persigue los siguientes propodsitos: a) Desarrollar una secuencia de intervencion que
permita una construccion apropiada de aprendizajes respecto a los niveles de organizacion
ecologicos b) Promover estrategias que permitan la apropiacién de competencias teérico-cientificas,
didactico-pedagdgicas y metodoldgicos o procedimentales. ¢) Adquirir conocimientos que favorezcan
la comprension e integracion de los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales propios
de la Ecologia como campo disciplinar. d) Disefiar estrategias que permitan la apropiacion de saberes
acerca del ejercicio de la profesion docente.

2. DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA / DESCRIPCION DEL DESARROLLO DE LA
INVESTIGACION

La propuesta de trabajo se divide en cuatro etapas, que incluyen el desarrollo de actividades aulicas y
extra aulicas. En una primera etapa, que abarca dos clases tedrico practicas, se realizan actividades
aulicas de resolucion de problemas referidos a cada uno de los niveles de organizacion. Esto se llevo
a cabo a partir de los datos representados en distintos tipos de graficos, con el fin de que los alumnos
elaboren estrategias para la interpretacion de los mismos, como puede ser, por ejemplo, para el caso
de las poblaciones, el analisis de un eje cartesiano en el que se observan las estrategias de vida de
la “K” yla “r’ (las especies que presentan una estrategia r tienen una tasa elevada de crecimiento
per capita, sin embargo su habilidad competitiva es muy baja, por lo cual pueden colonizar facilmente
un ambiente, pero no pueden permanecer mucho tiempo en él ya que son rapidamente desplazadas
por especies cuya estrategia es K, estas especies presentan un crecimiento poblacional mas lento,
sin embargo su habilidad competitiva es mucho mayor) y avanzando en complejidad a medida que
se desarrolla la actividad, partiendo de contenidos propios de la disciplina y articulando estos
(densidad poblacional, curvas de supervivencia, piramides de edades, entre otros) con otras areas de
conocimiento (Figura 1A). Como continuacion de la propuesta de actividades aulicas, se trabajo en
base a una guia de actividades donde se abordaron los niveles de organizacion ecoldgicos
correspondiente a las comunidades y los ecosistemas. En ella se propuso la interpretacion de la
distribucién de organismos de manera abstracta; posteriormente, para comprender los conceptos de
variedad y riqueza de especies, en dos tablas en las cuales las especies se representaron en forma
de X, H, Ry O (Figura 1B), se retoma el concepto de representacion mediante graficos, al significar
la relacién interespecifica entre dos especies; en las formas de simbolizar la interaccién entre
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poblaciones se recurre a dibujos, simbolos de representacion ecoldgica, etc. Asimismo, se
problematizaron tematicas referidas a los factores ecolégicos, el concepto de nicho ecoldgico, las
redes troficas, el ciclo de la materia y el flujo de la energia, valorando las habilidades asociadas a la
interpretacion de imagenes, la confeccion de esquemas y la integracion de los contenidos.

blacionales de la Figura 6. Las sig tes tablas rep tan dos cor es conformadas por especies
que se encuentran representadas por una letra cada una. Si ambas comunidades
poseen 100 individuos, indica en una tabla para cada una de ellas:

a. Riqueza especifica

Observen las sig piramides p
a. Serialen las diferencias que encuentran en las mismas.
b. De acuerdo con la estructura de Edades. ;Qué caracteristicas presentan las

blaciones de los tres paises?
o S b. Abundancia relativa de cada especie
¢. /Qué problematicas creen que atraviesan estas poblaciones con respecto al ¢ (Como se distribuye el mimero de individuos de la comunidad en cada
mimero de nifios. adultos y ancianos? ;Como se relacionan las caracteristicas una de las especies? (Equitatividad)
socioecondmicas, el nivel de vida y la estructura de las poblaciones aqui d. ;Existe alguna especie que domine? ;Cual?

presentadas?

; k e e Comunidad A Comunidad B
& = : i 010.010.0.010,0,0,0| 'YTolo[o]o[o[o[O][S]s
s = ' o|lo|lo|lo|lo|o|o[0]|s s slelelalo | 6lsssls
- = O|lo[X|[xXx[XxX|o[o|[O0[s|s Xl o x xTx s s ssTls
= _— & olol[xJofoJolololo[o] rxrxIxlolololsls|ss
% B olo[X|o|o[o|o[o[H|O X x ! xlol®g o B |s|ss
! . = 0/0/ X|0/0/0]0|O0|H H X|X|X|H|H | H | H|H|S][S
. i ‘ ! 0|0|0|0O|O0O 0|0 |0 |H|H x  xE[HETE B B BE|E B
 —— i ; ‘ O/R RIRI RIR/IOD|O|O}O X|R/R[R|R | R|H|H|H|H
; LEFR e ‘ R ololo|lo|o[ololo|o]|oO xR RIRIR & R olo o
I—— LI ] uA olo[o[olololo[ofo]o X RIRIR R R RIRIRR B

Figura1: Ejemplos de actividades propuestas en las guias teérico- practica. A: Nivel ecolégico de poblaciones;
B: Nivel comunidades.

En la segunda etapa del trabajo, se propuso una interaccion entre los modelos abstractos analizados
anteriormente y un modelo practico. Se comenzd con el desarrollo el marco tedrico en el que se
discutieron y destacaron los aspectos relevantes del contenido disciplinar bajo analisis.
Seguidamente, se discutié con los estudiantes de qué manera podrian estimarse los parametros
poblacionales y la importancia de estos y su analisis para el estudio de las mismas. Luego se
integraron las nociones fundamentales del tema a través de una secuencia de actividades que fue
presentada en un protocolo de trabajo en un espacio fuera del aula. EI mismo consistié en una
simulacion de muestreo de moluscos gasteropodos (caracoles); dicha actividad fue llevada a cabo en
el predio de la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion (Figura2). En esta instancia se
procedié a armar grupos de trabajo, donde cada uno delimitdé un area para realizar las siguientes
actividades:

a. Delimitar con una transecta el area de muestreo, ubicando las unidades muestrales sobre la
misma, constituidos por aros de plastico 0,5 m de diametro.

b. Realizar dos tipos de muestreos, uno siguiendo el muestreo simple al azar y el otro por el
muestreo sistematico. Contabilizar los ejemplares, y tomar un registro de datos de la altura de
las valvas con un calibre Vernier.

c. Analizar los datos obtenidos en el laboratorio con el objeto de desarrollar habilidades en la
realizacién de calculos, confeccion de tablas, utilizando la informacion de los parametros
ecologicos trabajados en las clases anteriores.
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Figura2: Simulacion de muestreo en Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion.

Al mismo tiempo, se discutié con los grupos sobre esta metodologia de trabajo como estrategia de
ensefianza de la Ecologia. El eje de discusion verso sobre las ventajas y desventajas de replicar este
trabajo en el patio de la escuela o cualquier ambiente extra aulico. En este sentido, la secuencia de
actividades planteada implico trabajar y problematizar la importancia de articular un tema que se
pretende ensefar con el trabajo en un espacio diferente al del aula, motivado por la relacién entre la
resolucion de un problema, el conocimiento previo de los estudiantes y las habilidades que se espera
desarrollar a través del despliegue de este tipo de estrategias didacticas.

En una tercer etapa de la experiencia se desarrollo otra actividad extra aulica, denominada trabajo de
campo o viaje de campana. De acuerdo con Darrigran (2019): “el trabajo de campo puede ser
definido como un tipo de aprendizaje experimental, que los estudiantes realizan fuera del aula
tradicional a través de un nuevo modelo de aprendizaje” (p.8). Esta actividad se desarrolla con la
finalidad de recuperar y articular los contenidos trabajados sobre ecologia con la metodologia de
trabajo de la disciplina. Asimismo, busca promover el desarrollo de destrezas tanto cognitivas como
metodoldégicas y organizacionales. En este sentido, la actividad de campo brinda diversas
posibilidades de trabajo, antes durante y luego de la realizacion del mismo. Por consiguiente, en
primer lugar, se apunté a realizar actividades previas al viaje a través de una divisién previa de
grupos, cada uno de los cuales debia organizarse para llevar a la experiencia de campo los
materiales necesarios para el desarrollo de las actividades. De esta manera, se estimulé la
participacién grupal, pero a su vez individual de cada estudiante, fomentando la responsabilidad y la
toma colectiva de decisiones, lo cual estimulo el interés y el entusiasmo por parte de los mismos.

Actividad de campo

La actividad en el campo se llevd a cabo en el litoral marino del partido de La Costa y las planicies de
marea de Punta Rasa, provincia de Buenos Aires. Para su realizaciéon se confeccioné una guia
orientadora de la actividad, en la que se presentd una descripcion general del sitio donde se iba a
trabajar, objetivos, materiales necesarios y actividades a desarrollar.

La propuesta de trabajo se orientd hacia el desarrollo de aspectos vinculados a la integracién de
contenidos tedricos y practicos en un ambiente natural, y ademas se consideraron los vinculados a la
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adquisicion de competencias docentes. En este sentido, se hizo hincapié, por un lado, en la
importancia de este trabajo como estrategia didactica, estimulando la reflexion sobre el valor de la
observacion e interpretacién de un ambiente natural y las ventajas y desventajas de este tipo de
experiencias. Asimismo, se promovio el desarrollo de otro componente vinculado al ejercicio de la
practica docente que estriba en el desarrollo de un dialogo didactico, entendiéndose como una
capacidad vinculada a establecer y conducir una relacion personal con los alumnos para que de
manera progresiva, los mismos puedan ir ganando autonomia en el proceso de construccién de
aprendizajes (Legarralde et al, 2019). En consecuencia, las actividades buscaron constantemente
promover la participacién de cada estudiante, donde tanto ellos como los docentes trabajen a la par.
De este modo, se procurd generar una relacion horizontal que hiciera mas atractiva las actividades a
realizarse, mas enriquecedor el viaje y que permitiera entrelazar una relacion mas cercana entre
docentes y estudiantes.

Las actividades desarrolladas en esta etapa, partieron del reconocimiento del lugar y de la reflexion
sobre la importancia de las actividades planteadas en el trabajo de campo. En este sentido, se invitd
a los estudiantes a preguntarse: ;Qué elementos se deberian tener en cuenta para realizar un
analisis de una poblacion de organismos? ;Por qué? ;Con qué elementos se cuenta para poder
realizar estas actividades? Una vez socializadas las respuestas, se procedid a delimitar la zona
muestrear y a realizar las actividades correspondientes. La primera actividad consistié en el muestreo
de almeja amarilla (Amarilladesma mactroides) en playas de San Clemente del Tuyud. La actividad
comenzo con la determinacion de la ubicacion geografica mediante un GPS y el reconocimiento del
lugar; asimismo se delimité la zona de muestreo, y se realizd una descripcion del ambiente. Luego, se
procedié a tomar variables ambientales (factores abioticos) en la estacién de trabajo. Una vez
realizado el registro de estos datos, se continué con el muestreo de almejas, para lo cual se ubicaron
sogas perpendiculares a la linea de costa, que actuaban como transectas (Figura 3).

Figura 3: Muestreo de Amarilladesma mactroides

Para determinar la ubicacién de la linea de transecta (soga) se indago a los estudiantes acerca de
cual estiman que seria el criterio para delimitar dicha transecta. La misma se colocé en las zonas
donde se observo la presencia de bancos de almejas. A lo largo de la misma se ubicaron cuatro
unidades muestrales (UM), para lo que se utilizé un tamiz de 50x40 cm. Una vez ubicadas, se
marcaron los limites del mismo siguiendo los bordes del tamiz. En cada una de las muestras se
contabilizé el numero de ejemplares, se midio la longitud maxima de la valva con un calibre Vernier,
se tomo una fotografia de los datos recolectados, también se volcaron a una libreta de campo. La
segunda actividad consisti6 en el muestreo del cangrejo violinista (Uca urugayensis). La misma
comenzo con un registro de la ubicacién geografica del sitio a muestrear a través de la utilizacion de
un GPS. Posteriormente, se realizd un registro fotografico y escrito del area a muestrear, a través de
la confeccion de esquemas de planta y perfil que permitieron representar el area de trabajo. Luego se

6
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procedid a medir las variables fisicoquimicas del ambiente como la temperatura, intensidad y
direccion del viento, entre otras. Estos datos fueron tomados de la pagina Windguru
(http://www.windguru.cz/es/index.php?sc=375355). Por otro lado, se midieron las variables
fisicoquimicas del sustrato en que se encontraban las cuevas de los cangrejos (pH del suelo,
temperatura, salinidad, color, entre otras). Una vez registrados estos parametros, se procedié al
muestreo de Uca uruguayensis. En un primer momento, se llevd a cabo un muestreo aleatorio, para
el cual se utilizoé una red consistente en una cuadricula de 5 x 5 m que contiene 100 subunidades de
0,5 x 0,5 m. Estas constituyeron las unidades de muestreo. Una vez colocada la cuadricula sobre el
sustrato, se procedio a dividir las 100 unidades muestrales en dos bloques de 50 cada uno, las que
fueron muestreadas de manera independiente. Posteriormente se enumeraron las UM de cada
bloque (A y B) entre 1 y 50, con el objeto de seleccionar al azar 4 UM (Figura 4, Ay B). Para generar
los numeros aleatorios, se utilizd la aplicacion “Numero aleatorio UX” que fue previamente
descargada en los teléfonos celulares. El otro muestreo, consistio en un muestreo sistematico, para
el cual se colocé una soga como referencia (transecta), y a partir de la cual se dispusieron las
unidades de muestreo. Para delimitar las unidades muestrales, se utilizaron aros de plastico de 0,5m
de diametro. Para realizar el muestreo sistematico, se eligio la ubicacion de la primera UM, a través
de la aplicacion “numeros aleatorios UX”, una vez establecida ésta, se colocaron las restantes de
manera sistematica (Figura 4C).

o B

Figura 4: Muestreo de Uca uruguayensis. A y B: Esquema y colocacién de cuadriculas utilizadas para el muestreo. C:
unidad muestral del muestreo sistematico. D: medicién de la longitud del cefalotérax de Ucauruguayensis con calibre
Vernier.

En el caso del muestreo correspondiente a las almejas, se contabiliz6 el numero de individuos
encontrados por cada unidad muestral, a partir de los cuales se estimé la densidad de la poblacion.
En lo que respecta al relevamiento de cangrejos, se contabilizaron y midieron las cuevas presentes
en cada unidad muestral, con un calibre Vernier (Figura 4D).

Los datos obtenidos en los muestreos de Amarilladesma mactroides y Uca uruguayensis se utilizaron
para hacer analisis estadisticos de las poblaciones, para lo cual se calcularon los valores de las
medidas de tendencia central y dispersion, indices de correlacion y densidad. En una ultima etapa,
luego de la realizacion del trabajo de campo, se realizé un informe final, el que tenia como objetivo
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recuperar lo mas relevante del trabajo de campo. Esta es una instancia que permite a los alumnos
apropiarse e integrar gradualmente los aspectos mas relevantes de los contenidos y la metodologia
implicita en la disciplina. Luego se procedid6 a una presentacion en comun de las distintas
producciones, para lo cual se invitd a los alumnos a exponer, a través de una presentacion oral sus
respectivos trabajos. En este espacio, ademas se socializaron las ventajas y desventajas de la
realizacién de este tipo de trabajos, como asi también se dio espacio para comentar las vivencias que
los estudiantes han experimentado no solo desde el punto de vista de los conceptos que se han
podido apropiar, sino también desde las valoraciones personales que han tenido de esta experiencia.

Evaluacion de la propuesta didactica

La evaluacion de la propuesta intentd articular el proceso de trabajo tedrico con el trabajo de campo,
por lo cual conté con diferentes aspectos. En ella se valoraron no sélo cuestiones procedimentales y
conceptuales sino también actitudinales. En este sentido, la dinamica de la evaluacién partié de la
relacion entre el papel del docente y el del alumno; en ella, ambos buscan formarse y ambos son
capaces de identificar sus fortalezas y debilidades, dejando de lado la relacion asimétrica de poder
con el profesor. En este sentido, de acuerdo con Moran Oviedo (2012), se torna necesario que el
estudiante pueda asumir responsablemente su propio proceso de aprendizaje, asi como los
resultados que obtenga, en vez de esperar ser calificado por el profesor, la institucion o la sociedad.
De esta manera, se espera que el alumno pueda tomar conciencia de sus procesos mentales, el
contenido, metodologia y el manejo de recursos humanos que tiene que llevar a cabo para el proceso
de armado del trabajo final. Siguiendo a Ramachandiran y Dhanapal (2016), se propone ademas la
redaccion de informes como un instrumento apropiado para evaluar el resultado de los trabajos de
campo. Donde las fotografias, observaciones, registros, esquemas, tablas, informes, presentaciones
orales y otras actividades que se promueven durante todo el desarrollo de un trabajo de este tipo, se
condensan en la confeccion de un informe grupal final. Pensar en esta modalidad de evaluacién para
una situacion de ensefanza y de aprendizaje en el campo, resulta un ejercicio interesante, ya que
debe ser instrumentado en forma situada, siendo este tipo de experiencias las que buscan el
desarrollo de competencias tedrico-cientificas, didactico-pedagogicas y metodoldgicas o
procedimentales, que permiten que el docente pueda tener las cualidades para poder pensar
actividades con sus futuros alumnos, impulsandolo a idear y proyectar disefios propios en cualquier
ambito, que esté dentro de las posibilidades de los alumnos, ya sea un parque, el patio de la escuela,
0 en otro ambito que el docente considere.

Finalmente, se tuvo en cuenta a cada una de las instancias de trabajo como un espacio de reflexion
sobre la practica docente, tanto a las producciones orales y escritas de los estudiantes como asi
también a sus valoraciones. Estos funcionaron como un instrumento significativo, ya que permitieron
al equipo docente de la Catedra detectar fortalezas y debilidades en la implementacion de la
propuesta didactica. En este sentido, de acuerdo con Copello Levy y Sanmarti (2001), este tipo de
reflexion permite el fortalecimiento y sostén de la actividad de cada uno de los integrantes del equipo
docente, estimulando el desarrollo de estrategias de trabajo conjunto que permiten mejorar
resignificar las estrategias implementadas hasta el momento.

3. CONCLUSIONES
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La busqueda de alternativas para contribuir a una formacion mas integral de los futuros docentes de
Ciencias Naturales es una necesidad que surge al interior de las instituciones vinculadas a la
ensefanza superior. La propuesta presentada permitié contribuir a ello, ya que la participacion en
esta experiencia, permitio lograr otra mirada de la ensefianza de la Ecologia, debido a que la misma
propicio el desarrollo de diferentes habilidades. Entre ellas se pueden mencionar la posibilidad de
integrar los contenidos de esta disciplina a través de la interpretacion de graficos, la formulacion de
hipotesis y el trabajo en un ambiente natural. Partiendo de los planteos de los alumnos, se busco la
reflexion desde la accion, haciendo al estudiante un protagonista de su propio aprendizaje. Aprender
da origen a estados imprevisibles en razén de que aprender no es almacenar conocimiento, sino
integrar conocimiento al proceso de autoconstruccion. En este sentido, el trabajo de aula integrado
con las tareas de campo se ha configurado como una experiencia de aprendizaje que busca que el
futuro profesor viva la realidad de ese conocimiento contextualizado en el aula o en el campo, y
donde la vivencia permita despertar el interés en las ciencias, relacionarse, crear y recrear relaciones
con el contexto, donde el hacer tiende a empujar hacia un proceso de aprendizajes significativos. A
su vez, el trabajo de campo, como asi también el previo y el posterior al mismo, ofrecen diversas
posibilidades, aportando a la formacion integral del futuro profesor en Ciencias. Dichas actividades
brindan un recurso metodolégico que introduce a los estudiantes a una dinamica de investigacion la
cual no estan habituados, permitiendo que los mismos comprendan y establezcan relaciones entre
conceptos biolégicos basicos. Asimismo, estas actividades permitieron a los estudiantes aplicar los
conocimientos ya adquiridos e incorporar nuevos de una manera poco habitual, promoviendo el
interés por los trabajos propuestos, incrementando su participacion y su compromiso (Garcia, Lanata,
Arcaria, de Andrea, Gelos, Menconi, Solari, Legarralde, Vilches, Darrigran y Guadagno, 2009). En
este sentido, la toma de decisiones en conjunto, la interaccion con el manejo de instrumentos, la
colecta y fijacion del material obtenido en el campo, los registros de datos y la construccion de un
informe que recupera la tarea colectiva realizada y estimula a los estudiantes a incorporar y articular
saberes generando asi nuevos aprendizajes.

En definitiva, la propuesta ha resultado una experiencia enriquecedora tanto para los estudiantes
como para los docentes a cargo de las actividades, ya que ademas de posibilitar un aprendizaje de
campo, permite a los docentes evaluar y orientar el aprendizaje de sus estudiantes hacia la
elaboracion de esquemas, graficos e informes basados en un ambiente natural pero también hacia la
construccion de vinculos con otros. En consecuencia, este tipo de intervenciones se configuran como
un espacio fructifero para reflexionar y replantear las estrategias didacticas y metodoldgicas llevadas
a cabo en el aula universitaria, promoviendo el entusiasmo por construir una nueva mirada sobre los
procesos de formacion de los profesores de Ciencias.
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