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Resumen

El trabajo presenta una serie de reflexiones sistematicas, producto de la
experiencia de trabajo educativo-comunitario con jovenes pobres de un barrio
periférico platense, encuadrado en un proyecto de extension universitaria de caracter
interdisciplinario.

De modo general, se analizan los actuales procesos de socializacion de los
jovenes que viven en contextos de vulnerabilidad social y la vinculacion de esos
procesos con la persistencia de distintas formas de diferenciacion social. Al respecto,
se plantea la cuestion de la desigualdad en las multiples formas de “vivir” la pobreza y
cudles son las distintas condiciones que marcan rasgos de diferenciacion.

En forma particular, se discute sobre la dificultad de “asociar” la educacion con
la pobreza. Frente al imaginario social en el cual prevalecia la estimacion de la
educacion como un bien de gran importancia, en tanto base para conseguir una
posicidon econdmica, social y en definitiva, base fundamental para el ejercicio de una
ciudadania plena, en el trabajo concreto con estos jovenes la educacion y
particularmente, la escolarizacion, aparecen como distantes y diluidas. El circulo
viciado de desigualdad y falta de oportunidades se completa con la imposibilidad de
entrar al mercado laboral y lleva a que estos jovenes atraviesen su juventud sin historia
ni futuro.

Nos preguntamos entonces en qué medida, bajo qué condiciones y con qué
limitaciones, el desafio que asumimos puede hacer de la educacion un puente hacia el
desarrollo integral de los sujetos y sus comunidades.
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1.-Introduccion

La propuesta que llevamos a cabo, y que iremos explicando en el transcurso del
trabajo, se engloba en el concepto de extensidn universitaria como intervencion
comunitaria -de aprendizaje continuo y construccion social- que apunta al
mejoramiento de las condiciones de vida de las familias de un barrio periférico
platense caracterizado por los altisimos indices de vulnerabilidad social.

En ese contexto, el texto presenta una serie de reflexiones sistematicas,
producto de la experiencia de trabajo educativo-comunitario con jovenes pobres de un
barrio, encuadrado en un proyecto de extension universitaria de caracter
interdisciplinario.

De modo general, se analizan los actuales procesos de socializacion de los
jovenes que viven en contextos de vulnerabilidad social y la vinculacion de esos
procesos con la persistencia de distintas formas de diferenciacion social. Al respecto,
se plantea la cuestion de la desigualdad en las multiples formas de “vivir” la pobreza y
cudles son las distintas condiciones que marcan rasgos de diferenciacion.

Svampa (2003) plantea una serie de preguntas que nosotras también nos
formulamos, adaptandolas a nuestro trabajo en el Barrio con los adolescentes que
participan en el Proyecto: ;qué significa hoy hablar de la transformacion de las
identidades sociales en sociedades como la nuestra? ;qué nuevos procesos involucra?
(Cuales son las categorias analiticas disponibles para explicar estos cambios? .

Para ello, debemos recurrir a las nuevas relaciones que se establecen entre
“estructura” y “accion”. La mayoria de los autores coinciden en los efectos perversos
de las modificaciones en la estructura a raiz de la conformacion de un orden global,
que ha llevado a la modificacion de las relaciones sociales. Con respecto al otro
extremo de esta dupla —la accion- se remite a la especificidad que adquieren los
procesos de individualizacidn en la actual etapa de inflexion estructural.

Resulta necesario relacionar la situacion de estos jovenes con la comprension
de la realidad de otros hechos que han caracterizado a la Argentina de los ultimos
afos: el aumento del desempleo y otras formas de precarizacion laboral, la creciente
desigualdad y segregacion socioespacial, el empobrecimiento de sectores
tradicionalmente estables y las dificultades crecientes de movilidad social, entre otros.



Asimismo, este fenomeno de la marginalidad social y la desocupacion estéd
vinculado con la influencia que ejercen los sectores del capital concentrado interno y
externo sobre el sistema politico, como se evidencia en el planteo de las politicas
estatales durante los Ultimos treinta afios. En este sentido, Basualdo (2002) agrega que
“en el caso argentino se verifica un notable ‘angostamiento’ de la autonomia relativa
de la instancia politica respecto de los intereses especificos de las fracciones sociales
que constituyen los sectores dominantes, generando una falta crénica de alternativas
que integren, minimamente, las necesidades y aspiraciones de los sectores populares,
desencadenando como proceso de largo plazo, una creciente ilegitimidad del sistema
politico en su conjunto”. Este angostamiento no se percibe en cuanto a las politicas
sociales, que parecen haber ganado autonomia institucional, independientemente de su
cuestionada eficacia.

2.-Los jovenes y su contexto

Los barrios La Union y El Mercadito, ubicados en los alrededores de la ciudad
de La Plata, entre la bajada de la autopista La Plata/ Buenos Aires y la Avenida
Circunvalacién, cuentan con una poblacion aproximada de 1.000 habitantes, que en su
mayoria vive de planes sociales y/o de la recoleccion y venta de papel, carton, vidrio y
otros materiales'.

Esta ultima actividad se constituye en una cotidiana estrategia familiar de
reproduccion social, una resolucion netamente de subsistencia, que incluye a varias
generaciones de hombres, mujeres y nifios. En ambos barrios predominan las calles de
tierra; tanto las conexiones de agua de red como de luz son precarias y no cuentan con
servicio de gas ni cloaca. Los terrenos son bajos, lo que lleva a su anegamiento durante
los periodos de lluvia, situacion que torna dificultoso el transito en las calles. A ello se
suma la inexistencia de veredas y la presencia de zanjas de profundidad variable, con
aguas estancadas.

Desde el punto de vista institucional disponen, en un radio de 5 a 10 cuadras,
de un Centro de Salud, 5 comedores, 1 Jardin de Infantes de gestion privada (catolico),
1 escuela para el nivel EGB y 3 Iglesias Evangélicas. El Mercado Regional de frutas y
verduras, que linda con el barrio “El Mercadito”, provee a los vecinos, con una
periodicidad variable, mercaderia de descarte, como asi también trabajo de changas.

A pesar de estar situados en las cercanias, estas instituciones no estdn dentro
del barrio, lo cual representa una de las dificultades para que se conviertan en centros
de referencia barrial. La baja “capilaridad institucional” se relaciona, en parte con el
tipo de crecimiento aluvional y el caracter realmente periférico de este poblamiento,
(arrinconado contra la autopista y en una zona de anegamiento), respecto de otros
barrios populares, incluso vecinos. Al mismo tiempo, expresa cabalmente la falta de
insercion del nivel estatal en el cumplimiento de la satisfaccion de las necesidades
basicas. Lo mismo sucede, por ejemplo, con los servicios de transporte que circulan
por los limites pero no por su interior.

' Datos extraidos del ultimo censo realizado en octubre de 2004, por la Secretaria de Extension
Universitaria y el Departamento de Sociologia de la Facultad de Humanidades y Ciencias de la
Educacion de la U.N.L.P, junto con el CONICET y la CIC.



Una elevada proporcion de vecinos tiene carro y caballos, destinados a su
actividad econdmica. Es habitual la acumulacion de basurales tanto en la calle como
en los terrenos y si bien la recoleccion publica de basura es un servicio regular, resulta
insuficiente para manejar el volumen de residuos que se genera cotidianamente.

En sintesis, los problemas que se presentan en el barrio van desde condiciones
de vida paupérrimas, altisimos indices de desocupacion y subocupacion, deficiencias y
carencias educativas, padecimientos de enfermedades vinculadas con la
subalimentacion y la contaminacion ambiental provocada por la gran cantidad de
basura existente, hasta problemas de violencia e integracion entre los vecinos por edad,
género y nacionalidad.

Estas situaciones expresan la exclusion o al decir de Castel (2005), la
“desafiliacion”, la “individualidad negativa” que describe a los individuos
abandonados a ellos mismos, por defectos de los soportes cotidianos como el trabajo y
la familia®.

La realidad de los jovenes del Proyecto.

En definitiva, los barrios y su gente estan atravesados por la trama de
desigualdad social que afecta cada vez mas a los argentinos. Algunos indicadores que
dan cuenta de ello en los adolescentes con los que trabajamos son: la posesion de
documento de identidad, el acceso a la salud y a la educacion.

La desigualdad en la comunidad se presenta sobre todo en la vulneracion de sus
derechos y en las dificultades de acceso a la justicia, y esto no so6lo incluye la justicia
formal sino también el “conocimiento que tiene la gente de sus derechos”. Las
diferencias de educacion familiar, instruccion y posicion social son determinantes para
ambas cuestiones, asi como para la posesion de los instrumentos indispensables para
hacerlos valer, uno de los cuales es el documento de identidad.

Respecto del documento (DNI), relevados los 17 chicos que participan del
Proyecto, comprobamos que s6lo 2 lo poseen en condiciones; 4 han iniciado el tramite
de renovacion pero no han concluido el mismo; 6 deben comenzar dicho tramite, 2
tienen un carnet verde que se otorgaba en una época en la que no habia documentos, 1
lo extravid pero recuerda el niimero; 1 no sabe bien en qué afio naci6 y no tiene la
partida de nacimiento -con casi 20 afios es un N.N.; otra tiene certificado de
nacimiento y nunca saco documento de identidad.

El anélisis de los niveles de instruccion alcanzados por el grupo muestran, una
vez mas, la relacion entre estructura social y escolaridad. De los 17 chicos entre 15 y
20 afios, 8 se encuentran cursando atin EGB, la mayoria con sobreedad y s6lo 3 cursan
el polimodal. De los 17 chicos, 12 han repetido de grado al menos una vez y por lo
menos 6, lo han hecho en més de una ocasion (entre dos y cuatro). Repitencia y, por
consiguiente sobreedad, son un signo distintivo de la trayectoria escolar de los chicos
pobres, en la cual entra en juego un capital cultural distinto del que se utiliza en la
escuela, conllevando a situaciones de fracaso escolar.

La misma situacién se repite con la desercion o abandono escolar. Hay 6
adolescentes que no concurren a ningun establecimiento educativo, 3 de ellos

> En trabajos anteriores, hemos discutido el uso de términos con-referenciados, tales como pobreza,
exclusion, expulsion, vulnerabilidad, entre otros. Ver Gonzalez, Marano y Corsiglia. Mimeo, 2005.



alcanzaron 7 afio de EGB y no siguieron estudiando, una completo el tercer ciclo y el
restante no estd alfabetizado. De estos 6 jovenes, 3 son chicas que cumplen tareas
domésticas en sus casas, cuidan a hermanitos o familiares mas pequefios y una de
ellas, de 16 afios, es madre de dos chiquitos. Se visualiza en estos ultimos ejemplos,
estrategias de escolarizacion de las familias que distingue entre los hijos que estudian
de los que aportan a la familia mediante el trabajo doméstico, con perjuicio de género.

Todos asisten a escuelas publicas y ninguno realiza actividades extraescolares
(cursos, idiomas, deportes) de modo sistematico; en este sentido la educacién no
formal también se ve afectada por las marcas de la diferenciacion social.

Si bien los datos muestran una relacion entre desigualdad social y desigualdad
educativa y marcan situaciones desventajosas en general, también ponen de manifiesto
la diversidad al interior del grupo y las diferentes situaciones de pobreza. Para aquellos
jovenes que logran quedarse en el sistema, se abre la posibilidad de que el espacio
escolar se convierta en una “frontera” de diferenciacion simbolica (Duschatzky, 1999).
En sentido contrario, persiste un caso de analfabetismo como situaciéon extrema de
marginalidad.

En cuanto a la salud, la mayoria de los adolescentes entra en contacto con el
sistema sanitario so6lo en caso de enfermedad (dolencias fisicas). Si bien existe un
Centro de Salud cercano al barrio, esta desprestigiado por falta de resolucion de los
problemas. Considerando la diferencia de género, son las mujeres quienes mas acuden
al centro y quienes conocen mejor su funcionamiento (servicios, dias, horarios, etc.),
probablemente debido a que ellas, independientemente de su edad, son las encargadas
del cuidado de los nifios de la familia. La escasez de recursos humanos e
institucionales, mas los problemas de salud agravados con los que llegan a la consulta,
conducen a la derivacion y/o a la opcion de acudir directamente a un establecimiento
de mayor complejidad. Sin embargo, también aqui el acceso al sistema se ve
obstaculizado por la distancia del hospital, lo cual repercute en la continuidad de los
tratamientos a seguir.

3.-El proyecto de extension y su relacion con estos jovenes

El proyecto surge a partir de una serie de acciones concatenadas entre el Taller
de Investigacion “Pobreza: discusiones tedrico-metodoldgicas” perteneciente a la
carrera de Licenciatura en Sociologia de la Facultad de Humanidades y Ciencias de la
Educacion de la UNLP, durante 2000-2001 y el resultado de un censo: “Diagnostico
integral de las condiciones de vida en el barrio La Union (ciudad de La Plata)”,
realizado por dos equipos de investigacion del Departamento de Sociologia de la
Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion de la UNLP y el CONICET en
noviembre de 2001, en los barrios La Unién y El Mercadito®.

La serie de actividades de extension universitaria que hemos llevado adelante
en el Barrio La Union y El Mercadito de La Plata se han desarrollado a través de
sucesivos proyectos: 1) “Desarrollo comunitario en el Barrio La Union de La Plata”
(mayo 2003- agosto 2004), proyecto subvencionado por la Universidad, con sede en la

3 Se trata de los proyectos de investigacion:“Estudio integral de las condiciones de vida de familias
pobres del Gran La Plata” y “La pobreza en el Gran La Plata: nuevas realidades, nuevos conceptos”,
ambas instancias bajo la direccion de la Dra. A. Eguia.



Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion y con la participacion de las
Facultades de Cs. Juridicas y Sociales, Arquitectura y Urbanismo y Periodismo y
Comunicacion Social; 2) “Educacion, recreacion y expresion artistica en los barrios
‘La Union’ y °‘El Mercadito’”, proyecto subvencionado por la Facultad de
Humanidades y Ciencias de la Educacion desde octubre a diciembre de 2004. A partir
de enero de 2005, se cuenta con la subvencion avalada en convenio conjunto con la
Direccion de Programas Alternativos de la Subsecretaria de Minoridad del Ministerio
de Desarrollo Humano de la Provincia de Bs. As.

Actualmente, se encuentra en ejecucion el tercer proyecto, titulado
“Promoviendo los derechos del nifio y adolescente. Actividades de alfabetizacion,
capacitacion, recreacion y expresion artistica en los Barrios La Union y El Mercadito
de la ciudad de La Plata”. Asimismo, se han presentado dos nuevos proyectos de
extension en la convocatoria 2005, que estan en proceso de evaluacion. Esto muestra
un equipo mas consolidado y la apuesta a la continuidad, afianzando la dialéctica entre
actividades de docencia, investigacion y extension.

En el transcurso del mes de octubre de 2004, se realizé un segundo censo
“Diagnostico sobre condiciones de vida, programas sociales e instituciones de dos
barrios de la ciudad de La Plata”, llevado a cabo por la Secretaria de Extension
Universitaria y el Departamento de Sociologia de la Facultad de Humanidades y
Ciencias de la Educacion de la UNLP, junto con el CONICET y la CIC.

En este contexto, nuestra propuesta de intervencién comunitaria consistio en el
desarrollo de una serie de talleres alrededor de la promocion de los derechos a la
identidad, la educacion, la recreacion y la expresion artistica:

V" Los talleres educativos son ambitos de trabajo con actividades que buscan mejorar
la comprension lectora a través del debate de temas actuales, al que se suma el
apoyo escolar cuando asi lo requieren los participantes.

v’ El taller del boletin barrial es un espacio para la produccion de material grafico de
corte educativo, informativo y periodistico, convirtiéndose en una herramienta
comunicacional para y con los vecinos del barrio.

v'El taller de teatro y musica es una oportunidad abierta para la expresion,
recreacion y construccion de la subjetividad y de la grupalidad a través de la
actuacion, el juego, la lectura, el canto y el uso de instrumentos musicales.

v Asimismo, funciona un drea de relaciones institucionales que actia como soporte
general del proyecto a la vez que abre puentes sistematicos con las instituciones
sociales y gubernamentales. Persigue como objetivos facilitar el contacto de los
vecinos con los canales institucionales, articulando instituciones y problematicas,
mediante gestiones y participacion sistematicas en distintas “mesas sociales” tales
como la “mesa de violencia”, la “mesa técnico-operativa” y la mesa territorial de
Ringuelet®.

* Mesa técnico operativa para la atencion de la infancia y adolescencia en situacion de vulnerabilidad
coordinada por la Subsecretaria de Minoridad del Ministerio de Desarrollo Humano de la Provincia de
Buenos Aires y el Consejo del Menor de la Municipalidad de La Plata, con la participacion de
representantes de la Region XI del Ministerio de Salud, del Ministerio de Educacion, de la Secretaria de
Salud y Programa FAROS de la Municipalidad de La Plata, Secretaria de Prevencion Comunitaria del
Ministerio de Seguridad, Hospital Berisso, Hospital Gutiérrez.



v Finalmente, se desplegaron actividades de consultoria juridica. Este area se
plante6 como objetivos promocionar derechos, socializar y alfabetizar a los
miembros de la comunidad a través de las consultas realizadas por los vecinos en
las sistematicas recorridas por el barrio y a través de la atencion en los lugares
pactados de encuentro (comedor comunitario en ‘El Mercadito’ y unidad basica del
barrio "La Unién"). Este grupo acompaii6 a los vecinos en sus primeras visitas a
las instituciones para mostrarles en la practica los procedimientos formales e
informales de cada tramite.

Como parte de esta linea de trabajo, se presentd una propuesta a la
convocatoria del Proyecto Adolescentes “No cuelgues los botines” del Ministerio de
Desarrollo Humano de la Provincia de Buenos Aires, que se halla en funcionamiento
desde noviembre de 2004 y en el que participan diecisiete jovenes entre 14 y 21 afos,
quienes reciben una beca mensual, cuyo monto se divide en una suma fija para cada
uno de ellos y una parte para los materiales que requieren los talleres.

Es asi como a las actividades antes mencionadas, a partir de este proyecto se
enlaza un Taller temdtico que se propone como un espacio comun para un tiempo de
encuentro, intercambio y cooperacion en la construccion de una intersubjetividad, a la
vez que persigue como objetivos debatir tematicas de interés surgidas en la interaccion
grupal y analizar problemas sociales relevantes y pertinentes (identidad y
discriminacién, convivencia, salud y sexualidad, etc.).

Los ejes transversales del proyecto -educacion y promocion de derechos-, se
replican de modo permanente sumando otras acciones, mas alld de los talleres
sistematicos. Particularmente, para la promocion de derechos se llevd adelante un
trabajo de articulacion con la escuela de la zona, desarrollando actividades tales como:
a) Jornada “Los derechos de la infancia van a la escuela” para chicos de 4° a 6 afio, con
capacitacion docente y elaboracion de material ad-hoc; b) Taller sobre documentacion:
importancia de la posesion del documento de identidad entre otras cuestiones asi como
conservacion y renovacion del mismo. A su vez, en el comedor de desarrollaron
charlas sobre ‘“violencia familiar”, proyeccion de peliculas sobre la tematica con
debate posterior y una serie de encuentros entre vecinas y el Programa de Violencia
Familiar perteneciente al Ministerio de Desarrollo Humano de la Provincia de Bs. As.,
que posibilitaron la deteccion de diferentes problematicas con respecto a la tematica de
la violencia familiar.

4.-Los jovenes: ;objetos o sujetos de socializacion?

Planteamos nuestra tarea a partir de la reformulacion critica del concepto de
“socializacion’™. Consideramos al actor social como un sujeto activo, producto y
productor de la realidad, permitiendo pensar el caracter movil de algunos
determinantes de la construccion y constitucion de lo social, los efectos subjetivos, las
estrategias con las que se enfrentan los conflictos y las significaciones que alli se
ponen en juego.

> Algunos autores que han trabajado esta linea son Habermans, Goffman y Giddens. Ver Lezcano,
op.cit.



Tanto el funcionalismo como la sociologia del conocimiento, le asignaban un
rol central a los padres como primeros agentes socializadores en la transmision de
pautas culturales y por lo tanto en la conformacion de la estructura de la personalidad.
En palabras de Lezcano (1999), “si la socializacion es exitosa, estos nifios, después
hombres, se adaptaran a cualquier circunstancia, no pondran en duda nada de aquello
que les fue ensefiado/ transmitido en la primera infancia. Esto puede ir desde la
definicion del rol sexual, el rol social y el status ocupacional, hasta el lugar de
insercion en una clase social o los sistemas normativos vigentes, aunque todo esto
represente un orden injusto e inequitativo”.

En nuestro analisis, la concepcion funcionalista colocaria a los chicos de este
barrio como “inmaduros”, “objetos depositarios” del deber ser. Si estos adolescentes
ya han internalizado y objetivizado una vision de la realidad que los coloca como
excluidos de la misma, “al margen de”, nuestra intervencion no podria tener efectos y
por ende, perderia sentido (salvo si los objetivos fuesen s6lo observar y describir).

En cambio, el abordaje tedrico en el que sustentamos nuestra practica, reconoce
que pueden “existir multiples agentes socializadores”, mas alla de su ubicacién social
y su status ocupacional, considerando a estos adolescentes como “sujetos” de derecho,
capaces de realizar opciones autonomas ¢ independientes. Desde esta perspectiva,
estos chicos podrian poner en duda incluso lo transmitido y aprendido en la primera
infancia. Lezcano nos invita a profundizar la mirada sobre estas relaciones e
interacciones personales entre adolescentes y adultos para captar los “microclimas
diferentes”.

Los agentes socializadores clésicos -familia y escuela-, como productores de
subjetividad, aparecen “debilitados”; estan atravesados por una crisis. Las carencias e
inestabilidades que condicionan la calidad de vida de los sujetos, no les es ajena. En la
familia, nos encontramos con los efectos devastadores de la crisis econdmica y social
del pais, que ha provocado un desdibujamiento de los roles y una fragmentacion de los
lazos que se replica en lo social, en tanto la fragilidad o pérdida de vinculos amistosos,
laborales e institucionales, que conllevan aislamiento, restricciones, inhibiciones y que
se evidencian en un mayor individualismo y en la pérdida del interés por lo colectivo.

La construccion subjetiva implica un proceso dinamico de la constitucion del
sujeto a partir de su relacion con los otros. Es a través del padre —como representante
de la ley- que se instaura la legalidad en la familia, propiciando la salida al mundo
exogamico e inscribiendo al sujeto en la genealogia. La ley simbolica es estructurante,
ordenadora y constitutiva del psiquismo. A su vez, la escuela porta una legalidad
distinta de la de la familia, pero también opera con una “funcioén ordenadora y de ley”.

Actualmente, la familia y la escuela no portan discursos que “interpelen,
nombren” al sujeto, asignandole un lugar en la trama social y habilitandolo para la
“constitucion de su propio discurso”. La ley simbolica ha perdido su efectividad y, al
no operar como interdiccidon, tampoco opera la nocion de su transgresion, dejando un
panorama “andémico”, en el que la violencia se constituye en un modo de vinculacion,
un rasgo de la cotidianeidad, que va naturalizandose cada vez mas, al punto de no ser
percibida como tal por sus agentes.

En tal contexto cobran mayor relevancia los grupos de pares. Ellos tienen un
lugar central como orientadores del comportamiento de los jovenes mediante la
fijacion de procedimientos de accion de caracter local. Las normas de los grupos de



pares son particularmente eficaces en un contexto de creciente segregacion intra e
interclase.

5. Desigualdad, jovenes y pobreza, ;una trilogia fatidica?

En los ultimos afios, el imaginario social —y la visualizacién mediatica- ha
construido una representacion sobre los jovenes en base a su vinculacién con las
drogas y el delito, la cual refuerza su exclusion social y muestra aquello que de Sousa
Santos (2003) sefiala: la exclusion como fenomeno cultural y social, un fenomeno de
civilizacion.

La contracara son los jovenes exitosos, los visibles, los que llevan logros sobre
sus espaldas cuyas imagenes ilustran algunas notas de color de la prensa, por méritos
deportivos, escolares o cientificos, producto de un modelo pedagogico que alienta e
impulsa sus capacidades fisicas e intelectuales en post de su superacion. No es el caso
de nuestros adolescentes que reciben contencion de una especie de “asilos sociales”
donde se guardan los problemas que la sociedad no puede resolver, escuelas
impulsadas a ser custodios alertas de adolescentes en riesgo. Forzadas
fundamentalmente a hacerlos permanecer el mayor tiempo posible en sus estructuras
mas alla de la calidad de los aprendizajes, perdiendo sus contenidos fundadores.

Estos adolescentes quedaron fuera de las transiciones clasicas de inclusion, de
la escolarizacion al trabajo, del trabajo a la independencia, de la familia de origen al
hogar propio, padecen de un desencantamiento de futuro, que no le ofrece
posibilidades. Actualmente, frente a los cambios sociales y culturales de los ultimos
anos, el sistema educativo ya no cuenta con el valor de antafio. El puente en direccion
al mundo laboral se ha “derrumbado”, llevandose consigo el valor de la educacion
como herramienta para mejorar su calidad de vida. El azar y/o el oportunismo ha
desplazado a la formacion. Esto los hace vivir en el inmediatismo y en el mero “estar”,
lo que produce inconformismo y violencia.

Violencia de lograr “existir” en este modelo que los ignora, que los esconde,
pero a la vez, los encanta con la ilusidon de participar, y eso es lo que los hace sentirse
virtualmente integrados en medio de la exclusion real, que tiene que ver con la
incapacidad real de consumir y queda claro que en un mundo de consumidores, quien
no consume no existe, en tanto se alienta un modo de vivir en el que los logros
individuales y la felicidad estdn asociados a la compra de productos o servicios, que
otorgan prestigio social.

Podriamos resignarnos a la idea de existencia - destino, a que el hambre, la sub-
alimentacion y la falta de educacion los condene a una existencia — condena. El pibe
pobre, el pibe hambre, el pibe ratero sin escuela ni maestros ni pizarrones ni manuales,
naci6 imputable.

En nuestro caso, nos interesa tomar el concepto de integracion social (Golbert y
Kessler, 2002) para describir el grupo de adolescentes con el cual trabajamos desde
hace un afio porque privilegiamos lo que une y no lo que desune, separa o quiebra.
Esta opcion no significa ignorar de qué manera el delito “ronda” a este grupo. De
hecho, uno de los adolescentes al realizar una actividad se dibuja parado con un
revolver en una mano y una bolsa que tiene el signo pesos dibujado en su frente.
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Preferimos enfatizar lo que une; sentimos la necesidad de conocer con precision
aquello que esta sucediendo en el mundo de este grupo a partir de nuestra presencia y
de nuestra propuesta, esto es, comprender quiénes son estos actores y el sentido de sus
acciones. Esto constituye un elemento clave para reflexionar sobre lo hasta aqui
trabajado grupalmente y para repensar nuestra intervencion.

De acuerdo con Sanchez (2004), los jovenes estan “débilmente incorporados a
nuestra sociedad”, agregamos a la familia y a la escuela. Diferentes mecanismos de
discriminacion y estigmatizacion atraviesan su vida cotidiana. En este contexto, nos
repreguntamos si es posible llevar a cabo alguna modificacion de “esta realidad” a
través de nuestra intervencion. Apostamos a construir un vinculo mas permanente, no
ya basado en la retribuciéon monetaria, sino en el deseo de pertenencia.

6. Poniendo la lupa:

Habiendo dado cuenta del contexto socio-econémico del Barrio, creemos
necesario elucidar el sentido que tales experiencias cobran para los actores. Estos
jovenes, como afirma Sanchez (op.cit.), viven en un mundo contradictorio y
heterogéneo inmersos en un contexto de pobreza. Nosotras nos preguntamos doénde,
cuando y como entramos en su mundo, esto es, qué sentidos se configuran alrededor
de nuestra intervencion.

Tenemos claro que no somos grupos de pares ni pertenecemos al mismo grupo
social, entonces ;como trabajar en esta brecha?. En principio, surgen algunas
cuestiones: poner en tela de juicio los propios prejuicios, detectar cuales son las
lecturas que los adolescentes hacen de esta relacion y como nos reconocen.

La pregunta por la intervencidon tiene otra arista: ;jestamos rompiendo con
nuestro accionar un ambiente cargado de desconfianza, o simplemente estamos
reforzando el modelo impuesto desde el Estado, siendo un brazo, ejecutor de politicas
publicas asistencialistas?. El riesgo es que nuestras acciones pasen a conformar un
tripode que sostenga y/o refuerce la dependencia de los distintos planes sociales.

Las politicas implementadas en los ultimos afios han generado una estructura
de técnicos, funcionarios e intermediarios que terminan elaborando proyectos
tendientes al sostenimiento de su propia situacion laboral, desplazando el objetivo
hacia el mantenimiento de las estructuras, antes que hacia la consecucion de acciones
destinadas realmente al mejoramiento de las poblaciones beneficiarias. Un ejemplo de
esto es la cantidad y versatilidad de politicas sociales que terminan neutralizandose
entre si, no cumpliendo el objetivo propuesto de disminuir la pobreza.

El continuo trabajo en post de que la comunidad misma comience a avizorar
vias que posibiliten algin cambio de rumbo frente a su realidad social, apunta a
quebrar la “actitud” presente no s6lo en muchos equipos sociales que realizan tareas
comunitarias sino, sobre todo, en el Estado, cuya politica asistencialista impregna
todos los programas sociales focalizados sobre la pobreza, acentuando la dependencia
de los grupos beneficiarios. Frente a esta modalidad del Estado, se perpetaa el reclamo
permanente, compafiero inseparable del asistencialismo, presente en expresiones
como:*“ ;Cudndo nos pagan?... ;Cudndo nos traen los utiles?... ;Cudando compramos
las zapatillas?”. En algunos momentos, aparece la apatia caracteristica de los
adolescentes; llegan sin ganas de trabajar y lo manifiestan: “no queremos leer,; ufa!,
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otra vez a escribir”. Pero sus producciones manifiestan a la vez una vision positiva del
proyecto y una evolucion en la interaccion conjunta.

Es posible que la incidencia del dinero que reciben mensualmente del
Ministerio condicione la experiencia en sentidos ain no explorados, aunque
presuponemos que puede hacer perder espontaneidad y la voluntaria participacion. Un
chico dice “antes yo venia cuando queria”. La “estrategia del pedir” corre a orillas de
la manipulacion: “si no pagan, no voy”, pero también se descubren, se construyen
otros sentidos como cuando revalorizan el aprender y el compartir junto a otros:

-“El proyecto es muy bueno, es genial, porque aprendi muchas cosas. El grupo me
parece que esta bien formado, me parece bueno y quisiera que sigamos un arnio mds
todos juntos. Las coordinadoras, las profes son rebuenas, me parecen genial y
aprendi a quererlas mucho, mucho, con mi corazon. Las actividades me ensefiaron
muchas cosas que por ejemplo no sabia y las pude aprender y me gustaron muchas.”
-“El proyecto me enseiio muchas cosas. Aprendi, me diverti, compartimos con el
grupo, nos reiamos, haciamos actividades y muchas cosas mas”

La apuesta que replicamos en cada encuentro tiende a posibilitar un
empoderamiento, que logren apoderarse y usufructuar sus propios recursos y crear
otros nuevos para mejorar su calidad de vida.

-“El proyecto me gusto mucho, hizo que se me fuera la vergiienza y conoci nuevas
personas que me ensefiaron a ser una persona mds comprensiva y respetar a los
demas como me gustaria que me respetaran a mi. Me diverti mucho con las chicas y
me gusto mucho y las profesoras que estan son muy buenas y me gusto mucho estar
en el proyecto.

Después de un afio de transitar juntos, los joOvenes participantes se expresan y

dicen:

- “El proyecto me parecio bueno porque hice amigos, los chicos son re buena onda,

las profe también”

-“El proyecto esta bueno. El grupo es trabajador “algunos”, las coordinadoras

trabajadoras, las actividades dificiles. (las de los martes)

-“Me parecio muy bueno y creo que nos ayudaron en algunas cosas que

necesitamos, con esa plata que nos ayudo mucho y les doy las gracias por ayudarnos

a nosotros. Bueno les cuento que las maestras son muy buenas y nos ensefiaron

muchas cosas, a cuidarnos, a saber educarnos, y sobre todas las cosas a respetar a

los mayores. Les doy muchas gracias a todos, me despido yo”.

-“Lo que me parece el grupo que fite un poco equilibrante por momentos y por otro

de borregos, las profesoras muy simpaticas pero sabiendo que faltan cinco por lo

menos. El mejor taller es el boletin y el tematico por momentos divertido cuando

empezaban con los juegos. No, sigan asi”.

Leyendo y releyendo las apreciaciones de los chicos, pensamos que ha sido un
buen afo para todos. El Proyecto Adolescentes y en especial, el Taller Tematico, sobre
el que pusimos la lupa por ser el tinico espacio de los diecisiete chicos, ha generado y
estrechado vinculos entre ellos y nosotras. Al final de este trayecto, se nombran como
“grupo”, como “compafieros” y como “amigos”, también cuando hablan de nosotras se
refieren como “compafieras”.
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Los aprendizajes no han sido sélo de tipo conceptual:-“aprendimos muchas
cosas”, “aprendi a respetar a los demas”, “aprendi a ser mas comprensiva”. Afloraron
sentimientos de solidaridad y tolerancia ante las diferencias.

Se han logrado adoptar algunos habitos y cierta sistematicidad en la asistencia,
sobre todos en aquellos chicos que no asisten a la escuela, donde esta cuestion se
dificulta. A pesar de que el tema del reclamo del pago fue una constante , sélo aparece
una vez en los relatos de los chicos y de un manera muy sensible. A pesar de que las
actividades a veces parecian aburrirlos un poco, con la tipica actitud de
disconformidad adolescente, se destaca la diversion y las risas que ellos lograron
provocar y provocarnos:

-“El proyecto estuvo muy bueno, me encanto lo que hicimos y me parecié una
buena experiencia. El grupo, mds o menos, no se si estuvo lindo u un poco
aburrido. Pero bueno, algo tenia que ser aburrido. Aunque estuvo muy lindo,
Aunque no me hice ninguna amiga. Creo que las coordinadoras son las personas
mads simpdticas y hermosas que conoci en mi vida. Me encanto haber compartido
con ellas un ario, en él, supe que son muy buenas personas y para ellas les deseo lo
mejor. Las actividades ,me encanté algunas cosas, otras me parecieron medias
aburridas. Pero bueno, estuvo muy bueno.”

“El proyecto fue muy divertido, el grupo fue trabajador y muy compaiiero, las
coordinadoras fueron buenas comparieras y re- piolas.”

Concluyendo, nuestra intervencion apunté a consolidar procesos grupales y
subjetivos en una propuesta de educacion no formal, teniendo como objetivos la
mirada formativa, la promocion de derechos y la consolidaciéon de un equipo
interdisciplinario.

Bibliografia

BASUALDO, E. (2002): Sistema politico y modelo de acumulacion en la Argentina. Ed. UNQui, 2002.
CASTEL R. (1997): La metamorfosis de la cuestion social. Una cronica del asalariado. Paidds, Bs. As.
CHAVES P. (1999): Construccion de identidad cultural. Mendoza.

De MARINIS, P..(2005). Reportaje a Robert Castel en la Revista N, n° 101. Bs. As., pag. 15.

De SOUSA SANTOS B. (1998): De la mano de Alicia: lo social y lo politico en la posmodernidad.
Siglo del hombre Editores. Edic. Uniandes. Universidad de los Andes.

De SOUSA SANTOS B. (2003): La caida del “Angelus Novus”. Universidad Nacional de Colombia,
Bogota.

DUSCHATZKY, S. (1999): La escuela como frontera. Reflexiones sobre la experiencia escolar de
Jjovenes de sectores populares. Paidos, Bs.As.

DUSCHATZKY, S. y COREA C. (2002): Chicos en banda. Los caminos de la subjetividad e el declive
de las instituciones. Paidos, Bs. As.

EGUIA A. (2003): Pobreza y reproduccion familiar: propuestas de un enfoque para su estudio. Trabajo
presentado en el 51° Congreso Internacional de Americanistas, Santiago de Chile, en el Simposio “El
estudio de la pobreza en América Latina: discusiones tedrico-metodologicas.

ESTIVIL J. (2003): Panorama de la lucha contra la exclusion social. Conceptos y estrategias. Oficina
Internacional de Trabajo-STEP, Ginebra.

FEIJOO, M. del C. (2001). Nuevo pais, nueva pobreza. FCE, Bs. As.

GOLBERT L. y KESSLER G. (2002): “Delito e integracion social. Deprisa, deprisa” en Revista
Encrucijadas. Serie Delincuencia Juvenil. UBA, Bs. As.

LEZCANO, A. (2004): “Las miradas socioldgicas sobre los procesos de socializacion” en De la familia
a la escuela Infancia, socializacion y subjetividad. Edit. Santillana, Bs. As.



13

SANCHEZ, S. (2004): “Experiencias juveniles en la pobreza” en KAIROS Revista de temas sociales.
Publicacion de la Universidad Nacional de San Luis N* 14.
SVAMPA, M. (ed.) (2003): Desde abajo. La transformacion de las identidades sociales. Ed. Biblos, Bs.

As.
VALENTINO, E. (2002): “Marginalidad y lectura o la cultura de la conquista” en Boletin de Alija.

Asociacion de Literatura Infantil y Juvenil de la Argentina N° 85 Bs. As.



