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RESUMEN (Extension maxima 500 palabras)

El presente trabajo analiza el modo en que se configuran las concepciones sobre
aprendizaje en una estudiante de Profesorado en Quimica durante la ultima etapa de la
carrera. Se realiza un estudio de caso interpretativo y longitudinal durante dos etapas de
formacion pedagogica. Como marco de referencia metodolégico, se utiliza el modelo
Interconectado de Modelo Interconectado de Crecimiento Profesional Docente, que
implica cuatro dominios entendidos como escenarios posibles de expresion de las
concepciones de la estudiante. Para el estudio de las concepciones se utilizan categorias
a priori, considerando tres tipos de concepciones de aprendizaje: las teorias directa,
interpretativa y constructiva (Pozo, Scheuer, Huarte & De la Cruz, 2006). Los resultados
obtenidos muestran que la estudiante configura sus concepciones influenciada por
factores personales, constitutivos de su identidad personal y profesional y por el contexto
en el que desarrolla su tarea, mostrando una redescripcion de sus concepciones a medida
que avanza en las etapas analizadas de su carrera mediante un enriquecimiento en las
formas de explicar situaciones de aprendizaje tomando como referencia los nuevos
aportes tedricos y experienciales.
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1. INTRODUCCION

La presente ponencia se enmarca dentro de un Proyecto de Investigacién que estudia el
Desarrollo Profesional Docente (DPD) en estudiantes universitarios de carreras de
profesorado en Ciencias Exactas y Naturales de la UNMdP. El desarrollo profesional se
concibe como el cambio progresivo que experimenta un profesor con respecto a sus
valores, concepciones y modos de actuar, con el fin de mejorar la funcién docente,
investigadora o de gestién, a través de procesos de aprendizaje (Imberndn, 2011). En
particular, en esta ponencia se presenta un estudio en el que se analiza el modo en que
se configuran las concepciones sobre aprendizaje en una estudiante de Profesorado en
Quimica durante la ultima etapa de la carrera Se busca contribuir asi al programa de
investigacion mediante un estudio longitudinal a lo largo de los trayectos que involucran el
campo Pedagégico General y el Campo de la Practica.

Las concepciones sobre aprendizaje en la formacién docente

En esta investigacion se entienden las concepciones de aprendizaje como
representaciones que poseen las personas respecto de los procesos, las
condiciones y los resultados involucrados en la ensefianza y el aprendizaje (Garcia y
Mateos, 2013). Para Pozo et al. (2006) es posible diferenciar tres tipos diferentes de
concepciones sobre el aprendizaje: las teorias directa, interpretativa y constructiva. La
postura caracteristica de la teoria directa es un realismo objetivo segun el cual la
exposicion al objeto de aprendizaje es la condicidbn esencial para que el aprendizaje
ocurra interpretando el aprendizaje como una consecuencia lineal de ciertas condiciones,
de tipo todo 0 nada en lugar de considerar una dimensidén progresiva o gradual. En la
teoria interpretativa, se sostiene también que aprender es reproducir la estructura del
mundo, pero se propone que esa copia casi nunca es exacta, sino que esta mediada por
ciertos procesos interpretativos que acaban por distorsionar el reflejo de la realidad en la
mente del aprendiz. La teoria constructiva implicaria suponer, que los procesos internos
son esenciales para aprender, y se atribuye a tales procesos una funciéon necesariamente
transformadora del conocimiento. La adquisicion de conocimiento seria siempre el
producto de un sistema de interacciones entre condiciones y procesos que pueden llevar
a diversos resultados.

Un marco metodolégico para el desarrollo profesional

Analizar las propias concepciones es central para la formacién de docentes, dado que las
concepciones sobre ensefanza y aprendizaje funcionan como filtros y amplificadores que
operan sobre las decisiones que conforman el CDC en la practica docente (Hume, Cooper
& Borowski, 2019). Este proceso de andlisis se alinea en lo que Pozo propone al retomar
el concepto de redescripcion representacional (Karmiloff-Smith, Thomas, & Johnson,
2018). Redescribir una concepcidon implica revisarla de manera reflexiva, para lograr una
vision critica devenga en la superacion de las concepciones iniciales. Este proceso
requiere una explicitacion de las propias concepciones orientada a la integracién de los
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conocimientos proposicionales y saberes practicos a la luz de los fundamentos del
conocimiento pedagdgico construidos a lo largo de los procesos de aprendizaje del
profesorado. Clarke & Hoolingsworth (2002), proponen el Modelo Interconectado de
Crecimiento Profesional Docente (MICPD), que implica cuatro dominios entendidos en el
presente trabajo como escenarios posibles de expresiébn de representaciones que
interactuan entre si. Estos son: el dominio Personal, conformado por los conocimientos,
concepciones y actitudes de los docentes; el dominio Externo conformado por fuentes
externas de informacién y estimulos; el dominio de la Practica, que involucra la
experimentacion profesional en el aula y el dominio de la Consecuencia, conformado por
resultados destacados relacionados con la practica en el aula.

El MICPD es un instrumento que permite describir y analizar el crecimiento profesional de
los docentes en términos de cambios dentro de los dominios descritos a través de dos
mecanismos especificos: la promulgacién y la reflexion. La reflexion refiere al conjunto de
actividades mentales realizadas para construir o reconstruir experiencias, problemas,
conocimientos o percepciones (Van Woerkom, 2003). La promulgacién es la puesta en
accion de una nueva idea o una nueva creencia o una practica (Clarke & Hollingsworth,
2002). Refiere a algo que un docente hace o dice como resultado de lo que el docente
sabe, cree 0 ha experimentado. Es una manifestacion no mediada por una reflexion. La
estructura interconectada del modelo permite la identificacién de secuencias particulares
de los mecanismos de promulgacion y reflexibn donde existen procesos de uso e
intercambio de conocimientos que pueden diferir en complejidad.

Objetivos

Interpretar la configuracion de las concepciones acerca del aprendizaje en una estudiante
de Profesorado en Quimica durante la cursada del tramo pedagégico de la carrera

Para abordar este objetivo general, se plantearon los siguientes objetivos de caracter mas
especifico:

1. ldentificar promulgaciones y reflexiones en torno al aprendizaje realizadas por la
estudiante durante la cursada del tramo pedagégico de la carrera.

2. Caracterizar las concepciones acerca del aprendizaje de la estudiante durante la
cursada del tramo pedagégico de la carrera, analizando sus posibles reconfiguraciones.

2. DESCRIPCION DEL DESARROLLO DE LA INVESTIGACION
Estudio: Para interpretar la configuraciéon y dinamica de las concepciones de aprendizaje
en una estudiante del profesorado de Quimica a lo largo de la formacién se llevo a cabo
un estudio de caso longitudinal durante la cursada de asignaturas de la ultima etapa de la
carrera de la estudiante.

Esta ultima etapa se diferencié en dos fases formativas: Fase |: Fundamentacién de
educativo general. Se focaliz6 en las producciones de la asignatura Psicologia del
Aprendizaje. Fase IlI: Fundamentacion de dominio especifico. Se focalizé en las
producciones de las asignaturas Didactica de la Quimica y Practicas Docentes |.

El proceso de recoleccién de datos consistié en recabar informacién, a través de distintas
estrategias, en las dos fases de formacién descritas: cuestionarios y trabajos integradores
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en la Fase |, cuestionario sobre Representacién del Contenido (ReCo) (Loughran, Mulhall
& Berry, 2004), trabajos practicos, planificaciones didacticas y entrevista en la Fase Il. Se
utilizé el método comparativo constante a partir de la identificacion de regularidades o
patrones y divergencias a través de un proceso interactivo (Charmaz, 2014). El proceso
global fue sometido permanentemente a una triangulacién de la informaciéon entre las
diferentes fuentes de datos con la propia estudiante.

Resultados principales

Las tablas 1 y 2 presentan algunas de las promulgaciones y reflexiones identificadas en
las producciones que la estudiante generé a lo largo de las fases | y |l respectivamente.

Tabla 1. Promulgaciones y reflexiones identificadas durante la Fase |

Instrumento

Ejemplo de relacién identificada

Tipo

1.1. Cuestionario al
inicio de Psicologia
del Aprendizaje
referido a “Definicién
de aprendizaje”

“aprender es incorporar conocimiento tedrico y practico que
permite ver el mundo desde la perspectiva de las leyes que lo
gobiernan y la informacién que tenemos del mismo.”

Promulgacion
DPe al DE

1.2. Cuestionario al
inicio de Psicologia
del Aprendizaje
referido a “Qué y
cémo aprende un
buen estudiante de
ciencia”

"[Un buen estudiante de ciencias] es creativo, practico,
curioso, comprometido. [ES] una persona que aprende tanto
teéricamente como en lo practico y capaz de reconciliar ambos
aspectos. [Es] alguien que cumple el rol de divulgacion y de
incentivar a los demas a preguntarse cémo y por qué funciona
nuestro mundo.”

Promulgacién
DPe al DE

1.3. Cuestionario al

"Una falta de buena base en matemdatica dificulta mucho la

Promulgacion

inicio “Causa por la ensefianza de fisica y quimica que se apoyan mucho en ella. " | DPe al DE
cual reprueban

materias estudiantes

1.4. Trabajo (...) la reelaboraria completamente: ahora comprendo que el | Reflexion
integrador final de aprendizaje es un proceso constante que se da desde que | DE al DPe

Psicologia del
Aprendizaje referido a
“analisis de definicién
propia de aprendizaje”

nacemos hasta que morimos, de forma progresiva pasando
por una serie de estadios hasta lograr un pensamiento
operatorio formal (Piaget), donde no sélo se generan nuevas
estructuras cognoscitivas, representaciones y se construyen
simbolos y signos que se corresponde con los conceptos del
mundo real sino que estas estructuras se modifican al
incorporar nueva informacion y se vinculan entre si (...).
Ademas, recalcaria la idea del enforno sociocultural del
individuo en el aprendizaje, ya que no podemos divorciar el
desarrollo del medio [de] la persona(...)El lenguaje seria el
medio ideal para fomentar los procesos de aprendizaje, yo
habia desconocido su importancia totalmente tanto en la
definicion como en el dibujo.

Tabla 2: Promulgaciones y reflexiones identificadas durante la Fase Il
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Instrumento

Ejemplo de relacion identificada

Tipo de
relacion

2.1. Cuestionario
ReCo al inicio de
la asignatura
“Didactica de la
Quimica” referido
al concepto
“Cinética
Quimica”

“En particular me interesa el vinculo con el mundo real,
considero que captar la atencion de los estudiantes es
dificil y que estos ven a la quimica como algo aislado,
encerrado en el papel, que no tienen relacién alguna con
sus vidas.”

“...los alumnos tendran un entendimiento muy basado en
el mundo en que viven de qué es "rapido y lento”, lo cual
puede traer asociadas ideas previas que arrastren a lo
largo del tema, y con las cuales deberan reconciliarse,
modificar y construir.”

Promulgacion
DPe al DE

2.2. Planificacién
didactica al final
de la asignatura
“Didactica de la
Quimica” referida
al concepto
“Cinética
Quimica”

“las tareas del docente seran indagar sobre las ideas
previas de los alumnos y guiarlos durante el proceso
cognitivo como un mediador entre lo que son capaces de
hacer solos y lo que podran hacer con ayuda,
acompariando el desarrollo del proceso de aprendizaje.
Los alumnos seran responsables de su desarrollo y se
espera que trabajen con espiritu de cooperacion y con
despierto interés por el avance de su proceso de
aprendizaje.”

Promulgacién
DPe al DPr

2.3. Cuestionario
ReCo al inicio de
la asignatura
“Practicas
docentes I”

“considero que no es algo que pueda aprenderse por
transmision, sino que cada estudiante debe formar su
propia competencia para manejar el tema.”

“Trabajaria por casos reales. Me parece que si la
ecuacion tiene un fin es mas facil sentirse involucrados
que si se da una lista de 200 ecuaciones para balancear.
Ademas de proponer el uso de simuladores y modelos. *

Promulgacion
DPe al DE

2.4 Cuestionario
ReCo al final de la
asignatura
“Practicas
docentes I”
referido al
concepto
“Cinética
Quimica”

“[Es importante desarrollar] la capacidad de los alumnos
de abordar situaciones de la vida cotidiana con ojo
quimico, yo puedo ejemplificar que el hierro de la
bicicleta se oxida, pero si el alumno no consigue
relacionarlo con la ecuacion correspondiente y el tipo
significa que no pudo abordar el contenido. O por el
contrario identifican el contenido, pero no pueden pensar
en fenémenos que se correspondan con los mismos...
no sera significativo utilizar ejemplos que no tengan
ningtn tipo de relacién con la realidad de los
educandos.”

Promulgacion
DPe al DE

2.5. Entrevista al
final de la
asignatura
Practicas
Docentes |

“Al estar cerca de areas rurales, es importante trabajar
sobre el riesgo que tienen los productos quimicos. Es un
area donde no tan lejos fumigan’...“para que tengan las
herramientas para darse cuenta cuando desde arriba les
estan haciendo algo que es peligroso” “Tienen que
aprender a balancear para poder sequir avanzando en el
resto de los contenidos de la educacién secundaria.”

Reflexion
DPr al DPe
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Durante la Fase |, en lo que refiere al scdmo se aprende? en las promulgaciones se
encuentran caracteristicas de una concepcion directa. Utiliza la expresion incorporar
conocimiento (Ejemplo 1.1) dando mayor importancia a las entradas (condiciones) y
salidas (resultados) del sistema, sin darle valor a los procesos mentales intermedios. Se
plantea una distancia entre el saber practico y teérico, y que este conocimiento servira
para ver el mundo fal como funciona. En esta promulgacion es posible inferir una posicién
epistemolégicamente realista sobre el conocimiento y donde el aprendizaje de la disciplina
se produce de manera aislada de las cuestiones sociales y politicas.

Cuando las indagaciones se centran en las caracteristicas del estudiante, (Ejemplo 1.2)
mas que en el proceso de aprendizaje, se puede observar que la estudiante expresa
concepciones con elementos mas cercanos al constructivismo, en tanto incluye mas
diversidad de aspectos. Sin embargo, cuando se explora las atribuciones posibles a que
los estudiantes reprueben las materias (Ejemplo 1.3) de ciencias se expresa como unico
factor una falla en la formacidon matematica. Desde la perspectiva de la estudiante, un
buen alumno debe tener determinadas actitudes, ademas de conocimiento, pero cuando
no lo logra, el principal factor causal no es actitudinal sino conceptual. En esta primera
indagacion se observa una amalgama de componentes de concepciones de aprendizaje.

En la instancia final se puede observar una concepcién de aprendizaje compuesta por
mayor diversidad de conceptos y con una mayor coherencia y una argumentacion mas
sélida, aunque en las mismas conserve algunos rasgos de sus definiciones iniciales.
Sigue manteniendo la diferenciacién entre conocimiento tedrico y practico, pero ahora
asevera que este conocimiento es construido y que se utiliza para interpretar el mundo
(Ejemplo 1.4). Es posible apreciar un cambio hacia una concepcion mas constructiva.
Siguiendo en esta linea, afirma que se trata de un dmbito en que se aprender a partir de
la actividad, del error. Enuncia que aprender es un proceso /ongitudinal, y progresivo.
Ademas, destaca la importancia del entorno sociocultural y la relacién dialéctica que se
mantiene con el aprendizaje y el desarrollo del individuo, destacando el rol del lenguaje
como medio para el mismo.

Al inicio de la Fase I, la estudiante evidencia en sus promulgaciones algunos aspectos de
las concepciones directa y constructiva, manteniendo aun alguna dicotomia al considerar,
por un lado, caracteristicas atribuidas al alumno, tales como prejuicios hacia la disciplina o
la necesidad de estar motivados, y por otro lado, considerar una necesidad
transformadora del conocimiento a aprender cuando indica que los alumnos tienen ideas
previas con las que deben reconciliarse, modificar y construir (Ejemplos 2.1 y 2.2). A
medida que avanza con las tareas de las asignaturas de la fase Il, sus promulgaciones
adquieren mas cercania con la concepcidén constructiva, pareciendo que se aleja de la
concepcion directa al considerar que no alcanza con la ejemplificacion del contenido por
su parte para lograr el aprendizaje, y alejandose de la concepcion interpretativa cuando
considera que la repeticion de ejercicios con féormulas no conllevan a un mejor resultado
del aprendizaje, sino que cada estudiante debe formar su propia competencia para
manejar el tema Ejemplos 2.3y 2.4).
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En la etapa final de la fase Il, se evidencia la continuidad de lo que promulga a lo largo de
la fase, la necesidad de considerar el contexto sociocultural del aprendizaje al indicar que
no sera significativo utilizar ejemplos que no tengan ningun tipo de relacidén con la realidad
de los educandos (Ejemplo 2.5). En la entrevista realizada a la estudiante (Ejemplo 2.6)
avanza un poco mas alla incorporando las cuestiones de la atencién a la diversidad y la
responsabilidad del docente de crear un contexto en el que se pueda trabajar desde las
ideas previas de los estudiantes, entendiendo el aprendizaje como un proceso de
redescripcion de estas ideas y que aparezcan en el estudiante motivaciones por aprender,
proporcionando sentido a lo que aprende. En sintesis, la estudiante explicita
concepciones sobre el aprendizaje que aparecen fuertemente diferenciadas durante la
entrevista final, cuando se la invita a analizar la ReCo pero ahora teniendo en mente un
curso concreto donde realizé una practica de aula.

3. CONCLUSIONES

Los cambios observados en la estudiante reafirman que la forma en que un docente
configura sus concepciones esta influenciada por factores personales, constitutivos de su
identidad personal y profesional y por el contexto en el que desarrolla su tarea. Estos
cambios podrian interpretarse como crecimiento profesional, siguiendo el modelo de
Clarke & Hollinshworth (2002), ya que la estudiante mostré una redescripcion de sus
concepciones. Se evidencian en sus promulgaciones un enriquecimiento en las formas de
explicar situaciones de aprendizaje haciendo referencia a nuevos aportes tedricos y
experienciales. Para concluir, retomando el planteo inicial respecto de la importancia que
tienen las formas en que los futuros docentes conciben el aprendizaje, los resultados
obtenidos en el presente trabajo muestran que resulta imprescindible promover instancias
donde los docentes en formacion expliciten sus concepciones sobre cdmo entienden el
aprendizaje y eventualmente las redescriban hacia formatos mas cercanos a teorias
constructivas ya que existe amplio acuerdo en que esta forma de entender el aprendizaje
potencia las actitudes y el desarrollo de enfoques mas profundos de aprendizaje,
obteniendo mejores resultados.
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