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Resumo

Dada a heterogeneidade de alunos existente em qualquer turma do 1.° Ciclo do
Ensino Basico, consideramos fundamental proporcionar momentos de aprendizagem
personalizada e elaborar trajetdrias de aprendizagem ajustadas as especificidades de cada
aluno, que possibilitem a todos aprender de forma eficaz, de acordo com as suas
potencialidades e necessidades.

O presente relatério de estagio resulta de um percurso de intervencédo
desenvolvido no ambito da componente de Pratica de Ensino Supervisionada do Mestrado
em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Béasico da Escola Superior de
Educacdo de Paula Frassinetti, e reflete a experiéncia de ensino/aprendizagem
desenvolvida numa turma de 1.° ano de escolaridade que foi sustentada na elaboracdo de
propostas pedagdgicas ajustadas a diversidade e caracteristicas dos alunos que a
constituiam.

O estudo de natureza exploratéria e com intencionalidade essencialmente
descritiva efetuado pretendeu identificar principios orientadores da planificacdo de
atividades diferenciadas para a Matematica em 1.° Ciclo do ensino Basico, bem como
praticas de diferenciacdo adotadas para o desenvolvimento dessas atividades numa turma
do 1.° ano de escolaridade.

Os resultados obtidos apontam a valorizacdo de praticas de diferenciacdo
pedagdgica interna ao nivel de processos e conteudos, orientadas pelos principios da
flexibilizacdo, da intencionalidade e, em menor grau, do nivel de organizacdo da turma.

Palavras-chave: Matematica, Diferenciacdo Pedagogica, 1.° Ciclo do Ensino Baésico,
Préatica de Ensino Supervisionada



Abstract

Given the heterogeneity of students existing in any class of the 1% Cycle of
Primary Education, we consider essential to provide moments of personalized learning
and elaborate learning trajectories adjusted to the specificities of each student, which
enable everyone to learn effectively, according to their potential and needs.

This internship report is the result of an intervention path developed in the
Supervised Teaching Practice component of the Master in Pre-School Education and
Teaching of the 1% Cycle of Primary Education at the Escola Superior de Educacédo de
Paula Frassinetti, and reflects a teaching and learning experience developed in a 1% grade
class that was sustained in the development of pedagogical proposals adjusted to the
diversity and characteristics of the students.

The study of an exploratory nature and with essentially descriptive intentions
carried out aimed to identify guiding principles of the planning of differentiated activities
for mathematics in 1% Cycle of Primary education, as well as differentiation practices
adopted for the development of these activities in a 1 grade class.

The results obtained point to the valorization of practices of internal pedagogical
differentiation in terms of processes and contents, guided by the principles of flexibility,
intentionality and, at a minor extent, the level of class organization.

Keywords: Mathematics, Pedagogical Differentiation, 1% Cycle of Primary Education,
Supervised Teaching Practice
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INTRODUCAO

A publicacdo do Decreto-Lei n.° 54/2018, em articulagdo com outros documentos
normativos que orientam e visam regular os processos de ensino e aprendizagem na
escolaridade obrigatoria, veio assegurar e reforcar a criacdo de condi¢des e dinamicas
pedagdgicas que favorecem efetivamente a participacao e o envolvimento ativos de cada
aluno na sua aprendizagem, ao seu ritmo e de acordo com as suas possibilidades e
potencialidades.

Cabendo a qualquer docente proporcionar uma formacdo que promova
simultaneamente uma capacitacdo efetiva de cada aluno em Matematica e uma relagédo
positiva de cada um com essa disciplina, respeitando o desenvolvimento e as
particularidades de cada um, e, portanto, a sua diversidade, as préaticas pedagogicas que
propBe no seu quotidiano profissional deverdo ser ajustadas a essa diversidade de uma
forma natural, sistematica e intencional, numa ldgica de ensino e aprendizagem

diferenciados.

O presente relatdrio de estagio foi realizado no @mbito do Mestrado em Educacéo
Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e emerge da pratica profissional onde
foram desenvolvidas as atividades de Préatica de Ensino Supervisionada em contexto de
1.° Ciclo do Ensino Basico.

A sua realizacdo pretendeu dar resposta as seguintes questdes de investigacao:

Q) Quais sdo os principios orientadores da planificacdo de atividades

diferenciadas para a Matematica em 1.° Ciclo do ensino Bésico?

(i)  Quais sdo as praticas de diferenciacdo adotadas no desenvolvimento de

atividades matemaéticas no 1.° Ciclo do Ensino Basico?

A analise das experiéncias de planificacdo, intervencdo e reflexdo da sua autora,
focada no modo como uma das medidas universais de suporte a aprendizagem e a incluséo
— a diferenciacdo pedagdgica — foi concretizada numa turma do 1.° ano de escolaridade,
em particular no que respeita aos processos de ensino e aprendizagem sobre Matematica,
apresentou-se como uma possibilidade para a concretizacdo da componente empirica

deste estudo.

Na sequéncia da revisao teorica sobre trés temas e que se encontra plasmada no
Capitulo 1 deste documento — Matematica, Inclusdo e Diferenciacdo Pedagogica —,

desenvolveu-se um estudo de natureza exploratoria e com intencionalidade
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essencialmente descritiva, opcdo metodoldgica assumida, caracterizada e justificada no
Capitulo 2 deste documento, onde se inclui igualmente o cronograma correspondente a

sua realizag&o.

Os resultados decorrentes do estudo e que sdo partilhados no Capitulo 3 refletem
0 contexto da intervencdo realizada e derivam essencialmente de analise documental de
varios registos elaborados no ambito da pratica pedagogica desenvolvida, suportada em

critérios emergentes da revisdo de literatura elaborada.

Termina-se este relatorio de estagio com o Capitulo 4 de Conclusdes, que inclui
propostas de resposta as questdes em investigacdo que foram formuladas e onde sdo
referidos contributos e limitacGes que identificamos no estudo realizado; uma reflexdo

final finaliza este documento.
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1. ENQUADRAMENTO TEORICO

Inicia-se este documento com a revisdo teorica elaborada em torno de trés temas
centrais a compreensao da problematica em estudo: Matematica, Incluséo e Diferenciacao
Pedagogica

1.1 A Matematica

A Matematica é uma ciéncia que tem uma importante dimens&o historica e cultura,
sendo que assume carateristicas particulares, pois tem uma funcdo social muito
especifica. Sendo que é essencial que o docente auxilia os alunos a compreender o papel
da matematica no mundo que a rodeia e que esta é utilizada em distintas situacGes do
quotidiano.

Os docentes tomam, diariamente, decises que influenciam as oportunidades de
aprendizagem dos discentes, bem como a qualidade dessa mesma aprendizagem. Os
alunos aprendem Matematica através das diferentes experiéncias que os docentes Ihes
proporcionam pelo que “os seus conhecimentos matematicos, a sua capacidade de 0s
utilizar na resolucéo de problemas, a sua confianca e a sua pré-disposicdo em relacdo a
matematica sdo modelados pelo tipo de ensino com que se deparam na escola (Almeida
& Pinto, 1990, p. 17)

Ensinar esta ciéncia ndo é uma tarefa facil, pois para além de ndo existir uma Unica
forma de ensinar, todos os discentes tém caracteristicas distintas, logo, ndo aprendem da
mesma maneira. Neste sentido, os professores e educadores ndo tém nenhuma
“estratégia” Unica para conseguir que todos aprendam, sendo assim crucial que sejam
capazes de criar e manter um ambiente propicio e interessante a aprendizagem de todos.

Na educacao pré-escolar a matematica € por vezes desvalorizada, contudo é de
extrema importancia a aplicacdo de atividades que desenvolvam competéncias
matematicas nas criancas. A Matematica é decisiva para a estruturacdo do pensamento
humano e para o contributo da sua adaptacdo na vida social. As proprias Orientacfes
Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar ddo um grande destaque a esta ciéncia, dando
origem a um dominio especifico que refere o papel essencial que este tem no
desenvolvimento cognitivo das criangas. Nas Orientagdes Curriculares para a Educagéo
Pré-Escolar, podemos ler que:

a matematica um papel essencial na estruturacéo do pensamento, e dada
a sua importancia para a vida do dia a dia e para as aprendizagens
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futuras, o acesso a esta linguagem e a construcdo de conceitos
matematicos e relacGes entre eles sdo fundamentais para a crianga dar
sentido, conhecer e representar o mundo.” (Silva, Marques, Mata, &
Rosa, 2016, p. 6)

A nivel do 1.° Ciclo do Ensino Basico, em que centraremos este relatorio de
estagio, o curriculo deve ser desenvolvido em termos de conteddos, metodologias e
objetivos, de modo coerente com diretrizes que estabelecem quais os conhecimentos e as
capacidades fundamentais que os alunos devem adquirir e desenvolver, de forma
progressiva e por etapas que deverdo respeitar o desenvolvimento intelectual dos alunos
e a estrutura da propria disciplina.

Em 2018, o Ministério da Educacdo definiu as Aprendizagens Essenciais para
cada disciplina: no que concerne a Matematica, devera

proporcionar uma formacdo na disciplina centrada na aprendizagem
gue contribua para o desenvolvimento pessoal do aluno e Ihe propicie a
apropriacdo de instrumentos conceptuais e técnicos necessarios na
aprendizagem de outras disciplinas ao longo do seu percurso
académico, qualquer que seja a area de prosseguimento de estudos
escolhida.” (Ministério da Educacdo, 2018, p. 2).

Caberé ao docente proporcionar uma formagdo que promova uma relacéo positiva
dos alunos com a Matematica, respeitando o seu desenvolvimento e as suas
particularidades.

Para o ensino da Matemaética estdo estabelecidas algumas finalidades:

e “Promover a aquisi¢do e desenvolvimento de conhecimento e experiéncia em
Matematica e a capacidade da sua aplicacdo em contextos matematicos e ndo
matematicos.” (Ministério da Educacdo, 2018, p. 2) - ao longo da
escolaridade béasica, os alunos devem compreender os procedimentos,
técnicas, conceitos, propriedades e relacGes matematicas, e devem saber
aplica-los no seu quotidiano, utilizando a capacidade de comunicar em
Matematica.

e “Desenvolver atitudes positivas face a Matemadtica e a capacidade de
reconhecer e valorizar o papel cultural e social desta ciéncia. (Ministério da
Educacgdo, 2018, p. 3) - os alunos deverdo desenvolver interesse pela
Matematica e confianca nos seus conhecimentos e capacidades decorrentes
desta disciplina, bem como a autonomia e persisténcia em lidar com situacfes

que envolvam a Matematica.
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As Aprendizagens Essenciais para a Matematica no 1.° Ciclo do Ensino Bésico
estdo organizadas em quatro temas com conteldos de aprendizagem — NUmeros e
Operacg0es, Geometria e Medida, Organizacdo e Tratamento de Dados e Resolucgédo de

Problemas, Raciocinio e Comunicacéo.

No ambito do primeiro tema, deverdo ser abordados “os numeros naturais e o
sistema de numeracao decimal, bem como 0s nimeros racionais nao negativos na sua
representagdo decimal, sendo também introduzida a representagdo na forma de fra¢do”.
(Ministério da Educacéo, 2018, p. 3).

Com o segundo tema, pretende-se que os alunos desenvolvam capacidades de
interpretar e descrever relagdes espaciais, realizando atividades onde “descrevem,
controem e representam figuras planas e solidos geométricos, identificando a sua
posicdo no plano ou no espaco e as suas propriedades, e estabelecendo relacdes
geométricas.” (Ministério da Educacéo, 2018, pp. 3-4).

No ambito da Organizacdo e Tratamento de Dados, é expectavel que “Os alunos
desenvolvam a capacidade de compreender informacdo estatistica representada de
diversas formas.” (Ministério da Educacédo, 2018, p. 5): com o ultimo tema, pretende-se
que os alunos “desenvolvam a capacidade de raciocinar matematicamente, bem como a
capacidade de analisar os raciocinios de outros” (Ministério da Educacédo, 2018, p. 5),

assim como a capacidade de comunicar em matematica, tanto oralmente como por escrito.

E crucial que o docente se sinta a vontade com os conceitos da Matematica,
devendo planear previamente o seu trabalho e os contetdos que irdo ser abordados. Pelo
facto de as/os criancas/alunos ndo serem todas iguais, estas/estes podem ter dificuldades
diferentes e por vezes ndo é facil criar um ambiente favoravel a promocdo da
aprendizagem enriquecedora e estimulante para os alunos.

O docente do 1.° Ciclo do Ensino Béasico tem que conhecer bem os conceitos,
técnicas e processos matematicos, bem como uma perspetiva clara do desenvolvimento
global do curriculo:

0 desenvolvimento das competéncias dos professores revela-se
particularmente importante. Os professores precisam compreender quer
0s conteudos matematicos que v&@o ensinar, quer 0 pensamento
matematico dos alunos. (...) Dado o seu papel primordial na
estruturacdo da aprendizagem matematica dos seus alunos, 0s
professores do 3° ano (...) deve, regularmente, procurar novas formas
de aprofundar os seus préprios conhecimentos (Leitdo & Cangueiro,
2008, p. 170)
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Por estes motivos, o professor deve estar aberto a inovagéo e experimentagéo de
novas atividades, técnicas e estratégias de modo auxiliar e motivar os alunos para 0s
contetidos que vao ser lecionados, e “As estratégias de aprendizagem a escolher terdo de
ter por base quer o nivel de ensino a que se destinam, quer o tipo de matérias em questao
e os seus objetivos” (Cardoso, 2019).

E fundamental que os alunos participem nas atividades de resolugéo de problemas
e que desenvolvam a sua independéncia e autoconfianca intelectual. Segundo Almeida e
Pinto (2008), os problemas devem ser escolhidos pelos docentes de modo a que os alunos
possam utilizar distintas estratégias para chegar a solugdo dos problemas, possibilitando

0 acesso de varios materiais para a resolu¢do do mesmo.

1.2 Inclusdo em Educacéo

Existem diferentes defini¢cGes do conceito de inclusao e por vezes algumas dessas
defini¢des contradizem-se. Segundo Strainback (1999), a incluséo significa que todos os
alunos integrados beneficiem dos mesmos programas educacionais e que estes devem ser
adequados e estimulantes, devendo, porém, estes programas serem também adaptados as
suas capacidades e necessidades. A inclusdo também fornece apoio e assisténcia as
criancas e aos seus educadores para serem bem-sucedidos no processo de integracéo.
Para este autor, a educacdo é uma questdo de direitos humanos e os individuos com
deficiéncia tém que fazer parte do ensino: as escolas tém assim o papel importantissimo
de modificar o seu funcionamento para incluir todos os alunos

a escola inclusiva é um local onde todos tém lugar, séo aceites, apoiam
e sdo apoiados pelos seus colegas e outros membros da comunidade
escolar, a0 mesmo tempo que veem as suas necessidades educativas
serem satisfeitas” (Strainback, 1999, p. 3).

Neste sentido, o ensino inclusivo é a pratica da inclusdo de todos, sendo que a
escola deve satisfazer todas as necessidades do individuo, independentemente do seu
talento, deficiéncia, origem cultural ou socioeconémica. A inclusdo é um processo, sendo
que, este pode variar consoante a regido e os padrGes comunitarios, mas sem nunca
esquecer o individuo e as suas necessidades. Strainback (1999) refere que, educando
todos os alunos juntos, as pessoas com deficiéncia tém oportunidade de se preparar para
a vida em comunidade e os docentes melhoram as suas habilidades profissionais, o que
origina uma mudanga na sociedade, fazendo com que esta comece a tomar decisoes

conscientes de acordo com o valor social da igualdade.
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A maioria das pessoas pensa, de forma errada, que a inclusdo escolar é apenas
para as criangas e jovens com algum tipo de deficiéncia, mas ndo é o caso. Ao longo do
tempo, o conceito de inclusdo foi modificado: a incluséo escolar deve abranger todas as
criancas e jovens com necessidades de apoio e suporte, posicionamento que “obriga a
um outro olhar e um outro sentir em relacéo a riqueza social, a diversidade humana, nas
suas mais diversas formas e nos seus diferentes contextos de coabita¢do” (Gededo, 1956,
citado em Sanches & Teodoro, 2006, p. 69).

Segundo Thomas, Walker e Webb (1998), as escolas inclusivas devem ser capazes
de providenciar 0s meios necessarios para combater atitudes discriminatérias, criando
comunidades abertas e solidarias, e refletindo a comunidade como um todo. Devem ser
também capazes de serem acessiveis a todos, quer em termos fisicos como também em
termos educativos (a nivel de curriculo, apoio e métodos de comunicagdo. Devem ainda
primar pela democracia e pela equidade, tornando o espago escolar um espaco aberto a
todos,

onde a disponibilidade para ensinar e para aprender emerge de cada um
dos seus membros, sem espacos e sem tempos obrigatérios e pré-
determinados” Sanches & Teodoro, 2006, p. 70). Com a escola

inclusiva “todos os alunos estdo na escola para aprender, participando”
(Sanches & Teodoro, 2006, p.71).

O ensino deve adaptar-se, por isso, as necessidades dos alunos, e ndo os alunos a
adaptarem-se as normas pré-estabelecidas pela sociedade.

Segundo a UNESCO a inclusdo pode ser definida por varias maneiras: nédo
existindo uma Unica perspetiva de inclusdo, a inclusdo educacional é um dos maiores
desafios que os paises enfrentam. Para esta estrutura, a area educativa permanece um
pouco ‘desordenada’ quanto as acGes que precisam ser realizadas para que politica e
pratica avancem; todavia, em determinados paises

a educacdo inclusiva é vista como uma forma de servir criangas com
deficiéncia no ambiente da educacdo geral. Internacionalmente,
contudo, é vista de forma cada vez mais ampla, como uma reforma que
apoia e acolhe a diversidade entre todos os estudantes.” (Ainscow,
2009, p. 11)

Segundo o Decreto-Lei n.°54/2018, a inclusdo é um “direito de todas as criangas

e alunos ao acesso e participacdo, de modo pleno e efetivo, aos mesmos contextos
educativos”. Desta forma, uma escola inclusiva supde como objetivo da incluséo
educacional “eliminar a exclusdo social, que é consequéncia de atitudes e respostas a
diversidade de raca, classe social, etnia, religido, género e habilidade” (Ainscow, 2009,
p. 11). Assim sendo, podemos concluir que que a inclusdo comeca com a educacdo sendo
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um direito basico e fundamental de todos 0s seres humanos, criando assim uma sociedade

mais justa.

1.3 Medidas de suporte a aprendizagem

No Decreto-Lei n.° 54/2018 sdo definidas diversas medidas de suporte promotoras
da aprendizagem e da inclusdo. Estas medidas permitem que os objetivos definidos por
este decreto sejam cumpridos, por promoverem condicdes de “equidade e a igualdade de
oportunidades no acesso ao curriculo, na frequéncia e na progressdo ao longo da
escolaridade obrigatoria.” (Decreto-Lei n°54/2018), e devem ser desenvolvidas de
acordo com 0 acesso aos recursos e servicos de apoio ao funcionamento da escola,
trabalhando numa légica de trabalho cooperativo entre os docentes e os profissionais em
educacdo especial.

Todas as medidas devem ocorrer em todas as valéncias e percursos de educacao e
formagéo, “de modo a garantir que todos os alunos tém igualdade de oportunidades no
acesso e na frequéncia das diferentes ofertas educativas e formativas.” (Decreto-Lei
n°54/2018) e estdo tipificadas em trés categorias: medidas universais, medidas seletivas
e medidas adicionais. As medidas universais dizem respeito as respostas educativas que
as instituicdes de ensino devem ter disponiveis para todos os alunos, de forma a
desenvolver as suas aprendizagens. Segundo o decreto-lei acima citado, consideram-se
como medidas universais: “A diferenciacdo pedagdgica; As acomodacdes curriculares;
O enriquecimento curricular; A promog¢do do comportamento pré -social; A intervencao
com foco académico ou comportamental em pequenos grupos.” (Decreto-Lei n.°
54/2018). Estas medidas abrangem todos os alunos tendo como objetivo o seu

desenvolvimento pessoal, interpessoal e de intervencdo social.

= A diferenciacdo pedagdgica;
Medidas Universais = As acomodagdes curriculares;
(artigo 8.%) = O enriquecimento curricular;
= A promogdao do comportamento pro-
Respostas educativas que a escola tem social:
para todos os alunos com o objetivo de | A intervengio com foco académico
promover a participagdo e melhoria das ou comportamental em pequenos

aprendizagens.

grupos.
Quadro 1. Medidas universais de suporte a aprendizagem e a inclusdo (Fonte: Pereira, F.,
Crespo, F., Trindade, A. R., Cosme, A., Croca, F., Breia, F., Franco, G., 2018)
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Além das medidas universais, surgem as medidas seletivas que pretendem
colmatar as necessidades dos alunos que ndo foram ultrapassadas com as medidas

universais, e que se apresentam no Quadro 2:

Medidas Seletivas = Os percursos curriculares
(artigo 9.9) diferenciados;
Respostas que visam colmatar as = As adaptagbes curriculares ndo
necessidades de suporte a aprendizagem significativas;
néo supridas pela aplicacédo das medidas | — O apoio psicopedagdgico;
universais = A antecipacdo e o reforco das
aprendizagens;
= O apoio tutorial.

Quadro 2. Medidas seletivas de suporte a aprendizagem e a inclusdo (Fonte: Pereira et al,
2018)

Por fim, o artigo 10.° menciona as medidas adicionais, que “(...) visam colmatar
dificuldades acentuadas e persistentes ao nivel da comunicacao, interacdo, cogni¢éo ou
aprendizagem que exigem recursos especializados de apoio a aprendizagem e a
inclusdo.” (Decreto-Lei n°54/2018) Estas medidas sdo mobilizadas quando as medidas
universais e seletivas ndo sdo suficientes para promover a aprendizagem e a inclusdo dos
alunos. Desta forma, sdo consideradas pelo Decreto-Lei n.° 54/2018 como medidas

adicionais as constantes no Quadro 3.

Medidas Adicionais = A frequéncia do ano de escolaridade

(artigo 10) por disciplinas; ) _
= As adaptacoes curriculares

Respostas que visam colmatar as significativas;

dificuldades acentuadas e persistentes ao | = O plano individual de transicéo;

nivel da comunicagdo, interacdo, cognicdo | = O desenvolvimento de metodologias e
ou aprendizagens que exigem recursos estratégias de ensino estruturado;
especializados de apoio a aprendizageme | — O desenvolvimento de competéncias
a inclusao de autonomia pessoal e social.

Quadro 3. Medidas adicionais de suporte a aprendizagem e a inclusdo (Fonte: Pereira et al.,
2018)

Em suma, o objetivo deste decreto-lei é proporcionar uma escola inclusiva onde
todos os alunos, independentemente da sua condi¢do pessoal e social, encontrem
respostas que Ihes permitam adquirir um nivel de conhecimento e formacgéo que lhes
possibilite a sua plena integracdo social. Seguindo esta logica, 0 Decreto-lei n°® 54/2018
tem como ponto fulcral a capacidade de cada escola, ter consciéncia das barreiras que

apresenta, que possam dificultar o processo de aprendizagem de cada aluno, e desta
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forma, responder as necessidades dos mesmos, “aumentando a sua participacdo na

aprendizagem, na cultura escolar e na comunidade educativa” (Decreto-Lei 54/2018).

1.4 Incluséo versus diferenciacdo pedagodgica

Falar de inclusdo, na sociedade de hoje em dia, ainda é um desafio, e ser
educador/professor neste tempo é deparar-se todos os dias com a necessidade de um
ensino inclusivo. Ainda hoje se criam barreiras a escola inclusiva, como a falta de
conhecimento de novas praticas por parte dos docentes, a falta de informacéo e o ainda
pouco acompanhamento por parte do Ministério da Educacdo. Todos estes fatores fazem
com gue muitas vezes os docentes ndo conhegam a legislacdo que vao sendo criadas e
ficam sem saber como agir perante a heterogeneidade da sua sala de aula.

O Decreto-Lei n.° 54/2018 centra-se numa aprendizagem universal e na
abordagem diferenciada do curriculo. Esta abordagem baseia-se em modelos curriculares
flexiveis, no acompanhamento, no didlogo dos docentes com os Encarregados de
Educacédo e prevé medidas que apoiam a aprendizagem, organizadas em diferentes niveis
de intervencdo, de acordo com as respostas educativas necessarias para cada aluno
adquirir uma base comum de competéncias, valorizando as suas potencialidades e
interesses. Para além disso, estd prevista a criacdo de equipas multidisciplinares que
apoiam a aprendizagem inclusiva; o Ministério da Educacdo publicou também o Manual
de Apoio a Préatica, que tem como objetivo auxiliar os docentes e as instituicGes escolares
na implementacdo deste mesmo decreto.

Seguindo esta ldgica, quando falamos de inclusdo, é fulcral falarmos de
diferenciacéo pedagdgica, medida universal de suporte a aprendizagem e a inclusdo. Com
esta medida, procura-se que o docente identifique as necessidades e interesses de cada
aluno, de modo a dar respostas adequadas para que a aprendizagem se possa processar de
forma significativa,

pressuposto estruturante de uma acdo pedagogica que tem em conta
todos os alunos na relagdo com as tarefas de aprendizagem, que poderdo
ser diferentes quanto as suas finalidades e aos seus contetidos, quanto
ao tempo e ao modo de as realizarem, quanto aos recursos, condi¢des e
apoios que sdo disponibilizados. (DGE. 2018. Para uma Educacéo
Inclusiva - Manual de Apoio a Prética, p.12)

O sistema educativo para ter sucesso tem de garantir aprendizagens de qualidade
para todos os alunos; contudo, “Em Portugal, temos ainda conjuntos consideraveis de
alunos que ndo encontram sucesso nas escolas.” (DGE, 2018, p.4). As causas desta
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situacdo sdo inumeras, todavia, quando o docente adota um ensino diferenciado,
adaptando o curriculo as individualidades de cada aluno, pode tornar a escola um sitio de

prazer, onde o aluno se sente mais motivado para a aprendizagem.

1.5 Conceito de diferenciacédo pedagdgica

A diferenciacdo pedagdgica é um desafio para todos os profissionais de educacao,
uma vez que as realidades educativas sdo cada vez mais dinamicas, caraterizando-se por
uma grande diversidade linguistica, cultural e social que esta em constante modificacéo,
este conceito, é igualmente um desafio para as Escolas. Neste sentido, huma turma,
verificamos a existéncia de diversos alunos, com carateristicas, personalidades,
necessidades e interesses distintos, pelo que o docente deve variar 0s seus métodos e
estratégias de aprendizagem, de modo a dar resposta a todos.

Uma diferenciacéo pedagogica verdadeiramente inclusiva ndo pode implementar-
se apenas através de agdes pontuais que poderdo mascarar 0 insucesso, mas que nao vai
verdadeiramente a raiz do problema. Apesar de, por vezes, erradamente se associar este
conceito a alunos que sdo ‘diferentes’ devido a sua proveniéncia geografica, cultural, ao
seu status social ou as suas caracteristicas intelectuais, fisicas ou psiquicas, este conceito
vai para além desta perspetiva redutora.

Nos anos 60 do século passado, a Diferenciacdo Pedagdgica “consistia em dar
mais tempo aos alunos gque ainda ndo tinham atingido os objectivos, enquanto 0s outros
realizavam tarefas de enriquecimento” (Santos, 2009, p. 2 citado por Gongalves, 2016,
p. 11), o que fazia com que o ensino fosse focado num ensino individualizado e ndo se
estendesse a interacdo do grupo.

Face a diversidade de alunos numa turma e ao “considerar diferentes ritmos de
aprendizagem dos alunos, este modelo foi um primeiro e importante passo que pode
considerar-se como o ponto de partida para perspetivas posteriores” (Gongalves, 2016,
p. 11). A Teoria das Inteligéncias Mdltiplas de Gardner veio (re)equacionar a
diferenciacdo pedagdgica, na medida em que todas as inteligéncias estdo presentes em
todas as pessoas e ndo conseguem funcionar independentemente, existindo no entanto
uma que se evidencia em relacéo as outras: cabe ao docente reconhecer a existéncia dessas
inteligéncias multiplas, “reconhecer as capacidades cognitivas de cada um dos seus
alunos e ir ao encontro destas na maneira como planifica, gere, e avalia 0 processo de
ensino-aprendizagem ”. (Resendes & Soares, 2002, p. 21 citado por Gongalves, 2016, p.

12).
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Numa turma de 1.° Ciclo do Ensino Basico, podemos observar que existem
diversos alunos, com carateristicas, personalidades, interesses e necessidades diferentes
e, deste modo, o docente deve variar as suas estratégias de aprendizagem como forma de
dar resposta a cada aluno — esta perspetiva designa-se de Diferenciacdo Pedagogica.

Desta forma, “uma sala de aulas com ensino diferenciado proporciona diferentes
formas de aprender conteudos, processar ou entender diferentes ideias e desenvolver
solugoes de modo que cada aluno possa ter uma aprendizagem eficaz” (Tomlinson, 2008,
p. 13). Logo, quando colocamos em prética a diferenciacdo pedagdgica, a escola torna-se
inclusiva “onde todos e cada um dos alunos, independentemente da sua situag¢do pessoal
e social, encontra respostas que possibilita aquisicdo de um nivel de educacdo e
formagdo facilitadoras da sua plena inclusdo social.” (decreto lei n°54/2018). Ao
diferenciar o ensino, o docente permite com que cada aluno aprenda ao seu ritmo, com 0s
métodos que melhor garantem o éxito do discente, aprofundando os conteudos e criando
uma ligagdo entre o percurso pessoal de cada individuo com os conteudos.

Allan e Tomlinson (2002) definiram diferenciagdo pedagogica “como uma forma
de resposta proativa do professor face as necessidades de cada aluno.” (Ann &
Demirsky, 2002, p. 14). Nesta perspetiva, quando existe uma aplicacdo da diferenciacao
pedagogica, existem inimeras vantagens para o aluno, independentemente das suas
capacidades. Criando a oportunidade de partilhar o curriculo com o restante grupo e
permitindo-lhe chegar tdo longe quanto as suas capacidades lhe permitirem, o aluno tem
oportunidade de adquirir simultaneamente competéncias sociais valiosas e de
desenvolver a sua autoestima e a sua capacidade de concretizagdo, contrariamente ao
modelo mais tradicional e tipico de ensinar como se todos os alunos da turma tivessem as
mesmas carateristicas, personalidade e até as mesmas vivéncias.

Desta forma, o objetivo de uma sala de aula onde ocorre a diferenciacdo
pedagogica, “é o crescimento mdximo do aluno e o seu sucesso individual” (Ann &
Demirsky, 2002, p. 17). Durante este processo, o docente deve estar ciente que é um
elemento essencial na diferenciagdo pedagogica, pois tem a fungéo de gerir todo o seu
processo de ensino e a aprendizagem dos seus alunos, tendo sempre em consideragdo o
sucesso escolar, as caracteristicas, necessidade, interesses e personalidade de cada aluno.

Existem diversas propostas para o conceito de Diferenciacdo Pedagogica, no
entanto as diferentes perspetivas seguem uma linha de pensamento comum — atender as
necessidades de cada aluno, as suas diferencas, dificuldades e potencialidades. Um

docente deve adotar estratégias eficazes constituindo um elemento essencial neste
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processo, pois cabe-lhe a tarefa de gerir o processo de ensino aprendizagem dos seus
alunos, tendo sempre em consideragao o sucesso escolar de todos.

E crucial que os alunos, quando apresentam as dificuldades de aprendizagens,
estejam a ser devidamente acompanhados para que nao se sintam dissociados do resto da
turma, mas que, pelo contrario, sintam que aprendem no seio dela de forma harmoniosa,

contextualizada e eficaz.

1.6 Niveis e formas de diferenciacdo pedagdgica

Segundo Santos (2009), existem trés tipos de diferenciacdo pedagogica: a
diferenciacdo institucional, a diferenciacdo pedagodgica interna e a diferenciacdo

pedagogica externa.
Diferenciacéao institucional

A diferenciacéo institucional é uma das responsabilidades do sistema educativo e
das escolas. A diferenciacdo é realizada através da natureza das instituicdes que se
frequentam, como por exemplo, frequentar escolas, instituigdes ou programas de ensino

de natureza diferente, como cursos vocacionais ou cursos profissionais, por exemplo.
Diferenciacéo pedagogica interna

A diferenciacdo pedagogica interna pode centrar-se nos conteidos, nos processos
ou nos produtos: o contetdo € o que os alunos aprendem, o processo é a forma como os
alunos aprendem o conhecimento e o produto € o0 modo com os alunos, perante a turma
ou o professor, revelam o que aprenderam.

O contetdo é aquilo que os alunos véo aprender. Existem algumas formas através
dos quais o professor pode diferenciar o acesso aos conteudos, de que sdo exemplo
permitir que alguns alunos possam manipular materiais concretos e figurativos para
compreender um novo conceito ou construir materiais para que alguns alunos percebam
melhor determinado contetdo ou conceito-chave.

O processo é a forma com os alunos véao atribuir significado a algo, compreender

e deter factos, conceitos, generalizagdes e competéncias-chave de uma disciplina.

Os professores devem diferenciar os processos com base no nivel de preparacéo,
interesse e perfil de aprendizagem dos alunos. Segundo Tomlinson (2002), “o processo
é a forma como um aluno atribui um significado a algo, compreende e detém os factos,

conceitos, generalizacdes e competéncias-chave de uma dada disciplina.” (p. 22). Para
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diferenciar os processos de acordo com o nivel de preparacao dos alunos, os professores
devem adequar a complexidade dos mesmos ao publico-alvo, ou seja, devem adequar a
complexidade de uma tarefa ao nivel de compreensao e competéncias do aluno.

A diferenciacdo de processos deve atender também aos interesses dos alunos, ou
seja, dar oportunidade de escolha aos alunos acerca de algum aspeto de um topico no qual
estes se podem especializar ou ajuda-los a fazer corresponder um interesse pessoal a um
objetivo de compreensao. Os professores devem também diferenciar o processo de acordo
com o perfil de aprendizagem do aluno, isto &, encorajar os alunos a compreenderem uma
ideia através de uma forma preferida de aprendizagem, sentados no ch&o ou sentados na
cadeira, por exemplo.

O produto é resultado do que os alunos aprenderam, ou seja, itens que o aluno
pode usar para demonstrar aquilo que aprendeu, compreendeu e é capaz de fazer em
resultado de um periodo de estudo. Podera ser um teste, um portefélio, uma exposicao ou

um projeto, por exemplo.

Aluno

Processos Produtos

Saber Professor

Conteidos

Figura 1. Modos de diferenciacédo pedagdgica interna (Fonte: Santos, 2009, p.54)

Ao diferenciarem estes trés elementos (contetdos, processos e produtos), 0s
docentes oferecem aos alunos diferentes abordagens sobre o que aprendem, como
aprendem e de que forma evidenciam o que aprenderam.

Segundo Tomlinson (2008), a diferenciagéo de contetidos, processos ou produtos
pode ter por base o nivel de preparacdo dos alunos, o perfil de aprendizagens ou o0s seus
interesses.

Uma diferenciacdo pedagogica interna eficaz pressupde trés etapas essenciais — 0

diagndstico, a planificacdo e a avaliag&o.
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Diferenciacéo pedagogica externa

A diferenciacdo pedagdgica externa € a que ocorre com 0s alunos numa

determinada turma, quando tém apoios pedagogicos para além das aulas de ensino regular

ou curriculos alternativos.

1.7 Principios da diferenciacéo pedagogica

Allan e Tomlinson (2002), enumeram alguns principios que consideram ser 0s

principios-chave que orientam o processo de diferenciacdo pedagogica. Ao compreender

e adquirir estes principios, facilita o trabalho do docente e garante o sucesso do aluno na

sala de aula. Estes principios-chave sao:

Flexibilizacdo, uma sala de aula onde corre flexibilizacdo, permite desta
forma, clarificar os objetivos da aprendizagem. Os docentes e discentes
compreendem que o tempo, 0s materiais, as metodologias de ensino, 0s modos
de agrupar os alunos, as formas de expressar a aprendizagem e outras situacoes
sdo ferramentas essenciais que possam ser utilizadas de modo a promover o
sucesso individual e coletivos de todos os alunos.

Avaliacdo eficaz e continua das necessidades dos alunos, promove a
diferenciacdo das “distintas situacdes de ensino e aprendizagem, as
diferencas entre o aprendentes sdo esperadas, apreciadas e estudadas
enquanto base para o planeamento pedagogico.” (Ann & Demirsky, 2002, p.
18 ). Quando o docente, sabe e reconhece o posicionamento dos alunos face
0s objetivos de ensino e aprendizagem, consegue ajustar e auxiliar o docente
de modo a que obtenha sucesso escolar.

Organizacao flexivel dos tipos de agrupamento dos alunos para realizar as suas
atividades e melhor acederem a ampla variedade de oportunidades de
aprendizagem e propostas de trabalho. Neste principio privilegia-se quer o
trabalho com toda a turma, quer o trabalho em pequenos grupos, quer o
trabalho individualizado.

Atividades adequadas e desafiantes nas salas de aula, diferenciam as situa¢oes
de ensino e aprendizagem, o objetivo do docente é que cada crianca se sinta
constantemente desafiada, motivada, e que manipule com seguranca,
principios e competéncias que lhe conferem poderes para compreender,

aplicar-se e avancar para etapas de aprendizagem posteriores. Assim sendo, a
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diferenciacdo pedagdgica ndo pressupOe tarefas diferentes para cada aluno,
mas uma gestdo flexivel e adequada dos desafios propostos.

e Os alunos e os docentes séo colaboradores no ambito do processo de ensino
aprendizagem. Os discentes sdo considerados parceiros criticos que
contribuem para o sucesso de toda a turma, enquanto que o docente € o
profissional que diagnostica e estabelece atividades de acordo com as
caréncias manifestadas pelos alunos, estimulando as aprendizagens e tragando

um curriculo eficaz que se adeque a cada individuo.

Ja em 2008, Tomlinson apontou as seguintes caracteristicas a um ensino

diferenciado:

1. Oensino diferenciado ndo € o ‘Ensino Individualizado’. Ainda que, por vezes,
seja necessario o docente estabelecer tarefas individualizadas para cada aluno,
a abordagens devera ser, coletiva e de socializagdo. “o professor necessita,
por vezes, de trabalhar em a turma toda, outras vezes, com pequenos grupos
ou ainda individualmente.” (Tomlinson, 2008, p. 14) Nesta logica, é essencial
que o aluno, trabalhe de diferentes maneiras, melhorando assim as suas
capacidades e reforce o sentimento de comunidade no grupo.

2. O ensino diferenciado ndo é cadtico. Segundo este principio, 0 medo do
docente perder o controlo da turma, é bastante evidente, sendo assim um dos
grandes obstaculos desta profissdo. Desta forma, o docente devera monitorizar
as distintas atividades e por sua vez, fornecer e monitorizar as instrucdes das
atividades, sem nunca esquecer de auxiliar os alunos nas atividades, bem
como, criando regras basicas de comportamento.

3. O ensino diferenciado ndo € apenas outra forma de conseguir grupos
homogéneos, mas sim, ter em consideracdo a diversidade de cada aluno, 0s
seus interesses, motivacdes, dificuldades, necessidade e ritmos de
aprendizagem. Logo, o docente, podera criar grupos, cujas tarefas estejam de
acordo com as suas necessidades, dando enfase a formacéo flexivel de grupos
“a qual acomoda alunos que sdo fortes em algumas areas e menos fortes
noutras” (Tomlinson, 2008, p. 15)

4. O ensino diferenciado nédo significa apenas ‘ajustar um mesmo tamanho de
roupa’. Seguindo esta logica, o docente devera ter em consideracdo 0s
interesses, motivacoes, dificuldades, necessidades sem esquecer os ritmos de

aprendizagem de cada aluno.
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5. O ensino diferenciado é proativo. O docente devera partir do principio, que
cada aluno tem necessidades diferentes e desta forma, ndo devera ter uma
abordagem Unica, devera sim, ajustar as distintas experiéncias de
aprendizagem as necessidades de cada aluno.

6. O ensino diferenciado mais do que quantitativo é qualitativo. O docente devera
ter cuidado de ndo atribuir mais tarefas a uns alunos, s6 pelo facto de serem
mais capazes. O docente devera apenas ajustar a quantidade de trabalho ao
aluno, mas devera ajustar a natureza do mesmo, indo ao encontro das
necessidades do aluno.

7. O ensino diferenciado baseia-se providencia mdultiplas abordagens ao
contelido, processo e produto. Neste sentido, o docente, quando planifica a sua
aula, reconhecerd estes trés elementos como essenciais no desenvolvimento
dos discentes, deste modo, ao diferenciar estes elementos, de acordo, com as
carateristicas do aluno, proporcionara um desenvolvimento substancial em
todos os alunos.

8. O ensino diferenciado ¢ uma mistura de ensino para grupo-turma, para
pequeno grupo e ensino individualizado, neste sentido, “hd momentos em
todas a turmas em que se prova ser mais eficaz partilhar informagao ou usar a
mesma actividade com o grupo turma”. (Tomlinson, 2008, p. 18), logo
existira, a compreensdo comum e um sentimento de comunidade entre todos
os alunos, proporcionando uma partilha de pesquisas e tarefas.

9. O ensino diferenciado é ‘organico’ e ‘evolucionario’, pois os alunos e 0s
docentes aprendem em conjunto: “Embora os professores possam saber mais
acerca da matéria em questao, estdo continuamente a aprender sobre o modo
como os seus alunos adquirem conhecimentos” (Tomlinson, 2008, pp. 18,19).
Todavia, é necessario a colaboracdo dos alunos, de modo a aperfeicoar as
oportunidades de aprendizagem e tornando-as eficazes para cada um deles.

Segundo o Decreto-lei n.° 54/2018, existem oito principios orientadores de uma

educacéo inclusiva:

= Educabilidade universal, que tem como objetivo referir que todas as criangas
e alunos tém capacidades de aprendizagem e de desenvolvimento educativo;

= Equidade, que refere que todos as criangas e alunos tém acessos aos apoios

necessarios de modo a desenvolver o seu potencial;
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= Inclusdo, o direito que todas as criancas e alunos tém em participar e ter
acesso, de modo pleno e efetivo, em todos os contextos educativos;

= Personalizacdo, no planeamento educativo centralizado no aluno e nos seus
interesses, preferéncias, necessidades e potencialidades;

= Flexibilidade, na gestdo do curriculo, dos espacos e dos tempos escolares, de
modo a responder as singularidades de cada individuo;

= Autodeterminacdo, o respeito pela autonomia pessoal e pela tomada de
participagdo bem como a sua participagdo nos diferentes contextos educativos;

= Envolvimento parental, no qual os pais ou encarregados de educagéo, tém
direito a participacdo e a informacéo do processo educativo do seu educando;
e por fim

= Interferéncia minima, ou seja, deve existir respeito pela sua vida privada e
familiar da crianca e do aluno, sendo que a intervencao técnica e educativa
dever ser desenvolvida exclusivamente pelas entidades e instituicdes, cuja

acdo seja significativa e pertinente.

1.8 O papel do professor numa turma diferenciada

O facto de existir uma mudanca na educacdo, pois 0 docente deixa de estar no
foco da educacdo, sendo que o “o aluno passara a ser o centro do processo de
aprendizagem” (Cardoso, 2019, p. 32), o docente para permitir 0 sucesso educativo a
todos os alunos, tem que proporcionar condi¢cbes adqueadas as necessidades e
interresseste do grupo, logo, implica uma utilizacdo de estratégias diversificadas, visando
0 maior sucesso possivel para todos os alunos. Logo, o professor tem que ter sempre em
consideracdo, que cada aluno daquele grupo, tem pontos fortes, necessidade, estilos,
capacidades, interesses, e ritmos de aprendizagem distintos “os alunos aprendem melhor
guando o professor toma em consideracéo as carateristicas proprias de cada um (...);
quando os professores respeitam a individualiza¢do” (Grave-Resendes, 2002, citado por
Henrique, 2011).

Seguindo esta logica, os professores que praticam “um ensino diferenciado,
deixam de se ver como guardides e administradores de saber, passando a ver-se mais
como organizadores de oportunidades de ensino”. (Tomlinson, 2008, p. 35). Deste modo,
0 docente terd que atribuir aos alunos 0 maximo de responsabilidades sobre o seu processo

de aprendizagem, ensinando-lhes a lidar com as distintas situacdes.
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Este processo origina uma melhoria nas capacidades dos docentes em avaliar o
nivel de preparacdo dos discentes de diversas forma, a intrepretar as dicas dadas pelos
discentes sobre os seus interresses e preferéncias quanto a aprendizagem, criar novas
estratégias de recolha de informacdo e ideias, desenvolver a sua capacidade critica
relativamente as suas proprias ideias e providenciar possibilidades variadas de os alunos
expressarem e desenvolverem os seus conhecimentos.

O ensino diferenciado exige que o docente perceba que as salas de aula deverdo
ser locais “privilegiados de enisno e aprendizagem e que nenhuma pratica é boa a ndo
ser que funcione a nivel individual”. (Tomlinson, 2008, p. 35) Segundo Silva e Lopes
(2015), um bom clima ou bom ambiente de sala de aula que resulta de um conjunto de
atitudes, valores, sentimentos e relacdes entre alunos e professores é caloroso e agradavel
e torna-se a aprendizagem mais propricipia. Estes mesmos autores definem quatro grupos
de variaveis para um bom ambiente de sala: “o ambiente fisico, carateristicas
organizacionais, carateristicas dos professores e carateristicas dos alunos”. (Silva &
Lopes, 2015) Logo, quando existe um equilibrio entre estas varidveis, trabalhadas pelos
discentes e pelo docente, inevitavelmente ocorre uma motivacao por parte do aluno,

originando um maior desempenho escolar.

1.9 Ensino diferenciado: regras praticas

Segundo Tomlinson (2008), é crucial que o docente compreenda as diversas
orientacdes gerais que tornam possivel o ensino diferenciado, enumerando cinco regras
que poderao orientar essa pratica.

A primeira regra estabelece que o docente deve organizar os contetdos a lecionar,
originando significados-chave: estes conceitos “ funcionam como ponto de partida para
ajudar todos os alunos a estabelecerem ligacGes entre o tdpico em causa e estudos
posteriores” (Tomlinson, 2008, p. 39). Desta forma, o docente assegura que todos 0s
alunos “adquiram conhecimentos relevantes que sirvam de base para o acesso a outros
conhecimentos.” (Tomlinson, 2008, p. 39). E essencial que o docente quando organiza os
contetidos e quando planifica a aula tenha em atencéo os interesses, 0s conhecimentos, 0
nivel de compreenséo e as capacidades que os alunos possuem, bem como 0s objetivos
que querem que o grupo domine antes de finalizar a planificacdo.

A segunda regra que a autora enuncia refere que o docente deveria pensar na
avaliacdo como um mapa para o seu pensamento e planificagéo, ou seja, o docente ndo

deverad considerar s6 como avaliagdo do aluno o teste escrito feito no final de cada
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unidade. Para que exista uma avaliagdo eficiente, o docente deve-se questionar “De que
modo posso conseguir que os alunos demostrem o nivel de compreensdo atingido e
capacidades adquiridas?” (Tomlinson, 2008, p. 39) , logo, a avaliagdo “passa a
constituir-se como ferramenta de ensino para o sucesso e a ser vista como algo mais que
um mera medida do nivel de aprendizagem” (Tomlinson, 2008, p. 39).

Na terceira regra defende-se que no ensino as aulas devem promover o
pensamento critico e criativo. Nesta l0gica, o docente tem que ter consciéncia que 0s
alunos tém ritmos e aprendizagem diferentes, logo, uns precisaram de mais apoio do que
outros, ndo sendo contudo, “aceitavel que alunos com dificuldade se remetam a tarefas
de “nivel baixo”” (Tomlinson, 2008, p. 39). : uma tarefa devera exigir, pelo menos, que
os discentes entendam e sejam capazes de aplicar o significado das ideias em causa.

A autora reforca na antepenultima regra que as aulas tém que ser envolventes para
os alunos, possibilitando-lhes exercitar e praticar 0os conhecimentos adquiridos,
desafiando-os e confrontando-os com dilemas, problemas e questdes, de modo a usarem
0 que ja aprenderam.

Por fim, na Gltima regra a autora menciona que, numa sala de aula onde ocorre 0
ensino diferenciado, deve existir um equilibrio entre as tarefas selecionadas pelo aluno e
as que sdo atribuidas pelo docente. Como € obvio, este equilibrio podera variar de aluno
para aluno, conforme a base na sua natureza, maturidade e capacidades, entre outras,
salientando gue todos os alunos deverdo ter de fazer e receber escolhas compativeis com

os seus perfis individuais.
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2. ENQUADRAMENTO METODOLOGICO

Ao longo deste capitulo serdo descritos os referenciais e processos metodolégicos
escolhidos para a concretizagdo do estudo empirico: comegamos por caracterizar a
investigacdo quanto a sua natureza e procedemos em seguida a descri¢cdo das opcoes
tomadas para os procedimentos inerentes a recolha e tratamento dos dados obtidos, bem
como para a apresentacdo de resultados. No cronograma que conclui este capitulo é
possivel compreender a progressao do trabalho realizado.

2.1 Natureza da investigacao

Para a preparacdo de uma investigacdo, é crucial definir dois grandes topicos: o
gue queremos investigar, como o vamos fazer e quando o vamos concretizar.

Ao longo da investigacao é fundamental identificar objetivos que presidem a sua
realizacdo — no nosso caso, e como anteriormente mencionado, caracterizar de que forma
a diferenciacdo pedagdgica é mobilizada nas praticas pedagdgicas sobre Matemética no
dia-a-dia de uma turma do 1.° CEB.

Subscrevemos a investigacdo como “um processo cognitivo e flexivel que explica
fendmenos sociais. Através da investigacao refletimos e problematizamos os problemas
da pratica”. (Coutinho, 2011, p. 4): nesta logica “uma investigacdo empirica consiste
numa investigagao em que se realizam diversas observagdes a fim de entender melhor o

fenomeno que se pretende estudar” (Hill & Hill, 2009, p. 49).

Para a realizagdo do presente trabalho, selecionamos uma abordagem qualitativa
que nos permitisse “compreender 0s mecanismos, como funcionam certos
comportamentos, atitudes” (Baptista & Sousa, 2011, p. 31), mediante a descrigdo e
analise de casos concretos e das suas particularidades, tendo por base as atividades de

pessoas concretas num contexto proprio.

Segundo Bogdan & Biklen (1994), a metodologia de investigacdo qualitativa
pressupde as seguintes caracteristicas essenciais:
i. afonte direta de dados é o ambiente natural e o investigador é o principal
responsavel pela recolha dos dados;
ii. o0s dados recolhidos s&o meramente descritivos, uma vez que S&o

recolhidos em forma de palavras ou imagens e ndo de nimeros;
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iii.  oinvestigador qualitativo centra-se mais no processo do que nos resultados
ou produtos;
iv. a andlise de dados € feita de forma indutiva e a interpretagdo dos

significados.

J& Carmo & Ferreira (1998) descrevem para 0 método qualitativo quatro topicos
cruciais:
i. a natureza indutiva, sendo que permite obter uma compreensdo de
fendmenos a partir de padrdes resultantes da recolha de dados;
ii.  anatureza holistica, tendo como principio a realidade global;
iii.  anatureza naturalista, definida pela interacdo natural entre o investigador
e 0 sujeito da investigacdo; e por fim
iv.  anatureza humanista, ou seja, 0s sujeitos das investigacdes sdo estudados

por pessoas, logo, acarreta um carater de subjetividade.

Esta investigacdo desenvolveu-se ao longo da realizacdo do Mestrado em
Educacédo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, tendo a sua componente
empirica sido concretizada a partir da experiéncia de Pratica de Ensino Supervisionada

em contexto de 1.° Ciclo do Ensino Baésico.

2.2 Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Segundo Morgado (2012), o objetivo de qualquer investigacdo € encontrar
respostas para as questdes ou problemas que deram origem a sua realizacdo e para isso é
necessario fazer a andlise dos dados recolhidos. Para este autor, a recolha de dados é

muito importante, uma vez que dela depende o éxito e a qualidade da investigacao.

Para esta investigacdo, utilizaram-se dois metodos de recolha de dados: a
documental e a observacédo dos sujeitos investigados.

Segundo Pardal & Correia (cit. por Cardoso, Alarcdo & Celorico, 2010), a analise
documental “é wuma técnica de recolha de informac¢do necessaria em qualquer
investigagdo (...) é uma tarefa dificil e complexa que exige do investigador paciéncia e

disciplina” (p.36), que antecede uma boa analise de contetdo.
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Pelo seu caracter institucional, normativo e até prescritivo, 0os documentos da
instituicdo, como o projeto educativo, o regulamento interno e a caracterizagéo da turma,
foram uma valiosa fonte de informacdo, possibilitando contextualizar alguns aspetos da
tematica em estudo. Adicionalmente, recorreu-se a documentacdo que foi sendo
produzida ao longo do periodo de intervencao educativa, referida como importante em
investigagdo qualitativa pois “estd interessada nas perspetivas dos participantes, em suas
préticas do dia a dia e em seu conhecimento cotidiano relativo & questdo de estudo”
(Flick, 2009, p. 1).

A observacdo de aulas e a implementacdo de atividades permitiram avaliar as
estratégias que foram implementadas, obtendo um feedback dos alunos e da professora
titular da turma. Ao longo das atividades foram sendo registadas algumas notas relativas

a participacao, dificuldades e destrezas de determinados alunos.

2.3 Opcoes de tratamento e analise de dados

Depois de recolhidos os dados, € necessario realizar a sua analise, procedimento
“central na investigacdo. Nao basta recolher dados, é preciso saber analisa-los e
interpreta-los . (Amado, 2014, p. 299). E essencial organizar os dados obtidos, de modo

a compreender o seu contetdo, permitindo evoluir no trabalho elaborado.

Todas as planificacdes consideradas por esta investigacdo tiveram em
consideracdo 0s objetivos pedagdgicos estabelecidos para o grupo, contemplando
também os gostos, 0s interesses, 0s ritmos de aprendizagem e de trabalho, as dificuldades
e especificidades dos alunos de turma.

De modo analisar a informacao recolhida, foi efetuada uma analise de conteudo,
realizada através do tratamento do material empirico recolhido, nomeadamente as
planificacdes contruidas para cada atividade e as avaliacdes resultantes da implementacédo
das atividades. Para a execucdo da andlise decidiu-se elaborar grelhas, de forma a
apresentar os dados obtidos de uma forma sistematizada e estruturada, facilitando a

obtencgéo de conclusbes mais objetivas e completas.

2.4 Cronograma do percurso investigativo

Ao longo deste percurso investigativo foram vérias as etapas de trabalho, que se

encontram explicitadas no Quadro 4:
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Atividades

1° semestre
18/19

2° semestre
18/19

1° semestre
19/20

2° semestre
19/20

Revisdo bibliografica sobre a
probleméatica em investigacdo e
marco tedrico

Desenho da proposta de intervencao

Implementacdo da proposta de
intervencao

Revisdo bibliografica sobre aspetos
metodoldgicos

Transcrigéo das intervengdes

Descricdo e analise da sequéncia
didatica

Elaboracdo de conclusGes

Realizagdo do relatdrio de estagio

Quadro 4. Cronograma do processo de investigacao
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3. APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

No presente capitulo descreve-se o contexto em que a intervencao educativa foi
realizada e procede-se a caracterizacdo da pratica realizada, a partir de critérios sugeridos
na revisdo de literatura elaborada e decorrente de analise documental dos registos de

suporte elaborados no ambito da pratica pedagogica desenvolvida.

3.1 Caracterizacao do contexto de intervencao

A instituicdo onde decorreu esta investigacdo exploratéria € uma instituicdo
privada localizada no distrito do Porto.

Funcionam nesta intui¢do duas valéncias, a Educacéo Pré-Escolar e 0 1.° Ciclo do
Ensino Basico. E uma instituicdo da propriedade das irmas Franciscanas Missionarias de
Nossa Senhora, que “conta com uma equipa educativa que partilha da mesma missdo e
visdo educativas, suportadas pela matriz franciscana que acredita numa educacéo
centrada e integrada da pessoa do aluno.” (CBE - Projeto Educativo , 2018, p. 4)

Trata-se de uma instituicdo com mais de 100 anos, sendo que a equipa educativa
é constituida por cerca de 24 docentes, cerca de 20 funcionarios e ainda é composta por
uma psicoéloga, uma terapeuta da fala e uma enfermeira.

Toda a instituigdo procura promover e desenvolver a relagéo e interligagédo com
as diversas areas de conhecimento fomentando o desenvolvimento global do aluno, pois
a missdo € “continuar a educar os alunos em todas as suas dimensdes e inteligéncias
(CBE - Projeto Educativo , 2018) indo ao encontro do objetivo principal que visa otimizar
0 potencial de todos os alunos, apostando num trabalho cooperativo e a relagdo com o

meio envolvente.

3.2 Caracterizacdo do grupo

O grupo escolhido para a implementacdo deste projeto foi uma turma de 1.° ano
do Ensino Basico. A turma € constituida por 24 alunos com idades compreendidas entre
0s 5 e 6 anos, sendo que 12 sdo do sexo feminino e 12 do sexo masculino, relevando um
equilibrio entre os sexos.

Relativamente as particularidades que importa salientar deste grupo, uma aluna s6
fez parte da turma no final do més de novembro, sendo que veio de outro pais e s6 tinha
assistido a duas aulas.
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Ha trés alunos que apresentam problemas visuais (usam dculos), mas que nao os
impede de atingirem o0s conhecimentos desejados. No geral, sdo criangas cujo
comportamento se destaca positivamente, ou seja, sdo cumpridoras das regras de sala de
aula e de convivéncia. Acatam bem as orientagdes da professora, bem como de qualquer
outro funcionario da instituicdo. Existem dois alunos que, por vezes, revelam problemas

a nivel do comportamento e ma gestdo das relagdes com os colegas.

Distribuicao dos alunos
por género

= Femenino

Masculino

Grafico 1 - Distribuicé@o dos alunos por género
Ao analisarmos o grafico 2 — Alunos que frequentaram o Jardim-de-infancia,
podemos constatar que cerca de 96% das criangas deste grupo frequentou a Educacgéo
Pré-escolar.
Relativamente a idade do inicio da frequéncia pré-escolar, verifica-se que 12
alunos entraram aos trés anos de idade, 3 alunos entraram aos dois anos de idade, e 8

alunos entraram durante a creche.

Alunos que frequentaram o Jardim-de-infancia

4%

B Sim

m Nao

Grafico 2 — Alunos que frequentaram o Jardim-de-infancia
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No que diz respeito a constituicdo do agregado familiar, todos os alunos vivem
apenas com 0s progenitores e com 0s irmaos: ao analisarmos o grafico 3 — Numero de
irmaos, verificamos que oito alunos revelam que ndo tém irmaos, treze alunos tém um
irmao e dois alunos referem que tém dois irméaos.

A grande maioria dos alunos tém a mde como encarregado de encarregado de

educacéo.

NUumero de irmaos
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8
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NuUmero de irmaos

Gréfico 3 — NUmero de irmaos

3.3 Descricao das atividades desenvolvidas

Na sociedade atual, é frequente observar o cidaddo comum a planificar, ou seja, a
pensar com antecedéncia no que quer fazer e a realizar preparativos que Ihe permitam
concretizar esse pensar. A planificagcdo consiste num desafio para quem a realiza, uma
aspiracdo, uma finalidade, um propdsito que se pretende atingir e assegura um articulado
de componentes necessarias para o alcance do propdsito inicial, pelo que assume grande
importancia na préatica profissional em qualquer nivel de ensino.

Segundo Cortesao (1993), o ato de planificar exige muita dedicacdo, capacidade
de articular e refletir e também muito estudo, para que se traduza em resultados positivos.
O professor/educador devera selecionar, organizar e apresentar o conteudo ao aluno,
recorrendo & imaginacgdo e a criatividade, a fim de garantir o interesse do aluno e ao
mesmo tempo ir ao encontro das suas necessidades.

Ao querer desenvolver competéncias nos alunos, o professor precisa de antecipar

0s acontecimentos ou como o0s podera promover. Contudo, nao deve ficar-se pelo plano
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das ideias, deve, ap0s esse processo, elaborar a sua planificacdo: através da reflexao séo
encontrados os pontos fortes e fracos da acdo e através da planificagdo é possivel
organizar essa mesma agéo, levando assim ao éxito.

Nesta seccdo apresenta-se no Quadro 5 a planificacdo das atividades
desenvolvidas — explicitando-se, para cada uma, objetivos de aprendizagem definidos,
nodo de operacionalizacdo e material necessario a sua realizacdo — bem como uma

apreciacao decorrente da reflexdo sobre a sua implementacéo.

Nome da atividade: Maquina da Adicéo

Objetivos de . o .
A dizagem Operacionalizagio Material
prendizag
Adicionar somas
inferiores a 100;
Compreender 0s | Apods o intervalo da manhd, a turma sera
simbolos + e = e os | dividida em 4 grupos, os quais terdo
termos parcela e soma; | “Maquina da Adi¢do”.
Efetuar contagens | Serdo lidas pela estagiéria as operagdes do | — Caixas;
progressivas; manual (ver anexo 1) e, em grupo, de | — Copos;
Reconhecer e | forma auténoma, os alunos deverdo | — Rolhas;
memorizar factos | realiza-las utilizando a “Maquina da | — Manual
basicos da adicdo e | Adigdo”.
calcular com os | Por fim, serdo corrigidos em grande grupo
ndmeros inteiros. os exercicios resolvidos pelos alunos.
— Saber trabalhar em
grupo.
Comentério:

Esta atividade teve muito sucesso, 0 grupo conseguiu resolver os exercicios sem o auxilio da
estagiaria. Apesar da existéncia de algum ruido por parte dos grupos, estes conseguiram
trabalhar em conjunto e conseguiram ajudar-se mutuamente. Consegui verificar uma evolugéo
no desempenho do grupo, porém, cerca de 4 alunos tiveram dificuldade em compreender
adicéo.

Pude verificar que o aluno F.R tem algumas dificuldades em trabalhar em grupo, e que H.S e
V.J sdo alunos com ritmos muito idénticos e que executam as tarefas com muita rapidez, sendo
que ndo tém a preocupacdo de esperar pelos colegas.

Desta forma, colocamos no fundo da sala uma ficha com exercicios das diferentes areas, para
gue os alunos tenham oportunidade de trabalhar e ndo se aborrecerem, desenvolvendo as suas
capacidades.

Nome da atividade: Reta Numérica

Objetivos de
Aprendizagem
— Reconhecer as regras
da reta numérica;
— Operar com areta
numeérica.

Operacionalizacéo Material

Apos o intervalo da manhd, a estagiéria ird
apresentar uma reta numérica. Antes de
preencher a reta numérica, a estagiaria
dialogard com a turma sobre as regras da

— Reta numérica.
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reta. Apds o preenchimento da reta, a
estagiaria ira realizar alguns exercicios
recorrendo a reta, de modo a dar a conhecer
0s conceitos “numero anterior” e “nimero
seguinte”. Por fim, ird chamar ao quadro,
alguns alunos, aleatoriamente, de modo a
resolverem os exercicios propostos pela
estagidria. Desta forma, a estagiaria
conseguird preencher a grelha de
avaliacdo.

Comentario:

Esta atividade foi muito produtiva: para além dos alunos compreenderem o significado do
namero anterior e nimero posterior (ver anexo I1), de forma autébnoma sugeriram utilizar a
reta numérica para efetuar algumas adicGes. Demonstraram muito interesse pela reta e
sugeriram que esta ficasse exposta na sala de aula.

Nome da atividade: Adicdo com Dominé

Objetivos de

Aprendizagem Operacionalizagdo Material

— Reconhecer e utilizar | Sera colocado um dominé no chéo da sala
diferentes de aula e a vez, cada crianga pegard uma
representacdes para 0 | peca e terd de resolver uma operacdo de
mesmo  ndmero e | adi¢cdo com a parcelas da pega do jogo. De
relaciona-las; modo auxiliar adicdo, o grupo podera

— Reconhecer e operar | utilizar a reta numérica.
com a reta numérica

— Domind (ver
anexo I1);
— Reta numérica.

Comentario:
A maioria dos alunos da turma conseguiu resolver as operacdes com muito éxito. Demostraram
destreza na utilizagdo da reta numérica e conseguiram resolver com sucesso todas as operagoes.
N&o conseguimos verificar dificuldades no grupo, que se demostrou muito interessado e
participativo.

Nome da atividade: Realizacdo dos exercicios do manual sem recorrer a outro material

Objetivos de

Aprendizagem Operacionalizagéo Material

— Relembrar factos
basicos da adicdo e | Apos o intervalo da manhd, a turma ira
calcular com os | realizar os exercicios do manual de

ndmeros inteiros; matematica, tendo a oportunidade de irao | — Manual,
— Conceber e aplicar | quadro interativo corrigir os mesmos (ver | — Quadro
estratégias na resolucdo | anexo IV). Apés esta atividade, o grupo interativo.

de problemas com | serd questionado se tém alguma
nimeros naturais, em | dificuldade.
contextos matematicos

Comentério:

Sentimos muita dificuldade em sé utilizar o manual de matematica. A turma esteve mais
irrequieta e houve uma maior solicitacdo de auxilio. Cerca de 15 alunos chamaram-me ao lugar
para as ajudar na resolucdo dos exercicios. Acredito que se tivessem uma reta numérica, ou
outro dispositivo, esta atividade teria tido mais sucesso. Nenhum aluno demostrou interesse e
satisfacdo na realizacdo dos exercicios.
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Nome da atividade: Reta Numérica na Subtracao

Objetivos de . o .
- Operacionalizagio Material
Aprendizagem
Apos o intervalo da manhd, a estagiéria ira
entregar a cada aluno uma reta numérica.
— Reconhecer as regras da | Sera explicada a utilizagdo da reta
reta numérica: numérica na subtracdo. Posteriormente | _ Manual:

com ajuda da reta numérica serdo

— Operar com a reta ' i — Reta numérica.
numérica. realizados 0s e_xercw!os_do manua! (ver
anexo V). Por fim sera feita a correcdo dos
mesmos.
Comentario:

O grupo demostrou muita destreza na resolugdo dos exercicios com o auxilio da reta numérica,
apenas dois alunos evidenciaram alguma dificuldade, pois confundiam subtracdo com adigé&o.
(ver anexo V). Para auxiliar estes dois alunos, um dos colegas de sala (H.S) propds-se ajuda-
los, 0 que veio facilitar a compreensao do exercicio por parte dos outros dois alunos.

Nome da atividade: Quem quer ser matematico?

Objetivos de . o .
A dizagem Operacionaliza¢io Material
prendizag
De modo a rever a matéria lecionada, a
estagiaria ird propor a turma a realizagdo
do jogo “Quem quer ser matematico?”.
Desta forma, sera entregue a cada aluno
uma folha na qual terdo que colocar as
respostas dos enunciados, sera também
pedido que retirem 4 lapis de pintar: o
—Operar com a reta | amarelo, o verde, o azul e o rosa. A
numeérica; estagiaria ira ler o enunciado de cada
— Efetuar _ contagens | pergunta e eslta terg sempre 4 opgdes que | _ Computador.
progressivas; correspondera  as  cores  pedidas | Quadro;
— Resolver problemas de | anteriormente. Apos a leitura sera dado a | FolhaS"
adicao; turma tempo para estes pintarem na folha L
— Resolver problemas de | fornecida a cor que contém a resposta |~ Lapis de cor.
subtracéo. correta. Por fim, de modo a auxiliar os

alunos que tenham dificuldade, a estagiaria
ird pedir que coloquem no ar o lapis de cor
gue utilizaram. Desta forma, a estagiaria
ird conseguir detetar quem sdo os alunos
gue estdo com alguma dificuldade e
explicar o enunciado de outra forma. Este
procedimento ira continuar, até o jogo
terminar.

Comentario:

Esta atividade auxiliou o grupo a rever contetdos lecionados e ao longo do jogo todos
demostraram muito entusiasmo na sua realizacdo. Os participantes tinham tempo para
responderem as questdes, sendo que pude verificar que muitos alunos ainda demoram algum
tempo a resolver problemas de substracdo, apesar de resolverem adi¢fes com muita facilidade
e chegando rapidamente ao resultado. (ver anexo VII)

Nome da atividade: Eu sei calcular
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Objetivos de

Aprendizagem Operacionalizagéo Material

Durante maior parte das aulas e quando a
turma finaliza os exercicios antes do tempo
- Adicionar somas inferiores | Previsto, aplico esta estratégia de modo
a 100; ajudar o calculo mental. De forma
_Conceber e  aplicar | @l€atoria, a estagiaria faz perguntas de
estratégias na resolugio de | adicao e substragdo e o aluno escolhido
problemas com ndmeros | M que resolver essa operacéo; o resto da
naturais, em contextos | turma tem de estar atento, pois qualquer

matematicos aluno podera ter que adicionar ou subtrair
ao resultado dito anteriormente pelo
colega.

Comentario:

Esta atividade foi muito benéfica para o grupo: para além de desenvolverem e trabalharem o
calculo mental, promoveu-se a concentragdo e a escuta. Ao longo deste semestre, verifiquei
uma evolucdo no grupo: numa primeira fase, os alunos ainda realizavam as operagdes
utilizando os lapis e as maos, contudo, nesta fase, ja sdo capazes de resolver as operacdes de
forma correta e autbnoma, sem utilizar aos maos e os lapis. De forma a cativar e motivar os
alunos, apercebi-me que quando sentem que estdo num desafio, esforcam-se mais para estarem
atentos e concentrados: assim, tenho proposto concursos, de modo a verificar quem é que acerta
mais vezes nas operacdes.
Quadro 5. Atividades desenvolvidas e sua apreciacéo

As atividades desenvolvidas foram analisadas a partir dos principios-chave
enumerados por Allan e Tomlinson (2002) e referidos no capitulo 1, seccdo 1.7, deste

documento: Flexibilizagdo, Avaliacdo, Organizacgéo da turma e Intencionalidade.

Os resultados dessa analise sdo apresentados nesta sec¢éo, referindo-se para cada

atividade os principios identificados.

Nome da atividade — Maquina da Adicao:

— Flexibilizacdo: Os materiais e 0s grupos foram ajustados de modo a promover
0 sucesso individual e coletivo de todos os alunos envolvidos.

— Organizacgdo da turma: Os alunos foram agrupados de forma estratégica - em
cada grupo, existia um aluno com algumas dificuldades em Matematica.

— Intencionalidade: Esta atividade foi realizada de modo a auxiliar os alunos na

realizacdo e compreensdo dos exercicios do manual da disciplina.

Nome da atividade — Reta Numeérica

— Avaliacdo: Ao analisar os dados recolhidos na grelha de avaliacdo desta
atividade, pude verificar e reconhecer o posicionamento dos alunos face aos
objetivos de ensino e aprendizagem. Posteriormente, e de modo a responder

as necessidades detetadas para cada um, foi realizada outra explicagdo sobre
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as regras de utilizacéo da reta numerica e sobre 0 nimero anterior e 0 nUmero

sucessor.

Nome da atividade - Adicdo com Domino

— Flexibilizagdo: Os materiais concebidos para esta atividade foram
propositados pois os alunos poderiam verificar que também é possivel
adicionar utilizando outro principio, sem utilizar os nimeros.

— Intencionalidade: Esta atividade foi realizada de modo a desafiar e motivar o

grupo para a realizagcdo e compreensao do conceito de adigéo.

Nome da atividade - Realizacdo dos exercicios do manual sem recorrer a

outro material

— Nota: Nesta atividade, ndo se efetuou diferenciacdo pedagogica planeada.
Contudo, sempre que me encaminhei ao lugar de cada aluno, tive o cuidado
de explicar o exercicio de forma diferente, de modo a que cada aluno

compreendesse 0 enunciado e fosse capaz de realizar a atividade proposta.

Nome da atividade - Reta Numérica na Subtracdo

— Flexibilizagdo: Durante a realizacdo desta atividade, existiu uma maior
entreajuda por parte dos alunos, promovendo-se uma aprendizagem
colaborativa.

— Avaliacdo: O facto de reconhecer as capacidades e as especificidades de cada
aluno permitiu-me ajustar os objetivos da aula, possibilitando assim que 0s
alunos se ajudassem mutuamente, o que tornou aprendizagem mais
significativa. Os alunos com mais dificuldades conseguiram acompanhar e
compreender os contetdos, e os alunos com mais facilidade e rapidez na
execucao dos exercicios conseguiram, de forma autdbnoma, contribuir para o
sucesso da aula, promovendo-se assim espirito de entreajuda e a criagdo de um

clima tranquilo na sala.

Nome da atividade - Quem quer ser matematico?

— Avaliacdo: A realizacdo desta atividade permitiu verificar qual o conteddo em
gue os alunos da turma tinham mais dificuldade, permitindo por isso colmatar
posteriormente as dificuldades detetadas.

— Intencionalidade: O facto atividade ser desafiante permitiu que a turma se

motivasse de forma acrescida para a realizagdo da mesma.
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Nome da atividade - Eu sei calcular
— Flexibilizacdo: Esta atividade motiva e desafia 0 grupo e a0 mesmo tempo

permite que trabalhem o céalculo mental.

De acordo com o exposto, constata-se que em todas as atividades que foram
desenvolvidas se atendeu a principios-chave propostos por Allan e Tomlinson (2002),

apesar de ndo obrigatoriamente a todos em simultaneo.

A maioria das atividades desenvolvidas foram concebidas em acordo com as
preferéncias identificadas nos alunos e com a forma de gestéo curricular definida pela
docente titular da turma, havendo lugar a pequenos ajustes sob proposta da estagiaria:
apesar da autonomia na deciséo sobre as formas de exploracao/lecionacdo dos conteidos
programaticos, a resolucdo das propostas do manual escolar, por exemplo, era sempre

obrigatoria.

Ainda assim, salientam-se a flexibilizacdo e a intencionalidade ao nivel da
adequacdo dos materiais as particularidades dos alunos, e de forma menos prioritaria a
forma de organizacédo dos alunos. Pensamos, assim, que havendo oportunidade de realizar
estas atividades noutra fase, deveria ser dada importancia acrescida aos outros principios,

com consequente introducédo de alguns ajustes.

3.4 Regras praticas de diferenciacdo pedagogica identificadas nas
atividades desenvolvidas

Nesta sec¢do partimos das regras praticas enunciadas por Tomlinson (2008) para
um ensino diferenciado e plasmadas também no capitulo 1 (seccdo 1.9).

O Quadro 6 apresenta uma analise das atividades realizadas a partir dos critérios
Organizagdo dos conteudos; Avalia¢do; Pensamento critico e criativo; Aulas envolventes;
Equilibrio entre as tarefas.

o Pensamento Equilibrio
Organizagao L py Aulas
k Avaliacdo Critico e entre as
de contetdo - Envolventes
Criativo tarefas
Esta aula teve | Através desta | Esta atividade foi | A aula foi | Nesta atividade,
esta estratégia | atividade, pensada sabendo | envolvente, existiu
em pudemos que os alunos tém | porque desafia os | equilibrio entre
consideracdo, os | verificar quais os | ritmos diferentes, | alunos para a | os interesses do
P contetdos alunos que jatém | e as prdprias | resolucdo dos | grupo e a
Maquina da s - e : Lo
. foram pensados | mais a-vontade na | estratégias foram | exercicios. intencionalidade
Adicéo o x
e planeados de | realizacdo  das | adaptadas de do docente.
acordo com a | operagdes da | acordo com o0s
turma. adicdo. Logo, | seus ritmos.
podemos avaliar
0s alunos sem
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utilizar nenhum
instrumento
fisico.
Mais uma vez, | Na realizacdo | Acredito que esta | Esta aula, | Nédo foi
0s  conteldos | desta atividade, | atividade permitiu que o | determinante
foram planeados | os alunos foram | estimula o | aluno se exercita | nesta atividade
com avaliados pelas | pensamento e praticar-se os | (foi  planeada
antecedéncia e | suas capacidades, | critico e criativo | conhecimentos exclusivamente
de acordo com | sendo que ndo | dos alunos: | adquiridos pela docente).
os  diferentes | tiveram que | apesar dos ritmos | anteriormente,
ritmos da turma. | responder a | diferentes, o | contudo foi
Reta nenhum docente pode | desafiado e
Numérica questionario, adaptar atividade | confrontado com
tiveram entdo que | de acordo com o | a possibilidade de
demostrar o0 seu | conhecimentoeo | resolver
conhecimento. ritmo de cada | problemas e
aluno. questoes, de
modo a usarem o
que ja
aprenderam.
Esta atividade | Através desta | Esta  atividade | A atividade foi | Esta atividade
foi ao encontro | atividade pude | permitiu que o | desenvolvida surgiu do
das capacidades | verificar que a | grupo com o objetivo de | interesse do
dos alunos, | maioria dos | desenvolvesse o | desafiar os alunos | grupo, que
podendo assim | alunos j& sdo | seu pensamento | em adicionar, | estava motivado
consolidar a | capazes de | critico e criativo. | utilizando um | para adicéo;
Adica matéria adicionar, o que recurso diferente, | todavia, a
1640 COM | 0 ionada. ermitiu 0 domino. docente
Dominod P . :
consolidar  este aproveitou 0
conteudo. interesse do
grupo e reforcou
a aquisicdo de
outras
competéncias e
conteudos.
A realizacdo | A maior parte dos | Esta  estratégia | Ndo foi possivel | Este  momento
desta atividade | alunos teve | foi aplicada nesta | impregnar  esta | foi planeado
foi de acordo | dificuldade em | atividade, o que | atividade de | exclusivamente
com conteldos: | realizar 0s | permitiu ao aluno | envolvéncia dos | pela docente.
contudo, ap6s a | exercicios; pude | desenvolver e | alunos (os alunos
sua realizacdo, | também constatar | estimular 0| ndo se sentem
Realizach pude constatar | que a turma ndo | pensamento motivados para a
ealizacdo x . o - S«
dos que ndo foi ao | gosta Qe trabalhar | critico e criativo. utlllza(_;ao
e encontro  dos | exclusivamente exclusiva do
exercicios do | .
manual sem interesses  do | com o ma~nual. manual).
recorrera | 9rupo, O que Apesar_de ndo se
levou a wuma | ter realizado uma
outro o o
- desmotivagdo avaliagdo
material e
por parte do | especifica,
mesmo. consegui avaliar o
desenvolvimento
do grupo e os seus
interesses, 0 que
considero  uma
mais valia.
Os conteludos | Apesar de poder | Esta  atividade | Esta  atividade | Nesta atividade
foram observar e | permitiu permitiu que a | existiu um
lecionados e | verificar os | desenvolver e | turma se | equilibrio entre
planeados  de | alunos que | trabalhar 0 | envolvesse, as  atividades
Reta acordo com o0s | conseguiram ou | pensamento podendo praticar | propostas pelo
Numérica na | interesses, ndo aplicar os | critico e criativo | e adquirir | docente e pelos
Subtragdo conhecimentos conhecimentos do grupo, | conhecimento. interesses  dos
e as capacidades | transmitidos, a | reconhecendo e | Alguns  alunos | alunos.

dos alunos, em
articulagdo com
a

avaliagdo ndo foi
prioritéria  nesta
atividade.

trabalhando com
os alunos que
necessitassem de

propuseram-se
apoiar e ajudar os
colegas que
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intencionalidade mais auxilio. | apresentavam
da docente. Alguns  alunos | mais
propuseram-se dificuldades.
apoiar e ajudar os
alunos que
apresentavam
mais
dificuldades.
Esta atividade | A realizacdo | Como era um | Esta  atividade | Esta atividade
surgiu de acordo | desta atividade, | jogo individual e | permitiu que a | foi selecionada
com as | permitiu verificar | foi elaborado de | turma se | de modo a que
necessidades de | qual o contetdo | modo a conhecer | envolvesse, existisse um
consolidar  os | em que a turma | as dificuldades | podendo praticar | equilibrio entre
contelidos e na | tinha mais | de cada aluno, | e consolidar | os
sequéncia da | dificuldade, Foi | ndo foi uma | conhecimento. intervenientes.
identificacdo de | uma ferramenta | intencdo
dificuldades do | essencial para | prioritaria.
Quem quer | grupo nos | conhecer as
ser conteddos. Foi | dificuldades de
matematico? | assim uma | cada aluno,
atividade permitindo
planeada com | posteriormente
antecedéncia, uma intervencdo
indo ao encontro | personalizada
de objetivos e | mais eficaz.
contetdos
trabalhados
pelos alunos
noutras aulas.
Esta atividade | Esta  atividade, | Esta  atividade, | Esta  atividade | Nesta atividade
permite de | permite conhecer | por se adequar | envolve todos os | 0 docente
formaeficazque | as  dificuldades | aos  diferentes | alunos, pois | consegue
exista um | dos alunos, nas | ritmos de | requer atencdo e | explorar 0s
equilibrio entre | operagcbes e no | aprendizagem, concentracdo de | conteGdos e por
0s célculo mental, | permite todos. sua vez, 0S
conhecimentos | permitindo desenvolver o alunos gostam
EU sei e _conteudos 1, trapalhar e pe'n_samento_ _ de ) ser
calcular pois podemqs estimular os | critico e criativo desafiados a
sempre adapta- | alunos com mais | de cada aluno, resolver  estes
la de acordo | dificuldades e aos | desafiando-os e calculos. Logo,
com 0 que | mesmo  tempo | estimulando-os a existe um
pretendemos desafiar os alunos | obter a resposta equilibrio entre
trabalhar e o0 | que jaconseguem | correta. os interesses dos
conhecimento realizar bem as alunos e o
dos alunos | operacdes. estimulo da
interpelados. docente.

Quadro 6. Regras praticas de diferenciacao pedagdgica identificadas nas atividades

desenvolvidas

A partir da informacéo plasmada no Quadro 6 € possivel afirmar que, no trabalho
desenvolvido, se atendeu a regras praticas propostas para a organizagdo de atividades
educativas diferenciadas. Apesar dos contetdos serem selecionados e organizados de
acordo com o trabalho planificado pela docente titular da turma, foi possivel o
envolvimento dos alunos nas atividades desenvolvidas, bem como a criagdo de momentos
de desenvolvimento e estimulo do pensamento critico e criativo dos alunos.

Em algumas atividades foi possivel equilibrar intencionalidade docente e interesse
dos alunos, resultando em motivacédo acrescida para a aprendizagem e criacao de espacos

de desenvolvimento de competéncias transversais como colaboracao e entreajuda.
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4. CONCLUSOES

Este capitulo inclui propostas de resposta as questfes em investigacdo, contributos
e limitacGes que identificamos no estudo realizado e uma reconhecemos, terminando com

uma reflexao final.

4.1 Sobre as questbes em investigacao

Q) Quais sdo os principios orientadores da planificacdo de atividades

diferenciadas para a Matematica em 1.° Ciclo do ensino Bésico?

Entendemos crucial tragar percursos diferenciados nos processos de ensino e de
aprendizagem da Matematica no 1.° Ciclo do Ensino Bésico: a diferenciacdo pedagdgica
fornece instrumentos ao servigo dessa diferenciacdo, por disponibilizar principios-chave
e regras praticas que favorecem a aprendizagem de todos. A diferenciacdo pedagogica
interna — o nivel adequado a esta intervengdo — vai ao encontro do previsto

normativamente, por ser uma medida universal.

A anélise da atividade realizadas, nomeadamente ao nivel da planificacdo e
tomando como referente a proposta de Allan e Tomlinson (2002), permite concluir que
os principios da flexibilizacdo, da intencionalidade e, em menor grau, da organizacdo da
turma, prevaleceram sobre o principio da avaliacdo. Estes pressupostos permitiram criar
condicdes de inclusdo de todos os alunos nas dindmicas desenvolvidas na sala de aula no

periodo em anélise.

(i) Quais sdo as praticas de diferenciacdo adotadas no desenvolvimento de

atividades matematicas no 1.° Ciclo do ensino Basico?

De acordo com a categorizacdo descrita em Santos (2009), constatamos que foi
privilegiada a diferenciacdo pedagodgica de processos e, em menor grau, de contetdos:
nas atividades desenvolvidas, criaram-se oportunidades para alguns alunos manipularem
materiais concretos para melhor apropriacdo de conceitos e foram também construidos

materiais que favorecessem a aprendizagem de todos.

As atividades desenvolvidas respeitaram, de forma geral, as regras praticas
enunciadas Tomlinson (2008) para um ensino diferenciado — Organizagéo dos conteudos;

Avaliacdo; Pensamento critico e criativo; Aulas envolventes; Equilibrio entre as tarefas.
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A andlise efetuada evidencia uma planificacdo criteriosa na selecdo e na
organizacao dos contetidos a serem abordados, bem como no tipo de tarefas matematicas
realizadas, que foram de vérios tipos. Favoreceu-se o envolvimento dos alunos e a
monitorizacao das aprendizagens foi acontecendo de modo continuo, possibilitando uma
intervencao atempada e personalizada da docente na superacéo de dificuldades detetadas

na turma.

4.2 Sobre contributos e limitacdes da investigacéo desenvolvida

Com a realizacdo desta investigacdo foi possivel compreender melhor nao apenas
0 conceito de diferenciacdo pedagégica, mas também a sua operacionalizacao,
nomeadamente no ensino e na aprendizagem da Matematica em contexto de 1.° Ciclo do

Ensino Baésico.

Como profissionais de educagdo, devemos ter sempre em conta as caracteristicas
individuais de cada aluno, logo, devemos identificar as suas capacidades, as suas
dificuldades, os seus interesses, 0s seus gostos e, ndo menos importante, o0 seu ritmo de
aprendizagem. Um docente tem por isso de ser um camaledo dentro da sala de aula, de
modo a adaptar a sua relacdo a cada aluno, de forma Unica e interativa, proporcionando o

méaximo de possibilidades de desenvolvimento das capacidades de cada um.

Com este trabalho, foi possivel compreender a diferenciago pedagdgica como um
uma medida efetivamente universal — destinada a todos, e ndo apenas aos alunos que
evidenciam défices na aprendizagem — por ser, de facto, adequada a heterogeneidade de
uma turma e aos distintos ritmos de trabalho e de aprendizagem dos diferentes alunos que

a constituem.

As atividades matematicas realizadas, e contrariamente ao desejavel, reportam-se
todas a exploracdo dos Numeros e Operacdes, o que nos fornece apenas indicagdes

referentes a esse dominio.

Decorrente essencialmente do estado de excecdo que o pais enfrentou e que
alterou de forma muito significativa praticamente metade do ano letivo 19/20, o
encerramento obrigatorio das escolas de 1.° Ciclo traduziu-se na substituicdo das
atividades letivas presenciais por momentos formativos a distancia, com uma reducéo
substancial do nimero de aulas lecionadas; por outro lado, acresce, a este facto, a decisdo

da instituicdo onde se desenvolveu a Pratica de Ensino Supervisionada de ndo adotar
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atividades diferenciadoras na modalidade de lecionacdo a distancia, que poderia
constituir, apesar de inesperada, uma excelente oportunidade de enriquecimento desta

investigacao.

4.3 Reflexao final

O professor tem um papel crucial na vida das pessoas: cabe ao professor do 1.°
Ciclo do Ensino Basico destacar e reforcar as capacidades dos alunos, até porque sabemos
ser sempre um modelo de referéncia para toda a sua vida académica. Esta tarefa nem
sempre € facil, ser professor exige trabalho e dedicacdo por parte do mesmo. Muitos
alunos tém alguma dificuldade em perceber a importancia da Escola e do conhecimento,
e, por essa razdo, muitas vezes desvalorizam a sua relevancia no seu desenvolvimento
pessoal. E, portanto, importante que os professores procurem despertar em cada aluno o
desejo de aprender e a motivacao necessaria para estudar.

Para esse efeito, 0 docente tem que mobilizar todos os recursos para enfrentar e
transformar em oportunidades as dificuldades que encontra, sem nunca esquecer qual é a
sua funcao, quais sdo 0s seus objetivos e, principalmente, quem sdo os seus alunos: deve
conhecer de modo aprofundado as suas capacidades, 0s seus saberes e 0s seus interesses,
de forma a adaptar o ritmo e estilo do ensino aos estilos e ritmos de aprendizagem doa
seus alunos. Estes, por sua vez, devem desenvolver as aprendizagens essenciais previstas
para 0 seu ano de escolaridade, mas sendo sempre apoiados como pessoa diferente e
Unica. Assim, ndo sera adequado colocar todos os alunos na mesma posicao e obriga-los
sempre a realizar as mesmas tarefas e a um mesmo ritmo: tal como os professores utilizam
diferentes métodos de ensino, os alunos também tém diferentes formas de aprender.

Cada aluno deve ser desafiado a desenvolver progressivamente as suas
capacidades, tendo um papel central na conquista do seu sucesso, que deve ser atingido
com esforgo e persisténcia e ndo com tarefas facilitadas ou com a benevoléncia do
professor; s assim se sentira vitorioso, atribuindo o0 seu sucesso a fatores pessoais como
as suas capacidades, os seus métodos e o seu esforco.

Para uma verdadeira inclusdo, € necessario, portanto, que o docente conhega 0s
seus alunos: um ensino diferenciado e centrado principalmente no aluno, logo o docente
deve acompanhar de forma mais personalizada possivel o trabalho que ele desenvolve.
Por esse motivo, numa primeira fase de intervencdo, tivemos como objetivo conhecer
melhor cada aluno, identificando o seu ritmo de aprendizagem e as atividades que mais o

cativavam e motivavam, podendo assim, numa segunda fase, criar atividades e utilizar
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estratégias que melhor se adaptassem a cada um e criassem um ensino inclusivo e
realmente ajustado a cada aluno.

Realizar um ensino diferenciado nem sempre € uma tarefa fécil: as turmas séo
constituidas por varios alunos, todos eles com diferentes caracteristicas e necessidades, e
existe um programa que é necessario cumprir de modo a atingir-se os padrfes nacionais.
Por outro lado, os encarregados de educagdo tém por vezes tendéncia em comparar e
questionar o docente sobre os seus métodos, duvidando das suas capacidades, o que
podera afetar a forma como a figura do professor € vista e a sua credibilidade,
nomeadamente pelos alunos: utilizar estratégias de diferenciacdo pedagogica pode ser
entendido, por pais e alunos e contrariamente aos pressupostos que lhe subjazem, como
medida de discriminacdo negativa. Assim, caberd ao docente explicitar de forma objetiva
as razbes que justificam a sua ado¢do — proporcionar 0 melhor espaco e as melhores
oportunidades para a aprendizagem de cada aluno, atendendo as caracteristicas,

necessidades e potencialidades individuais.
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ANEXOS

Anexo |: Exercicios propostos e realizados na atividade a “Maquina da Adi¢ao”

uuuu

os e

as

=

o

Completa.

Quantos livros ha, no total, na estante?
E tacas?

Na cozinha, quantas panelas observas?

Conta os brinquedos que a menina e o menino tém
namao e regista.

j’ Pinta os brinquedos a teu gosto.

‘3‘ trinta e quatro

© annn ooy

e roreers

7 _ e l
@

Descobrir os sinais "+" e "=" Para adicionar o
numero de elementos

D) de dois conjuntos

utilizamos o sinal

+" (mais).

Escrevemos: Esta operacao chama-se adicao.
3+2=5 Os ntmeros 2 e 3 s3o as parcelas
Lemos: da adicao.
3 mais 2 éigual a 5 O numero 5 é a soma.

<. Contae completa.

= iy
. g mais 6? 5 éiguala
4 w {
DTy 4 @
<+ =

-

trinta e cinco : 35




Anexo Il: O aluno consegue resolver a subtracdo com o auxilio da reta numérica

O aluno consegue resolver a subtracdo com o auxilio da reta numérica

Consegue Consegue com Dificuldade Né&o consegue Né&o observado

B.C X

CA X

CL X

C.G X

D.P X

E.F X

F.M X

Fa.S X

F.Ma X

F.R X
F.S X

H.S X

JM X

L.P X
M.M X

M.F.T X

M.T X

M.S X

M.Q X

M.R X

M.F X

T.P X

V.J X




Anexo I11: Exemplo de um domind




Anexo IV: Exercicios propostos e realizados - adi¢éo

Pratico mais

1.

Pinta o caminho parairde 0 a 9, contando de 1 em 1.

0/1/7/12/35
5282 7 89
8)3)4)5)6)2)3)

2. Completa as lagartas escrevendo os ndmeros que faltam.
= +141 41 41
~*1 +1 '+1 a
3. Quemsoueu?
= — Eu estou antes do 4 e depois do 2:
— Eu estou antes do 6 e depois do 4:
—Euestouentreo5eo07:
—Euestouentreo7e09:
4. Calcula o nimero de objetos de 2 maneiras: adicionando pela forma ou pela cor
dos objetos.
2+7=9 _ +__=__ .. prm— T
4+5=9 S, . — =

©arn s,

5. Relaciona cada adicdo com a sua soma, pintando cada etiqueta com a

mesma cor da respetiva soma.
9+0 | 3+2

1+6

Depois de
acabares a

ficha, colao teu

autocolante

.. 4+5»‘\ 8+1 ‘,5+2AJ
51

444 [ 4+3 0+5

6. Observa os conjuntos.

= i
o) & @
© @

6.1.Tenta fazer uma correspondéncia um a um entre os elementos dos conjuntos.

6.2.Escreve o cardinal de cada conjunto.
#p=| | #r=| |
6.3. Assinala com x a afirmagdo verdadeira.

|| O conjunto P tem o mesmo numero de elementos do
conjunto T.
| | O conjunto T tem mais elementos do que o conjunto P.

6.4. Completa com os simbolos & [pertence) e é (ndo pertence).

8 @ -

&

[ 3
Pcl ey ; 7~ : . S
13990 H05 0w B0 |




Anexo V: Exercicios propostos e realizados - subtracdo

Nimeros & Operagdes

A subtracao

ot Contae completa.

Lé;

Havia Retirou F|caram
* *oé
Tinha : Perdeu : Ficou com ;

=
> 7/ (
(N> )
= fa -
Havia | ‘ Cairam| | Ficaram ‘

i [ Retirar elementos de um conjunto é subtrair. }

o

a4 Neste ramo de arvore estavam 7 passarinhos. Voaram 2 passarinhos.
Quantos passarinhos ficaram no ramo?

Havia ’J passarinhos.

Voaram ‘_ passarinhos.

a4 Quantos lapis faltam na caixa verde para ter tantos como na caixa azul?

A - tem‘  lapis.
‘ ‘ A - tem ~ lapis.
a4 Quantas borboletas ha a mais do que flores?
v v w y V w v Hé’ borboletas.

N Hé‘ rores
T ¥ Y F ooco

ﬂ.:ﬁ:bfyo’\f)o&fnha,mm}om‘_

Iz



Anexo VI: O aluno consegue resolver a subtracdo com o auxilio da reta numérica

O aluno consegue resolver a subtragdo com o auxilio da reta numérica

Consegue Consegue com Dificuldade Né&o consegue Né&o observado
B.C X
CA X
C.L X
C.G X
D.P X
E.F X
F.M X
Fa.S X
F.Ma X
F.R
F.S X
H.S X
JM X
L.P X
M.M X
M.F.T X
M. T X
M.S X
M.Q X
M.R X
M.F X
T.P X
V.J X
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Anexo VII: Respostas ao desafio “Quem quer ser matematico”

21
16
20
17
20
11
15
20
19
20
16
21
19
20
11
14
17

= N O O P N P O © - b~ —», O01 O

A~ B
o

Operagéo de adi¢éo
Simbolo (<, >, ou =)
Operacdo de subtracéo
Simbolo (<, >, ou =)
Operacéo de adicdo
Ordenar do menor para maior
Simbolo (<, >, ou =)
Operacéo de subtragéo
NUmero seguinte
NUmero anterior
NUmeros entre algarismos
Pertence ou ndo pertence
Operacéo de subtracdo
Operacéo de adicdo
NUmeros entre algarismos
Simbolo (<, >, ou =)

Pertence ou ndo pertence

Ao analisarmos as respostas dadas
pelos alunos, podemos verificar que
existem ainda algumas davidas sobre o
tema de nimeros entre algarismos e
em ordenar do menor para 0 maior.
Relativamente as operagdes de adigdo
e subtragdo os alunos j& ndo revelam
muitas dificuldades.

Ao realizarmos esta atividade,
conseguimos colmatar algumas
dificuldades sentidas pelo grupo, de
modo a colmata-las para a ficha de
avaliacdo. Foi uma atividade muito

bem conseguida.
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