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Zeszyt 1

Wstep

Gdy rozwazamy stosowanie w nauczaniu metod aktywizujgcych ucznidw, zazwyczaj jako
pierwsze przychodzg na mysl metody eksperymentalne, czyli wykonywane przez uczniéw —
samodzielnie, cho¢ pod opiekg nauczyciela — doswiadczenia i réznego rodzaju obserwacje
wskazanych zjawisk i przedmiotow badan. Metody, ktére zaktadajg w pewnym sensie bierne
zdobywanie informacji, np. podczas pracy z podrecznikiem, odrzucamy, uwazajgc, ze nie
zachecajg one ucznidéw do uczenia sie w odpowiedni sposéb. Tymczasem klasyfikacja metod
nauczania w wielu przypadkach zalezy od kontekstu i sposobu ich definiowania. Wyktad,
zaliczany do metody podajgcych, w ktorych uczniowie sg odbiorcami przekazu, moze byé
przeciez zaledwie wstepem do formutowania pytan, dyskusji, rozwigzywania problemow.
Jezeli zas zostanie przygotowany i wygtoszony przez ucznia lub grupe uczniéw, zaangazuje
ich przeciez w stopniu podobnym, jak metody eksperymentalne. Zwréémy takze uwage

na fakt, iz wykorzystanie nowoczesnych technologii informacyjno-komunikacyjnych moze
modyfikowac¢ cechy metod nauczania i uczenia sie. Wyktad, ktéry zostat zamieszczony

w internecie, a odnaleziony i kilkakrotnie obejrzany przez ucznia pragngcego zgtebi¢ dane
zagadnienie, przestaje by¢ jedynie formg podawczg nauczania, stajac sie w duzej mierze
metodg aktywizujaca.

Metody aktywizujgce nie tylko pomagajg wzbudzac¢ zainteresowanie ucznia wyktadanym
przedmiotem i utatwia¢ mu przyswojenie tresci nauczania. Przede wszystkim pozwalajg
doskonali¢ umiejetnosci przydatne w codziennym zyciu. Mamy tu na mysli takze
umiejetnosci, o ktérych mowa w podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego w szkole
podstawowej:

,,4) rozwijanie kompetencji takich jak: kreatywnos¢, innowacyjnosé

i przedsiebiorczosé;

5) rozwijanie umiejetnosci krytycznego i logicznego myslenia, rozumowania,
argumentowania i wnioskowania;

6) ukazywanie wartosci wiedzy jako podstawy do rozwoju umiejetnosci;

7) rozbudzanie ciekawosci poznawczej ucznidow oraz motywacji do nauki;

8) wyposazenie uczniow w taki zaséb wiadomosci oraz ksztattowanie takich
umiejetnosci, ktore pozwalajg w sposéb bardziej dojrzaty i uporzgdkowany zrozumiec
Swiat;

9) wspieranie ucznia w rozpoznawaniu wtasnych predyspozycji i okreslaniu drogi
dalszej edukacji;

10) wszechstronny rozwdj osobowy ucznia przez pogtebianie wiedzy oraz
zaspokajanie i rozbudzanie jego naturalnej ciekawosci poznawczej;

11) ksztattowanie postawy otwartej wobec Swiata i innych ludzi, aktywnosci w zyciu
spotecznym oraz odpowiedzialnosci za zbiorowos¢;

12) zachecanie do zorganizowanego i swiadomego samoksztatcenia opartego

na umiejetnosci przygotowania wtasnego warsztatu pracy;

13) ukierunkowanie ucznia ku wartosciom” (por. Podstawa..., b.r.: 5).




Umiejetnosci te rozwijajg zatem kompetencje kluczowe, np. wyciggania wnioskow,

myslenia analitycznego i krytycznego, taczenia zdarzen i faktéw w zwigzki przyczynowo-
skutkowe, wtasciwego zachowania sie w nowej sytuacji, komunikatywnosci, dyskutowania,
kreatywnosci, pracy w grupie, czytania ze zrozumieniem. Stosujgc metody aktywizujgce

po prostu stwarzamy warunki takie, w ktérych uczen bedzie — co niezwykle wazne — chciat
uczyc¢ sie mysleé¢, odkrywad, poszukiwaé, doskonalié, rozmawiaé, dziata¢ i wspdtpracowad
oraz ponosi¢ odpowiedzialno$¢ za wtasne efekty uczenia sie. Nie jest zatem tak wazne, jakie
metody zaklasyfikowane do podajgcych czy aktywizujgcych zastosujemy, ale w jaki sposéb
uzyjemy ich w realizacji celu zajeé. Bo uczen bedzie aktywny tylko wéwczas, gdy witasnie cel
zaje¢ bedzie dla niego interesujacy i zrozumiaty. Dobrze, zeby uwzgledniat jego wczesniejsze
osiggniecia i doswiadczenie, jego wiedze osobistg, nieformalne uczenie sie. Aktywizacja
nastgpi takze, jezeli uczen:

e bedzie brat udziat w planowaniu i podejmowaniu pewnych decyzji, np. w wyborze
metody pracy lub czasu realizacji zadania;

e zyska poczucie bezpieczenstwa — bedzie wiedziat, ze ma prawo do btedu, otrzyma od
nauczyciela i/lub réwiesnikdw konieczne wsparcie i informacje zwrotng;

e bedzie odczuwat pozytywne emocje przy dziataniu;

e odczuje satysfakcje — odniesie sukces, zyska przekonanie, ze cos potrafi;

e bedzie mie¢ Swiadomos¢, ze wktad jego pracy zostat dostrzezony przez grupe
i nauczyciela.

Pamietajmy, ze prowadzgac zajecia, mozemy wybra¢ wtasciwie dowolng technike
aktywizujgcg. Wazne jest jednak to, by problem, ktdry chcemy przedstawic¢ uczniom, okazat
sie dla nich interesujgcy — od nas zalezy, czy jego rozwigzanie bedzie dla nich wyzwaniem,
ktore ,wciggnie” i wzbudzi realng aktywnos¢ intelektualng. A o nig przeciez chodzi w procesie
uczenia sie.

W niniejszym zeszycie zostaty omowione przyktadowe aktywizujgce nieeksperymentalne
metody pracy na zajeciach z biologii, chemii, fizyki i geografii.

Biologia

Praca z tekstem

Jedng z najmniej docenianych i najbardziej zaniedbywanych metod nauczania jest praca

z tekstem. Z wypowiedzi nauczycieli wynika, ze nie sg pewni, jak jg wtasciwie zaklasyfikowac:
czy jako metode aktywizujg, czy tez podajgcy. Wiekszos¢ sktania sie tez ku przekonaniu,

Ze ten typ aktywnosci wymaga prostych czynnosci umystowych, a uczen ma sie jedynie skupié
na przyswojeniu i zrozumieniu informacji. Metoda czytania podrecznika w domu staje sie
w efekcie ostatnig deskg ratunku w sytuacjach, gdy brakuje czasu na realizacje wszystkich
tresci. Bywa tez sposobem prowadzenia lekcji podczas zastepstw i jako taka uchodzi

za dowdd nieprzygotowania sie nauczyciela do zajec.




Zeszyt 1

Praca z tekstem, czy to na lekcji czy w domu, poprzedzona jest poleceniem nauczyciela
ograniczajgcym sie do tego, aby uczen ,zapoznat sie z informacjami”. Czasem pada tez
polecenie zrobienia streszczenia, ktorego jego efekt zwykle zaskakuje nauczyciela. Okazuje
sie bowiem, ze wszyscy przepisali do zeszytu co drugie zdanie, podczas gdy nauczyciele
przedmiotéw przyrodniczych zaktadali milczgco, ze uczen potrafi streszcza¢, interpretowac,
wskazywac kluczowe zagadnienia. Tymczasem nikt wczesniej nie wyjasnit mtodziezy, na czym
te czynnosci polegajg, albo z jakiego$ powodu uczniowie sgdzg, ze umiejetnosci rozwijane
na lekcjach jezyka polskiego nie majg zastosowania do tekstdw innych niz literackie.

Kierowanie czynnoscig nauki z tekstu ma kilka etapdw. Pierwszym warunkiem jej powodzenia
jest wybranie fragmentu odpowiedniej dtugosci, w szkole podstawowe] zwykle jest to jeden
akapit. Drugi warunek to dobdr tekstu pod wzgledem przystepnosci. tatwy sktada sie ze

zdan prostych i krétkich. Zawiera niewiele wyrazéw cztero- i wiecej sylabowych, stownictwo
dostepne dziecku oraz jedynie niezbedne terminy naukowe. Nie ma potrzeby, by w szkole
podstawowej uczniowie dowiadywali sie na przyktad tego, ze wiatromierz to aerometr, czy
rozszyfrowywali opis stutbi mdéwigcy o, braku jakiegokolwiek centrum koordynacji”. Duzg
trudnos¢ ze zrozumieniem i utrzymaniem natezonej uwagi do korica zadania bedg takze mieli
uczniowie chemii, gdy przyjdzie im sie zmierzy¢ z informacjg, ze "tylko niektore rosliny, zwane
motylkowymi (np. groch, fasola, orzeszki ziemne), za pomocg bakterii wystepujgcych w ich
korzeniach majg zdolnos¢ pobierania azotu z powietrza i wykorzystywania go do tworzenia
substancji budujgcych komarki roslinne”. Czasem, by utatwié uczniom prace, nauczyciel
powinien dokonac autorskiego skréotu tekstu wybranego do nauki.

Czytanie powinno przebiegac etapami. Przed jego rozpoczeciem uczniowie powinni poznaé
pytania i polecenia ukierunkowujgce ich uwage. Jedng z bardziej istotnych umiejetnosci
prowadzgcych do zrozumienia tekstu jest wskazywanie stow kluczowych. Mozna je opisywac
jako stowa , 0 zawyzonej frekwencji”, terminy lub pojecia, ktorych opis w tekscie zajmuje
duzo miejsca, terminy lub pojecia istotne dla prezentacji wiedzy albo jako terminy i pojecia
nadrzedne w strukturze wiedzy przedmiotowej w stosunku do innych poje¢ zawartych

w tekscie.

Inne sposoby opracowywania informacji to:

e samodzielne sporzgdzanie notatek. Dobrze jest doprecyzowac polecenie, np.:
,Przedstaw tres¢ akapitu w dwdch zdaniach. Nie przepisuj ich z podrecznika, tylko
uzyj witasnych stéw”.

e streszczenia,

e zadawanie pytan do tekstu,

e przedstawianie tresci za pomocg map poznawczych.

Streszczanie jest skrétowym przedstawieniem informacji, sytuacji, zdarzenia, przeczytanej
ksigzki czy filmu. Polega na przeksztatceniu obszernego materiatu w krotki tekst, zawierajgcy
najwazniejsze kwestie. Streszczenie powinno dotyczy¢ tekstéw zajmujgcych co najmniej

1 strone (w przypadku starszej mtodziezy wiecej). Nalezy najpierw wybra¢ najwazniejsze
informacje z kazdego akapitu, nastepnie przedstawic je w krétkich zdaniach, stanowigcych




parafraze mysli autora, a nie jej kopie. W tego rodzaju wypowiedzi wiernie oddajemy sens
wypowiedzi, ale jej nie komentujemy.

Streszczanie to umiejetnosé o wysokim stopniu organizacji. Sktadajg sie na nig procesy
poznawcze takie jak:

* ocenianie, ktére mysli sg wazne,
e kondensacja informacji,
e komunikowanie najwazniejszych mysli.

Uczniowie zwykle majg ktopot ze skrétowym ujeciem tresci. Dlatego najczesciej

po wytworzeniu pierwszej wersji streszczenia muszg skracac je o potowe. Zeby nauczy¢
sztuki pisania streszczen, nauczyciel powinien zademonstrowac jak on to robi: mysle¢ gtosno
w trakcie szukania kluczowych mysli, a podczas formutowania zapiséw poprawia¢ samego
siebie, usuwajgc niepotrzebne stowa.

Przykiady pracy z tekstem
Przykiad 1
Tekst stowny:

,Kiedy sie zranimy, niektore z komédrek uszkodzonej tkanki uwalniajg substancje przyciggajace
w poblize miejsca zranienia komorki krwi. To powoduje obrzmienie i zaczerwienienie rany.
Organizm mobilizuje komorki krwi do walki z istniejgcym lub potencjalnym zagrozeniem.
Krwinki biate, czyli leukocyty, s wyspecjalizowane w obronie organizmu. S one obdarzone
zdolnoscia ruchu, dzieki czemu mogg docierac¢ do ognisk infekcji. Leukocyty réznych rodzajow
wspotpracujg ze sobg w walce z czynnikami chorobotwdrczymi. Kiedy jestesmy chorzy, liczba
leukocytow znaczgco wzrasta”.( Jerzmanowski, 2000, s.]

Zadania do pracy z tekstem

Napisz jednym zdaniem, o czy jest ten tekst.

Nadaj tytut temu akapitowi.

Zaznacz w tekscie stowa kluczowe.

Wyjasnij, dlaczego biate ciatka krwi wedrujg do rany.

Podaj dwa sposoby ustalenia, czy w organizmie doszto do infekgji.

uhwhRE

Pierwsze polecenia stuzg rozwijaniu czytania ze zrozumieniem, zadanie 5. wymaga
interpretacji tekstu. Czytelnicy uczg sie aktywnie, czytajg tekst i przetwarzaja (parafrazujg)
wybrane wiadomosci. Udzielajgc odpowiedzi, nie mogga bezposrednio zacytowac wybranych
zdan. Z tego punktu widzenia nieudane pytanie brzmi tak: Jaka funkcje petnig biate ciatka
krwi? Odpowiedzig na nie jest 4. zdanie, ktére wystarczy zacytowad. Stosujgc zas zadanie

w tej formie rozwijamy u uczniéw umiejetnosci w zakresie korzystania z informacji oraz
opisywania, w jaki sposdb leukocyty spetniajg funkcje obronne.




Zeszyt 1

Przyktad 2

Tekst graficzny:

Zwierzeta na afrykanskiej sawannie
(zrédto: Kasinska, Lech, Szydzik, Boczarowski [2017], s. )

Poréwnaj wielkos$¢ zwierzat sawanny afrykanskiej i okresl, czym sie zywia.

Wyjasnij, jaka zaleznos¢ zwigzang z pobieraniem pokarmu przedstawiono na ilustracji.
Ocen, jakie jest nasilenie tego zjawiska wsréd obserwowanych zwierzat.

Opisz przystosowanie pokarmowe zyrafy i stojgcej obok niej antylopy gerenuk.

S

Tylko pierwsze zadanie sprawdza i trenuje umiejetnos$¢ dostownego czytania. Pozostate
wymagajg zrozumienia informacji i przetworzenia ich, czyli interpretacji. W tej wigzce zadan
znajduje zastosowanie wiedzy teoretycznej do identyfikowania zaleznosci biologicznych.




Przyktad 3

Wykres

Wywotanie odpornosci na wscieklizne u pacjenta, ktéry nie byt wczesniej szczepiony, a zostat pokagsany przez
zwierze (zrodto: Wikipedia)

1. Odczytaj z wykresu:

a) poiludniach od podania szczepionki pacjent uzyskuje odpornos,
b) kiedy koniczy sie ochrona organizmu po szczepieniu,
c) poiludniach od zaszczepienia pacjent uzyskuje odpornos¢ czynna.

2. Wyjasnij, dlaczego szczepionke podaje sie 3 razy.
3. Wyjasnij, dlaczego oprdcz szczepionki pacjentowi podaje sie takze surowice.

W tym zadaniu uczen moze na podanym przyktadzie odrézni¢ dziatanie surowicy

i szczepionki. Poczatkowo zadania kierujg jego uwage na odczytywanie danych liczbowych,
ktoérych jest tu kilka, co decyduje o duzej trudnosci zadania. Potem, gdy przesledzi przebieg
krzywych, moze zinterpretowac wykres. Nauczyciel moze do tej wigzki zadan dotgczy¢ takze
pytania o rodzaje odpornosci, wtedy kompleksowo sprawdzi opanowanie wiedzy z tego
tematu.

Chemia

Temat projekiu badawczego: Metale w naszym otoczeniu

Projekt jest przeznaczony do realizacji w szkole podstawowej lub w gimnazjum na lekcjach
chemii. Moze by¢ zaprezentowany jako omdwienie tresci dotyczgcych zastosowania
soli. Wéwczas nauczyciel jest zobowigzany wczes$niej przygotowac koncepcje catego
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przedsiewziecia, by uczniowie na zaplanowang lekcje powtérzeniowgq przygotowali
prezentacje rezultatow.

Cele ogdlne projektu:
Cel projektu:

e stworzenie warunkoéw do planowania pracy i brania odpowiedzialnosci za przyjete
na siebie zadania,

* rozwijanie umiejetnosci prezentacji wynikéw swojej pracy z zastosowaniem
wspotczesnych narzedzi,

e pogtebianie umiejetnosci pracy w grupie,

e ksztattowanie postaw przyjaznych srodowisku przyrodniczemu,

e uswiadomienie uczniom faktu wystepowania réznych soli w zyciu oraz ich znaczenia,

e ksztattowanie umiejetnosci dostrzegania soli w otaczajgcym nas swiecie.

Cele szczegotowe:
Uczen :
e wymienia sole uzywane w zyciu codziennym,
e podaje nazwy systematyczne i zwyczajowe najwazniejszych soli: chlorkéw, weglandw,
azotanow(V), siarczandw(Vl) i fosforandw(V) (ortofosforanow(V)),
* omawia zastosowanie najwazniejszych soli,
* wymienia sole, ktérych spozywanie zagraza zdrowiu.

Metody pracy: projekt wytwodrczy, praca w grupach

Nauczyciel wprowadza ucznidw w zagadnienie, probuje zainteresowac problemem, zacheca
do dyskusji na temat zastosowania soli w otoczeniu cztowieka.

Uczniowie decyduja, ktédrym tematem chcieliby sie zajg¢, dobierajgc sie w 5-osobowe grupy,
a nastepnie planujg i organizujg prace swojego zespofu. Przygotowujgc sie do prezentacji,
uwzgledniajg nazwy systematyczne i zwyczajowe najwazniejszych soli: chlorkdéw, weglandw,
azotanow(V), siarczandw (VI) i fosforandw (V) (ortofosforanéw(V)).

Zadania dla grup:

Grupa I:

Sole w przyrodzie

Uczniowie w ramach tego zadania przygotowuja:

e kolekcje réznych mineratéw z opisem,
e wywiad z kolekcjonerem mineratéw,
e  krotki film,




e mape Polski ze ztozami mineratéw,
e prezentacje wirtualnego Muzeum Geologicznego w Warszawie (mineraty)

Grupa Il
Sole w fazience
Uczniowie przygotowuja:
e opakowania srodkoéw czystosci i kosmetykdéw zawierajgcych sole i prezentujg je
w formie wystawy sklepowej wraz z opisem,
e wywiad przeprowadzony z pracownikiem hurtowni srodkéw chemicznych.
Grupa lll:
Sole w aptece
Uczniowie przygotowuja:
e wywiad z farmaceuts,
e wystawke lekdw, ktérych podstawowymi sktadnikami sg sole,
e zdjecia podstawowych lekdw,
Grupa IV:
Sole w kuchni

Uczniowie przygotowuja:

e prezentacje albumu ze zdjeciami z artykutami spozywczymi, ktérych podstawowymi
sktadnikami sg sole,

Sole trujace
Uczniowie przygotowuja:

e wykaz soli trujgcych i ich zagrozenia na zdrowie ludzkie.
Grupa V:

Sole w rolnictwie

Uczniowie przygotuja:



http://geoportal.pgi.gov.pl/muzeum/zwiedzanie
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e prezentacje prébek nawozow (chlorkéw, azotanéw (V), siarczandéw (V1) i fosforanow
(V) (ortofosforandéw (V)),

e plakat z nazwami i ich opisem (wzér chemiczny, sktad, zastosowanie, wptyw
na rosliny uprawne),

e wywiad z rolnikiem.

Kazda grupa otrzymuje od nauczyciela informacje potrzebne do rozbudzenia w niej dalszego
gtebszego zainteresowania tematem i sformutowania probleméw zwigzanych z analizowang
dziedzing. Przygotowujac prezentacje, nalezy wykorzystac réznorodne zrédta informacji
(przynajmniej 5):

¢ Internet

e prase popularnonaukowa

e podreczniki

e wywiad z wybranymi osobami
o filmy

e schematy

e ilustracje/zdjecia

Sposoby prezentacji rezultatéw projektu mogg by¢ rézne:

e raport

e wyktad

o referat

e plakat

e gazetka

e album

e prezentacja multimedialna
* gra

e film

* inne

Ocena pracy grupy bedzie wystawiana na podstawie nastepujacych kryteridow (to jest
propozycja, kryteria oceniania powinny by¢ ustalone razem z uczniami):

e wartosci merytorycznej,

e oryginalnosci wykonania (pomysty),

e systematycznosci pracy grupy obserwowanej w czasie konsultacji,
* umiejetnosci pracy w grupie,

e walorow estetycznych — w przypadku prac plastycznych,

e liczby zrédet informacji.

Zawarcie kontraktu

Uczniowie i nauczyciel zawierajg kontrakt, w ktérym umieszczajg (propozycja):




e temat projektu,

e zakres prac projektowych,

e terminy wykonania poszczegdlnych etapow pracy,

e termin zakonczenia projektu,

e konsekwencje za niedotrzymanie ustalonych termindw i przyjetych przez zespoét
wspdlnie z nauczycielem zasad,

* sposob komunikowania sie z nauczycielem prowadzgcym projekt, ustalone terminy

e konsultacji i oceny etapowe;.

Wspdlnie ustalany jest czas realizacji projektu, np. 2 tygodnie. Poszczegdlne grupy
szczeg6towo planujg prace i przystepuja do realizacji swoich zadan. W tym czasie korzystaja
z réznych zrédet informacji, przeprowadzajg wywiady, dokumentuja efekty swojej pracy
poprzez fotografowanie, filmowanie, wykonywanie plakatéw, gromadzenie rekwizytéw.

Nauczyciel w czasie przeznaczonym na konsultacje odpowiada na pytania dotyczace
rozwigzywanych problemdw, wyjasnia watpliwosci, czuwa nad bezpieczenstwem ucznidow
podczas wykonywania doswiadczen, punktuje (ocenia) prace ucznidw.

Po uptywie terminu uczniowie prezentujg rezultaty projektu. W prezentacji biorg udziat
wszyscy uczniowie z grupy na forum klasy.

Fizyka

Praca z tekstem stownym, grafikg lub wykresem jest rowniez wykorzystywana do
aktywizowania ucznidow na lekcjach fizyki. Na stronie internetowej Instytutu Badan
Edukacyjnych (IBE) znajdziemy przyktady éwiczen i zadan z fizyki uwzgledniajgcych m.in. te
metode pracy.

Zadanie 1: Zaleznos¢ predkosci od czasu

Zrédto: Baza Dobrych Praktyk Instytutu Badan Edukacyjnych. Zadanie to powstato w ramach
projektu ,Badanie jakosci i efektywnosci edukacji oraz instytucjonalizacja zaplecza
badawczego” wspétfinansowanego przez Unie Europejska ze srodkéw Europejskiego
Funduszu Spotecznego.

Wymaganie ogdlne:

1. Wykorzystanie wielkosci fizycznych do opisu poznanych zjawisk lub rozwigzania prostych
zadan obliczeniowych.

Wymaganie szczegétowe:

1.1. Ruch prostoliniowy i sity. Uczen postuguje sie pojeciem predkosci do opisu ruchu/
przelicza jednostki predkosci.
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1.2. Ruch prostoliniowy i sity. Uczen odczytuje predkosé i przebytg odlegtosc
z wykresoéw zaleznosci drogi i predkosci od czasu oraz rysuje wykresy na podstawie
opisu stownego.

2.6. Energia. Uczen analizuje jakosciowo zmiany energii wewnetrznej spowodowane
wykonaniem pracy i przeptywem ciepta.

8.8. Wymagania przekrojowe. Uczen sporzadza wykres na podstawie danych z tabeli
(oznaczenie wielkosci i skali na osiach), a takze odczytuje dane z wykresu.

Cel:

Zadanie sprawdza umiejetnosc interpretacji wykresow na przyktadzie zaleznosci predkosci
ciata od czasu trwania ruchu.

Tre$¢ zadania:

Dwa ciata poruszaty sie po tej samej trasie. Predkos$¢ pierwszego ciata zmieniata sie w czasie
zgodnie z wykresem 1, a predkos$¢ drugiego ciata — zgodnie z wykresem 2.

Wykres 1




Wykres 2

Ocen prawdziwos$¢ ponizszych stwierdzen.

Stwierdzenie Czy jest prawdziwe?

1 | Oba ciata poruszaty sie ze statg predkoscia. TAK / NIE
2 | W chwilit=5 s predkosci obu ciat byty réwne. TAK / NIE
3 | Oba ciata w czasie t =10 s przebyty te samg droge. TAK / NIE

Klucz:

1. NIE

2. TAK

3. TAK

Komentarz metodyczny:

W przypadku pierwszego wykresu predkos¢ poruszajgcego ciata nie zmienia sie w czasie
(przyjmuje statg wartosc), zatem ciato to porusza sie ruchem jednostajnym. Z drugiego
wykresu mozemy odczytaé, ze predkosc ciata rosnie liniowo wraz z czasem. W takim razie to
ciato porusza sie z pewnym przyspieszeniem. Zatem pierwsze ze stwierdzen zestawionych
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w tabeli jest fatszywe. Takiej odpowiedzi udzielito az 89% uczniow biorgcych udziat
w badaniu.

Nieco wiecej problemdw uczniowie mieli z kolejng czescig zadania. Aby jg rozwigzaé, nalezato
znalezé na osi czasu wartos¢ t = 5 s, a nastepnie kolejno z obu wykresdow odczytad, jaka
predkos¢ osiggajg opisane ciata we wskazanej chwili. Zaréwno pierwsze, jak i drugie ciato
poruszato sie w chwili t = 5 s z predkoscig réwng 0,6 m/s, a zatem drugie stwierdzenie jest
prawdziwe. Prawidtowej odpowiedzi udzielito 75% uczestnikéw badania.

Najbardziej problematyczna okazata sie ocena trzeciego stwierdzenia. Aby na podstawie
wykresu zaleznosci predkosci od czasu wyznaczy¢ przebytg przez ciato droge, mozna
obliczy¢ pole pod wykresem. W przypadku pierwszego wykresu powinnismy wyznaczy¢ pole
prostokata o bokach réwnych odpowiednio 10 s oraz 0,6 m/s. W przypadku drugiego wykresu
nalezy znalezé pole tréjkata o podstawie rownej 10 cm i wysokosci 1,2 m/s. Podstawienie
tych wartosci do odpowiednich wzorow prowadzi w obu przypadkach do tego samego
wyniku (6 metrow), zatem ostatnie stwierdzenie jest prawdziwe. Inng metodg obliczenia
drogi przebytej przez ciato jest wyznaczenie predkosci Sredniej i przemnozenie tej wielkosci
przez czas ruchu. W przypadku obu wykreséw uzyskujemy dla pierwszych 10 sekund ruchu
te samg warto$¢ predkosci sredniej (0,6 m/s), zatem oba ciata przebyty w tym czasie te samg
droge. Ta czes¢ zadania zostata prawidtowo rozwigzana przez 32% uczniow.

Prawidtowe]j oceny wszystkich trzech stwierdzen dokonato tylko 17% oséb biorgcych

udziat w badaniu. Oznacza to, ze niemal potowa ucznidw prawidtowo rozwigzujgcych
ostatnig, najtrudniejszg czes¢ zadania, popetniata btedy na wczesniejszych etapach.
Najprawdopodobniej uczniowie gimnazjum nie majg wystarczajgcej praktyki z wyznaczaniem
niektérych wielkosci fizycznych przy uzyciu metod matematycznych i wiekszos¢ z nich nie wie,
jak obliczy¢ przebytg droge, postugujac sie wykresem zaleznosci predkosci od czasu.

By¢ moze dla czesci ucznidw problem jest duzo szerszy — wyniki dotychczasowych badan
przeprowadzonych przez Pracownie Przedmiotdw Przyrodniczych sugeruja, ze na lll etapie
edukacyjnym uczniowie nie najlepiej radzg sobie z odczytywaniem i przetwarzaniem
informacji przedstawionych w formie graficznej. Wskazane bytoby zatem systematyczne
¢wiczenie tych umiejetnosci na réznych przyktadach.

Uczniom szczegdlnie zainteresowanym przedmiotami scistymi (w szczegdlnosci matematyka
i informatyka) mozna przy okazji omawiania tego zadania przyblizy¢ pojecie catki oraz
nawigza¢ do metod catkowania numerycznego. Najprawdopodobniej uczniowie ci spotkaja
sie z tymi pojeciami na dalszych etapach edukacyjnych, niemniej warto oswoic ich juz

na poziomie gimnazjum z pewng terminologig i stworzy¢ podstawy do zdobywania bardziej
zaawansowanych umiejetnosci z tej dziedziny.




Zadanie 2: Zjawisko dyfuzji

Zrédto: Baza Dobrych Praktyk Instytutu Badan Edukacyjnych. Zadanie to powstato
w ramach projektu ,,Badanie jakosci i efektywnosci edukacji oraz instytucjonalizacja
zaplecza badawczego” wspétfinansowanego przez Unie Europejska ze srodkow
Europejskiego Funduszu Spotecznego.

Dyfuzja polega na samoistnym mieszaniu sie czasteczek réznych substancji. Najtatwiej
zaobserwowac jg w przypadku dwdch cieczy lub gazéw i méwigc o tym procesie, zwykle
taka sytuacje mamy na mysli. Warto jednak pamietaé, ze dyfuzja zachodzi réwniez

w ciatach statych.

Wymaganie ogdlne:

4. Postugiwanie sie informacjami pochodzgcymi z analizy przeczytanych tekstéw (w tym
popularno-naukowych).

Wymaganie szczegétowe:

3.1. Wtasciwosci materii. Uczen analizuje réznice w budowie mikroskopowej ciat statych,
cieczy i gazow.

Cel:
Zadanie sprawdza umiejetnos¢ wnioskowania na podstawie tekstu.

Na podstawie informacji zawartych w powyzszym tekscie, wskaz przyktad zjawiska, ktore
spetnia kryteria dyfuzji.

(1) Przyktadem dyfuzji jest
A. blakniecie scian pod wptywem swiatta stonecznego,
B. powstawanie rdzy na metalowych przedmiotach,
C. zabarwianie sie cukru, ktédrym posypano wisnie,
(2) poniewaz w tym przypadku
A. czgsteczki jednej substancji wnikajg samoistnie w gtgb innej substancji.

B. potrzebna jest energia pochodzaca z zewnetrznego zrddta.

C. zachodzg reakcje chemiczne prowadzgce do powstania nowego zwigzku.



http://bdp.ibe.edu.pl/tool-page/846

Zeszyt 1

Klucz: 1C, 2 A.
Komentarz metodyczny:

Aby rozwigzac zadania, nalezy na podstawie informacji zawartych w tekscie wskazac
zjawisko, ktére jest efektem procesu dyfuzji oraz podac¢ uzasadnienie tego wyboru.

Zwykle dyfuzja omawiana jest na przyktadzie cieczy lub gazéw, np. zaparzanie herbaty,
rozchodzenie sie zapachu perfum w pomieszczeniu, itp. Niemniej zjawisko to zachodzi
réwniez na styku niektorych ciat statych lub substanc;ji, z ktérych kazda znajduje sie w innej
fazie skupienia (np. ciato state-ciecz, ciecz-gaz).

W zadaniu wymieniono trzy zjawiska: blakniecie scian pod wptywem swiatfa stonecznego,
powstawanie rdzy na metalowych przedmiotach oraz zabarwianie sie cukru, ktérym
posypano wisnie. Zgodnie z definicjg podang w zadaniu, mozemy juz na wstepie odrzuci¢
pierwszg propozycje, poniewaz dyfuzja powinna zachodzi¢ samoistnie, natomiast sciany
blakng ,, pod wptywem sSwiatta stonecznego”. Wobec tego nie wyblaktyby, gdyby nie dziatat
na nie zewnetrzny czynnik. W tej czesci zadania nieprawidtowa odpowiedz A wskazato
zaledwie 8% uczniow.

Nieco wiecej ktopotu uczniowie mieli z dokonaniem wyboru pomiedzy dwiema kolejnymi
propozycjami. Powstawanie rdzy na metalowych przedmiotach to efekt reakcji chemicznej
miedzy zawartym w metalu zelazem a tlenem zawartym w powietrzu. Jest to zupetnie
inne zjawisko niz mieszanie sie czgsteczek dwu réznych substancji. Niemniej 27% ucznidow
wskazato zjawisko powstawania rdzy jako przyktad dyfuzji, udzielajgc tym samym
odpowiedzi nieprawidtowe;.

Prawidtowo rozwigzato te czes$¢ zadania 65% ucznidéw, wskazujgc odpowiedz C. Jesli
posypiemy wisnie (jak rdwniez niektdére inne owoce o intensywnym zabarwieniu) cukrem,
zauwazymy, ze po pewnym czasie cukier zabarwi sie na kolor owocéw. Nie musimy przy
tym ani podgrzewac owocdw i cukru, ani mieszac ich ze sobg. Cukier pozostawiony

na wisniach na wystarczajgco dugi okres czasu zmieni samoistnie swoje zabarwienie.
Oczywiscie moze on ulec cze$ciowemu rozpuszczeniu w soku, ale rdwniez ten proces
zachodzi samoistnie na skutek wnikania czgsteczek wody w krysztatki cukru, zatem to
réwniez przyktad dyfuzji.

Drugi etap zadania prawidtowo rozwigzato az 77% uczestnikdw badania, wskazujac
odpowiedz A: ,czgsteczki jednej substancji wnikajg samoistnie w gtgb innej substanc;ji”.
Powyzsze stwierdzenie jest w zasadzie powtérzeniem mysli zawartej w pierwszym

zdaniu tekstu i aby rozwigzac te czes¢ zadania prawidtowo, nalezato jedynie przeczytaé
wprowadzenie ze zrozumieniem. Niemniej 16% oséb biorgcych udziat w badaniu wskazato
nieprawidtowg odpowiedz C. Zgodnie z ich wyborem dyfuzja polegataby na zachodzeniu
reakcji chemicznych, w wyniku ktorych powstajg nowe zwigzki, co oczywiscie jest
odpowiedzig nieprawidtowg i w zaden sposdb nie wynika z tekstu. Odpowiedz B wskazat
znikomy odsetek uczniéw (5%).




Catos¢ zadania prawidtowo rozwigzato 60% uczestnikdw badania, czyli niemal

wszyscy uczniowie, ktorzy poradzili sobie z jego pierwszg czescig. Ta grupa uczniow
najprawdopodobniej dobrze zrozumiata istote zjawiska dyfuzji. Wyniki tego zadania sugeruja
jednak, ze czes¢ ucznidw moze nie rozumie¢, iz mieszanie sie czgsteczek w trakcie tego
zjawiska nie jest tozsame z powstawaniem nowego zwigzku na drodze reakcji chemicznej.
Warto zwrdcic¢ na to uwage przy omawianiu zjawiska dyfuzji i na biezgco korygowac mylne
przekonania ucznidw, jesli tylko sie pojawia.

Zadanie 3: Infradzwieki

Zrédto: Baza Dobrych Praktyk Instytutu Badan Edukacyjnych. Zadanie to powstato w ramach
projektu ,Badanie jakosci i efektywnosci edukacji oraz instytucjonalizacja zaplecza badawczego”
wspotfinansowanego przez Unie Europejska ze Srodkéw Europejskiego Funduszu
Spotecznego.

Wymaganie ogdlne:

4. Postugiwanie sie informacjami pochodzgcymi z analizy przeczytanych tekstéw (w tym
popularno-naukowych).

Wymaganie szczegdtowe:
6.7. Ruch drgajacy i fale. Uczen postuguje sie pojeciami infradzwieki i ultradzwieki.

8.2. Wymagania przekrojowe. Uczen wyodrebnia zjawisko z kontekstu, wskazuje czynniki
istotne i nieistotne dla wyniku doswiadczenia.

Cel:

Zadanie sprawdza umiejetnos¢ wnioskowania na podstawie tekstu zrédtowego.
Tres¢ zadania:

Zapoznaj sie z ponizszym tekstem.

31 maja 2003 roku brytyjscy badacze przeprowadzili eksperyment, podczas ktérego grupa
700 osdb stuchata muzyki z natozong dodatkowa falg o czestotliwosci 17 Hz. Czestotliwosc ta
okreslana jest jako ,rejestrowana na progu styszalnosci”. Badani nie zostali poinformowani

o celu eksperymentu, ani o uzyciu dodatkowej czestotliwosci. Po wystuchaniu koncertu

22% badanych czuto: ztos¢, smutek, strach, nerwowo$¢ oraz dreszcze. Podsumowujgc
eksperyment profesor Richard Weiseman powiedziat: , Rezultaty sugerujg, ze dzwieki

o niskiej czestotliwosci mogg mie¢ wptyw na ludzi, mimo iz nie potrafig oni Swiadomie
rejestrowaé infradzwiekéw”
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Ktére z ponizszych stwierdzen wysnutych na podstawie powyzszego tekstu sg prawdziwe,
a ktére fatszywe?

Stwierdzenie Prawda czy Fatsz?

ﬁgsltua(;gi.naukowo udowodnione, iz dzwieki o czestotliwosci 17 Hz majg wptyw ] Prawda/ [ Fatss
Przyczyna ztego samopoczucia mogta by¢ sama muzyka. O Prawda/ O Fatsz
Eksperyment pokazat, ze co czwarty badany jest w stanie styszec¢ infradzwieki. ] Prawda/ L] Fatsz

Klucz: 1F;2P;3F.
Komentarz metodyczny:

Tematyka zadania dotyczy potencjalnego wptywu infradzwiekdw na samopoczucie ludzi. Aby
je rozwigzaé, nalezy doktadnie zapoznac sie z tekstem, a nastepnie ocenié prawdziwos¢ trzech
stwierdzen zestawionych w tabeli.

W tekscie zostaty podane dwa istotne fakty: grupa 700 oséb stuchata muzyki z natozong
dodatkowa czestotliwoscig 17 Hz, bedacg na progu styszalnosci ludzkiego ucha,

a po koncercie czes¢ badanych oséb odczuwata dreszcze oraz takie uczucia jak: ztos¢,
smutek, strach, nerwowos¢. W opinii jednego z badaczy sugeruje to, iz infradzwieki (dZzwieki
o czestotliwosci z przedziatu od 1Hz do okoto 20Hz) majg wptyw na ludzi.

Czy jednak przeprowadzony eksperyment rzeczywiscie dowodzi istnienia takiego wptywu?
Niestety nie, chociazby dlatego, ze nie przeprowadzono podobnego badania na odpowiednio
dobranej grupie kontrolnej stuchajgcej muzyki bez natozonej dodatkowej czestotliwosci.
Wobec tego nie wiemy, jak zareagowaliby stuchacze z tej grupy. By¢ moze silne uczucia, jakich
doznaty osoby biorgce udziat w badaniu wigzaty sie z samym utworem muzycznym i nie miaty
nic wspodlnego z infradzwiekami. Mozliwe jest takze, ze pewien odsetek oséb stuchajgcych
muzyki odczuwat ztosc¢ i rozdraznienie juz przed koncertem.

Idac powyzszym tokiem rozumowania, nalezato ocenié pierwsze ze stwierdzen jako fatszywe
— eksperyment przeprowadzony wedtug opisanej metodologii nie daje zadnych naukowych
dowoddw na to, ze dZzwieki o czestotliwosci 17 Hz majg jakikolwiek wptyw na ludzi. Niemniej
tylko 17,3% ucznidw ocenito prawidtowo pierwsze ze stwierdzen. Ogromna wiekszos$¢ oséb
btednie uznata to stwierdzenie za prawdziwe. By¢ moze wptyneta na to przytoczona w tekscie
wypowiedzZ jednego z badaczy. Warto jednak zauwazy¢, ze w wypowiedzi tej nigdzie nie ma
mowy o tym, aby jednoznacznie udowodniono wptyw infradzwiekéw na cztowieka. Pada
jedynie stwierdzenie, ze wyniki sugerujg istnienie takiego wptywu.

Znacznie mniej problematyczne okazato sie dla ucznidw drugie stwierdzenie. Jego
prawidtowej oceny dokonato 47,1% ucznidw. Zgodnie z przytoczonym powyzej
rozumowaniem stwierdzenie to jest prawdziwe: powodem ztego samopoczucia oséb
uczestniczgcych w eksperymencie mogta by¢ sama muzyka. Poniewaz nie posiadamy zadnych




blizszych informacji na temat wykonywanego utworu, nie mozemy wykluczy¢, ze byt on
gtéwng przyczyna opisanej reakcji stuchaczy. By¢ moze sama kompozycja utworu lub sposéb
jego wykonania wptynety na ich nastrdj, powodujac na przyktad silne rozdraznienie.

Niewiele wyzsza byta rozwigzywalnos$¢ ostatniego stwierdzenia — 56,3% ocenito je jako
fatszywe. Bezposrednio z tekstu wynika, ze infradzwieki sg rejestrowane ,,na progu
styszalnosci”, a cata idea badania opierata sie na tym, aby zbadac¢ jaki wptyw na ludzi maja
dzwieki niestyszalne dla ludzkiego ucha. W trakcie eksperymentu w zaden sposdb nie
mierzono, jakie czestotliwosci styszaty poszczegdlne osoby biorgce udziat w badaniu. Fakt
wystgpienia opisanych w tekscie objawdéw u niemal co czwartej z badanych osdéb nie jest
wcale jednoznaczny z tym, ze infradZzwieki wywotaty u nich jakiekolwiek wrazenie stuchowe.
Z tekstu nie wynika, aby osoby skarzace sie na zte samopoczucie po koncercie ustyszaty
dodatkowa czestotliwos¢ natozong na muzyke.

Catos¢ zadania prawidtowo rozwigzato zaledwie 6,6% uczniéw. Mozemy zatem wnioskowag,
ze gimnazjalisci majg spore problemy z interpretacjg tekstow popularnonaukowych. W tym
przypadku dodatkowa trudnoscig zadania byto wplecenie w tekst opinii jednego z badaczy
przeprowadzajgcych opisany eksperyment. Wydaje sie bardzo prawdopodobne, iz uczniowie
dokonujgc oceny poszczegdlnych stwierdzen sugerowali sie tg wypowiedzig, a nastepnie
wyciggali na jej podstawie zbyt daleko idgce wnioski.

Geografia
Jak skutecznie pracowaé z mapqg?

Cele ksztatcenia (ogdlne) i tresci nauczania (wymagania szczegétowe) w obecnej podstawie
programowej ksztatcenia geograficznego dla szkoty podstawowej podkreslajg niezwykte
znaczenie i walory map ogélnogeograficznych i tematycznych.

Mapy sg szczegdlnym srodkiem dydaktycznym — czytanie map, ich interpretacja oraz
whioskowanie na podstawie ich tresci to kluczowe umiejetnosci nabywane na lekcjach
geografii na tym etapie ksztatcenia.

Ponizsze opracowanie przedstawia przyktady wykorzystania map na kilku lekcjach geografii
w szkole podstawowej z wykorzystaniem aktywizujgcych metod pracy. Najczesciej
wykorzystywana metodg jest praca z mapg i metoda warsztatowa.

W przyktadowych konspektach lekcyjnych autor podaje tytut mapy szkolnej wykorzystywanej
do poszczegdlnych zadan. Natomiast nauczyciel geografii wybierze mape $cienng lub mapy
w atlasie, a takze sposdb ich ekspozycji, ktére uzna za najkorzystniejsze dla swoich uczniéw
i osiggniecia zatozonych celéw lekcyjnych.
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Klasa VI
Podstawa programowa

Dziat VI. Wspdtrzedne geograficzne: szerokos¢ i dtugosc geograficzna, potozenie
matematyczno-geograficzne punktéw i obszaréw, rozciggtosé potudnikowa i rdwnoleznikowa.

Tresci nauczania — wymagania szczegotowe:
Uczen
a) odczytuje szerokosc i dtugosé geograficzng punktéw na globusie i na mapie,
b) na podstawie wspotrzednych geograficznych wskazuje potozenie punktéw i obszaréow

na mapach w réznych skalach.

Temat lekcji: Cwiczenia w okre$laniu wspoétrzednych geograficznych na mapie $wiata, mapach
kontynentéw i mapie Polski.

Operacyjne cele lekcji
Uczen:

a) odczytuje wspotrzedne geograficzne wybranego punktu na mapie $wiata
z doktadnoscig do 1°,

b) odczytuje wspdtrzedne geograficzne wybranego punktu na mapie Polski w skali 1:
500 000 z doktadnoscig do 10°,

c) odczytuje wspodtrzedne geograficzne punktdw i obszaréw na mapach w atlasie
szkolnym,

d) zapisuje wspotrzedne geograficzne wedtug oznaczen miedzynarodowych,

e) wyjasnia koniecznos¢ doktadnego okreslenia potozenia geograficznego.

Metody i formy pracy
Praca z mapga, praca indywidualna

Srodki dydaktyczne

e $cienna mapa hipsometryczna swiata,

e $cienna mapa hipsometryczna Polski w skali 1:500 000,
e mapy w atlasach geograficznych,

e podrecznik, globus indukcyjny, globus fizyczny.




Struktura lekcji

1. Czes¢ wstepna, organizacyjna.
2. Nawigzanie do tematu: pogadanka — wyjasnienie koniecznos$ci doktadnego okreslania
potozenia geograficznego, punktéw i obszarow.

Uczniowie wskazujg na globusie fizycznym i na mapie hipsometrycznej Swiata wybrane
réwnolezniki i potudniki:

e wskazywanie pofudnika 0°, 180°, podziat Ziemi na pdétkule wschodnig i zachodnig,

e wskazywanie réwnika, podziat Ziemi na pétkule pétnocng i potudniowg,
wskazywanie biegunéw Ziemi,

e podanie jednostek miary, w ktérych okresla sie szerokos$¢ i dtugos¢ geograficzng,
1° (jeden stopien geograficzny) dzieli sie na 60’ (szes¢dziesigt minut
geograficznych),

e przypomnienie regut umozliwiajgcych poprawne okreslenie wspotrzednych
geograficznych:

»

»

»

»

Rozpoznaj linie potudnikéw i rownoleznikdéw, odczytaj, co ile stopni
geograficznych umieszczono je na mapie.

Odszukaj nastepnie potudnik zerowy (0°) i réwnik (0°), jezeli ich nie znajdziesz
na mapie, odczytaj, w ktérym kierunku wzrastajg wartosci potudnikéw

i rownoleznikow.

U dotu mapy znajdziesz napis: ,,na wschdd od Greenwich”, oznaczajacy,

ze obszar lezy na wschdd od potudnika zerowego i dtugos¢ geograficzna
wszystkich punktow tu lezgcych jest dtugoscig wschodnia. Napis: ,na zachéd
od Greenwich” oznacza, ze wszystkie punkty tu lezgce znajduja sie na zachdd
od Greenwich i ich dtugo$¢ zaznaczamy jako dtugos¢ geograficzng zachodnig,
Tradycyjnie potozenie geograficzne zapisujemy podajac jako pierwszg
wspotrzedng szerokosc geograficzng, a jako drugg — dtugos¢ geograficzna.

3. Opracowanie tematu.

a) Cwiczenia na mapie hipsometrycznej $wiata:

e wskazanie rownika i potudnika zerowego,

e wskazywanie obszaréw na mapie, na ktérych lezg punkty o szerokosci
geograficznej pétnocnej (N) i dtugosci geograficznej wschodniej (E),

e wskazywanie obszaréw na mapie, na ktérych lezg punkty o szerokosci
geograficznej potudniowej (S) i dtugosci geograficznej zachodniej (W)

* oznaczanie wspétrzednych geograficznych wybranego punktu,

e zapisywanie wspétrzednych geograficznych przy uzyciu oznaczen
miedzynarodowych (N,S,E,W)




Zeszyt 1

b) Odczytywanie nazw wtasnych wybranych punktéw na mapie Swiata:

e nauczyciel podaje wspotrzedne geograficznych kilku punktéw, uczniowie odczytuja
ich nazwy wiasne.

Komentarz metodyczny

Wybér punktéw powinien by¢ uporzadkowany, punkt pierwszy potozony na linii rownoleznika
i potudnika, punkt drugi —w $Srodku oka siatki kartograficznej, punkt trzeci i kolejne —
potozenie wedtug uznania nauczyciela.

c) Cwiczenia na mapie hipsometrycznej Polski w skali 1:500 000 (siatka kartograficzna co
1°)

e okreslenie kierunku szerokosci geograficznej i dtugosci geograficznej wszystkich
punktéw w Polsce (nawigzanie do regut okreslania wspoéfrzednych — por. pkt. 3.
konspektu lekcyjnego),

e kazdy uczen obiera jeden punkt oznaczony na mapie (np. miejscowos¢, szczyt,
ujscie rzeki, punkt wysokosciowy) i okresla jego wspodtrzedne geograficzne;
poszczegdlni uczniowie podajg wspotrzedne geograficzne punktu, pozostali
uczniowie odczytuja jego nazwe lub ceche.

Komentarz metodyczny

Odczytujgc wspodtrzedne na mapie Polski z siatkg kartograficzng co 1°, nalezy przyjaé
maksymalny btagd odczytu, np. 10’ jezeli punkt lezy w oku siatki kartograficznej. Punkty lezgce
na potudniku lub réwnolezniku powinny by¢ lokalizowane wiernie.




4. Ewaluacja

Wybierz dwie mapy w atlasie szkolnym i odczytaj wspoétrzedne geograficzne dwdch
wybranych na nich punktéw. Przedstaw zapis wspotrzednych geograficznych.

5. Zadanie domowe

Odszukaj na mapach w atlasie nazwy najwyzszych szczytéw na poszczegdlnych
kontynentach i podaj ich wspétrzedne geograficzne.

Klasa Vi

Podstawa programowa

Dziat VI. Geografia Europy (...) gtéwne cechy srodowiska przyrodniczego Europy (...).
Tresci nauczania — wymagania szczegotowe:

Uczen

e charakteryzuje potozenie, przebieg granic oraz linii brzegowe] Europy,
e charakteryzuje uksztattowanie powierzchni Europy

Temat lekcji: Potozenie Europy. Charakterystyczne rzezby powierzchni.
Cele lekc;ji

Wykorzystanie map tematycznych do okreslenia potozenia geograficznego Europy,
dokonanie podziatu kontynentu na wielkie regiony geograficzne i opis gtdwnych cech rzezby
powierzchni.

Uczen:

e zna wielko$¢ powierzchni Europy,

e wie, ktére miejsca zajmuje Europa pod wzgledem powierzchni wsréd wszystkich
kontynentéw,

e wskazuje na mapie kraricowe punkty Europy, linie brzegowa i przebieg umownej
granicy pomiedzy Europa a Azja,

e wskazuje na mapie hipsometrycznej wielkie regiony fizycznogeograficzne w Europie,

e odczytuje na mapie nazwy wybranych pierwszorzednych elementoéw linii brzegowej,

e wykorzystujgc mape, przestawia gtdwne cechy rzezby powierzchni w Europie,

e przedstawia argumenty, ktére przemawiajg za wydzieleniem Europy z bloku
euroazjatyckiego.

Srodki dydaktyczne: mapa hipsometryczna $wiata, mapa hipsometryczna Europy.
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Metody i formy pracy

e Problemowa, praca z mapa,
® Pracaindywidualnaigrupowa

Struktura lekcji

1. Nawigzanie do tematu. Skad wywodzi sie nazwa Europy i jaki obszar byt poczatkowo tak
nazywany?

e odwotanie do wiadomosci z jezyka polskiego (mit o porwaniu Europy) i do wiedzy
z historii; wyjasnienie terminu ,,starozytna Grecja”.

2. Opracowanie tematu:

a) Wskazanie bloku Eurazji na mapie hipsometrycznej Swiata.

b) Argumenty przemawiajace za tym, ze Europe wydziela sie z bloku Eurazji?

c) Podanie powierzchni Europy. Uczniowie obliczaja, jakg czes¢ wszystkich ladéw
stanowi kontynent europejski.

d) Przypomnienie poje¢ ,Stary Swiat”, ,,Nowy Swiat”. Wskazanie zasiegu Europy
na mapie hipsometrycznej. Wprowadzenie pojecia ,umowna wschodnia granica
Europy”. Wskazanie przebiegu, odczytanie nazw geograficznych obiektéw, wzdtuz
ktérych biegnie umowna granica miedzy Europg a Azja.

e) Okreslenie potozenie geograficznego Europy na mapie hipsometrycznej. Wskazanie
i odczytanie nazw oraz wspétrzednych geograficznych skrajnych przyladkéw
w Europie.

f) Omowienie linii brzegowej Europy. Wskazywanie na mapie i odczytywanie gtéwnych
wysp, potwyspdw, morz przybrzeznych i wewnetrznych, wazniejszych zatok.

g) Przedstawienie podziatu Europy na wielkie regiony fizycznogeograficzne. Nauczyciel
eksponuje mape Europy z podziatem na wielkie regiony (moze to by¢ mapa
indukcyjna, duza mapa konturowa). ,Wyznaczajac” granice, nauczyciel podaje nazwe
wielkiego regionu fizycznogeograficznego i wymienia nazwy obiektow geograficznych
nalezgcych do danego obszaru (od tego momentu mapa z podziatem Europy na cztery
regiony fizycznogeograficzne jest widoczna dla ucznidw). Sposéb ekspozycji wybierze
nauczyciel.

h) Okreslenie gtdwnych cech rzezby powierzchni kazdego z regionéw
fizycznogeograficznych Europy. Praca w grupach z mapa hipsometryczng w atlasie,
tekstem w podreczniku.

Nauczyciel przedstawia krétka instrukcje pracy w grupie. Wykorzystujgc mape
hipsometryczng Europy w atlasie nalezy:

e okresli¢ potozenie geograficzne i zasieg opisywanego regionu,
e wymieni¢ i wskazaé na mapie hipsometrycznej dominujgce elementy rzezby
powierzchni w danym regionie,




e podaé nazwy kilku obiektow charakterystycznych dla danego regionu, okresli¢
ich potozenie geograficzne, wysokos¢ n.p.m.

i) Podziat klasy na 4 zespoty — praca w grupach.

j) Przedstawienie opiséw przez poszczegdlnych ucznidw. Uscislenie informacji przez
nauczyciela.

3. Podsumowanie lekcji
a) Nawigzanie do pkt. 3. lekcji, podkreslenie elementéw geograficznych bedacych
podstawg wydzielenia Europy z bloku Eurazji.
b) Wykazanie duzego zréznicowania rzezby powierzchni w kazdym z 4 regionéw
fizycznogeograficznych Europy.

4. Zadanie domowe:

Przedstaw argumenty, ktére przemawiajg za wydzieleniem z Eurazji odrebnego
kontynentu jakim jest Europa.

Klasa Vil

Podstawa programowa

Dziat XIV. Wybrane problemy i regiony geograficzne Azji.
Tre$ci nauczania — wymagania szczegotowe:

Uczen

e Wykazuje na podstawie map ogdlnogeograficznych i tematycznych, ze Azja jest
obszarem geograficznych kontrastow

Temat lekcji: Azja — kontynent kontrastow geograficznych
Cel lekciji

Wykazanie zréznicowania srodowiska przyrodniczego Azji.
Operacyjne cele lekcji

Uczen

e Wie, ze Azja jest kontynentem o najwiekszej powierzchni,
* Zna gtéwne cechy uksztattowania powierzchni Azji,
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e Podaje przyktady kontrastéw klimatycznych roslinnych, glebowych i wysokos$ciowych
wystepujacych na obszarze Azji,

e Odczytuje tres¢ map ogoélnogeograficznych i tematycznych,

e Odczytuje i poréwnuje dane na wykresach klimatycznych,

e Wykorzystuje mapy tematyczne, opisujac zasieg zjawiska, jego rozprzestrzenianie,

Srodki dydaktyczne

mapy: hipsometryczna Azji, klimatyczna swiata, potencjalnej roslinnosci naturalne;j,
typowe fotografie wybranych krajobrazéw strefowych Azji, podrecznik, zeszyt ¢wiczen.

Metody i formy pracy

e Praca z mapg, warsztatowa,
® Pracaindywidualna i grupowa.

Struktura lekcji
1. Czes¢ wstepna, organizacyjna.
2. Nawigzanie do tematu.

a) Odczytanie definicji terminu ,kontrast”. Uczniowie podajg przyktady przeciwienstw.

b) Przypomnienie pojecia Eurazja. Wskazanie na mapie obszaru Eurazji.

c) Okreslenie potozenia geograficznego Azji. Odczytanie na mapie hipsometrycznej nazw
i wspotrzednych geograficznych skrajnych punktow Azji.

3. Opracowanie tematu:

a) Nauczyciel podaje wielkos¢ powierzchni Azji. Uczniowie obliczajg, jaka czes¢
powierzchni lgdéw zajmuje ten najwiekszy kontynent oraz poréwnujg wielkos$¢
powierzchni Azji z powierzchnig pozostatych kontynentéw.

b) Praca z mapg ogdlnogegoraficzng i mapami tematycznymi.

Ta metoda powinna doprowadzi¢ do zapisu kontrastéw w uksztattowaniu powierzchni,
klimatycznych, sieci wodnych, szaty roslinnej, np. w tabeli. Przyktadem takiej tabeli jest

Tabela 1.

Komentarz metodyczny

Tabele bedg uzupetniane przez uczniéw w trakcie lekcji. Nauczyciel eksponuje albo lewg albo
prawg strone tabeli. Uczniowie, korzystajac z map i réznych zrédet informacji, wyszukuja
obiekt, zjawisko lub element bedacy przeciwienstwem — kontrastem. Praca z tabelami moze
takze odbywac sie w grupach. Grupy otrzymujg tylko jedng strone tabeli i korzystajgc z map




tematycznych uzupetniajg drugg czesc. Nastepnie grupy przedstawiajg swoje przyktady

kontrastow geograficznych.

Tabela 1: Wielkie kontrasty w uksztattowaniu powierzchni Azji

Najnizej potozona depresja — Morze Martwe — 403 m.
p.p.m.

Najwyzszy tancuch goérski na Ziemi — Himalaje,
najwyzszy szczyt — Czcomolungma 8848 m. n. p. m.

Wielkie, rozlegte obszary nizinne np. Nizina
Zachodniosyberyjska, Nizina Turanska

Rozlegte, wysoko ptozone wyzyny, np. Tybet, Wyzyna
Mongolska

Duza liczba starych taricuchéw goérskich, np. Attaj,
Sajany, Gory Czerskiego

Duza liczba mtodych fancuchdéw gorskich, w Azji jest
14 szczytéw powyzej 8 tys. m.

4. Podsumowanie lekcji. Zastanow sie, jak wielkie zréznicowanie uksztattowania
powierzchni, klimatu, stref roslinnych wptywa na rozmieszczenie ludnosci w Azji.

5. Zadanie domowe

a) Odszukaj w zrédtach informacji, skad wywodzi sie nazwa Azja.
b) W $rodowisku przyrodniczym Azji wystepuje wiele kranicowo réznigcych sie zjawisk.

Podaj przyktady wielkiego zréznicowania cech $rodowiska przyrodniczego tego kontynentu.

Klasa VIII

Podstawa programowa: dziat XVIl. Wybrane problemy i regiony geograficzne Australii

i Oceanii.
Tre$ci nauczania — wymagania szczegétowe.

Uczen

e przedstawia specyfike srodowiska przyrodniczego Australii i Oceanii

Temat lekcji: Australia — cechy srodowiska przyrodniczego

Cel lekciji

e Wykorzystanie map ogdlnogeograficznych i map tematycznych do opisu cech
Srodowiska przyrodniczego Australii
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Operacyjne cele lekcji
Uczen

e okresla na mapie $wiata potozenie geograficzne Australii,

* zna pofozenie i wielko$¢ powierzchni Australii,

e omawia czynniki ksztattujgce typy klimatu w Australii,

e wyjasnia znaczenie wdd artezyjskich dla sSrodowiska geograficznego Australii,

e wymienia gatunki organizmow reliktowych i endemicznych wystepujacych w Australii.

Srodki dydaktyczne

mapa hipsometryczna swiata, mapa hipsometryczna Australii, mapy tematyczne — typéw
klimatu, stref roslinnych, swiata zwierzecego, obrazy — fotografie endemicznych gatunkéw
fauny i flory w Australii, schemat ryciny przedstawiajacej uktad warstw geologicznych

w basenie artezyjskim

Metody i formy pracy

e Praca z mapg, warsztatowa, pogadanka
® Pracaindywidualna

Struktura lekcji
1. Czes¢ wstepna, organizacyjna.
2. Nawigzanie do tematu.

a) pogadanka nauczyciela — opis poszukiwan w XVII wieku podczas wielkich podroézy
badawczych Terra Australis — Igdu ziemi potudniowej,
b) wyjasnienie etymologii nazwy Australia.

3. Opracowanie tematu:

a) Okreslenie potozenia geograficznego Australii. Praca z mapga hipsometryczng $wiata.
Okreslenie wspotrzednych geograficznych kraricowych punktéw. Podkreslenie
odosobnionego potozenia w catosci na pétkuli potudniowej.

b) Podanie powierzchni Australii i pordwnanie jej z powierzchnig pozostatych
kontynentéw. Podkreslenie ze Australia jest najmniejszym kontynentem.

c¢) Omodwienie gtéwnych cech uksztattowania powierzchni Australii. Praca z mapg
hipsometryczna:

e wydzielenie i wskazanie trzech wielkich regionéw tego kontynentu,




e odczytanie nazwy i wysokosci najwyzszego szczytu w Australii, wykorzystanie
zrédet informacji i wyjasnienie kto i kiedy nazwat najwyzszy szczyt Gor
Wododziatowych Gdérg Kosciuszki,

e odczytanie nazw gtdwnych elementéw linii brzegowe;j.

d) Odczytanie i analiza tresci mapy klimatycznej Australii — mapa w atlasie.

e omowienie elementéw klimatotwdrczych, ksztattujgcych typy klimatow
w Australii,

e wydzielenie regionéw klimatycznych i opis cech klimatu,

e wykazanie zwigzku miedzy potozeniem zwartego ladu miedzy 11°a 39°S
symetrycznie wzgledem zwrotnika Koziorozca a suchoscig klimatu we wnetrzu
Australii.

e) Charakterystyka sieci rzecznej Australii. Praca z mapga hipsometryczna.

e w opisie nalezy uwzgledni¢ wptyw klimatu na sie¢ hydrograficzng Australii, 44%
powierzchni jest obszarem bezodptywowym, dominujg tereny suche, doliny
rzeczne. Jedynym systemem rzecznym sg Murray-Darling.

e omowienie przekroju przez basen artezyjski, uktad warstw geologicznych,
znaczenie waéd gtebinowych dla srodowiska kontynentu.

f) Odczytanie tresci mapy tematycznej ,Typy roslinnosci naturalnej”. Wykazanie
zwigzkéw miedzy naturalng formacja roslinng, a typem klimatu

e przedstawienie obszaréw wybranych formacji roslinnych wystepujacych
w Australii,
* wyjasnienie pojecia scrub

g) Przedstawienie przyczyn odrebnosci fauny Australii. Wyjasnienie termindéw: endemit,
relikt

e wskazanie czynnikow, ktére umozliwity przetrwanie w Australii stekowcow
i torbaczy,

* wymienienie gatunkow zwierzat endemicznych zyjgcych w Australii,
przedstawienie fotografii, obrazéw zwierzat, opis zdje¢,

e omowienie nastepstw zwigzanych z wprowadzeniem do srodowiska
przyrodniczego Australii organizmow spoza tego kontynentu; przypadek krdlika,
wprowadzenie hodowli owiec, rozwdj rolnictwa, wypowiedzi uczniow argumenty
za lub przeciw takiemu dziataniu cztowieka.




Zeszyt 1

4. Podsumowanie

Nauczyciel eksponuje ponizsze krotkie stwierdzenia odnoszgce sie do Australii i cech
jej srodowiska. Jeden uczen odczytuje je, drugi wskazuje wszystkie wymienione nazwy
na mapach.

e Australia — najmniejszy kontynent na Ziemi o powierzchni 7,7 mln km? lezy
w catosci na potkuli potudniowej symetrycznie po obu stronach zwrotnika
Koziorozca.

e W uksztattowaniu powierzchni Australii wyrdznia sie trzy wielkie regiony — Wyzyne
Zachodnioaustralijska, Nizine Srodowoaustralijska i biegngce wzdtuz wschodniego
wybrzeza Wielkie Gory Wododziatowe — najwyzszy szczyt to Gora Kosciuszki 2230
m n.p.m.

e Potozenie geograficzne Australii wptywa na typy klimatu — na przewazajacej czesci
ladu dominuje klimat zwrotnikowy — suchy i gorgcy.

e Zachodnia i Srodkowa czes¢ kontynentu (ok. 60%) jest pozbawiona statych wod
powierzchniowych, wielkimi zbiornikami wody sg baseny artezyjskie.

e Woczesne oddzielenie sie lgdu Australii od prakontynentu Gondwany wptyneto
na odrebnos¢ fauny i flory: ok. 85% gatunkdéw organizmoéw to endemity.

5. Zadanie domowe:

a) Na podstawie wiadomosci uzyskanych na lekcji oraz réznych zrédet informacji,
podaj trzy przyktady wspotzaleznosci miedzy sktadnikami srodowiska
przyrodniczego Australii. Wykorzystaj mapy ogdlnogeograficzne i mapy
tematyczne.

b) Dla ucznidw zainteresowanych. Odszukaj w zrdédtach informacje o Pawle
Edmundzie Strzeleckim. Przedstaw jego najwieksze dokonania w Australii.
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