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OKUL ONCESI EGITIM KURUMLARINDA KALITE VE OKUL OLGUNLUGU
ARASINDA ILiSKi

Sevilay ULUBELI

Yiiksek Lisans Tezi, Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali
Tez Danismant: Dog. Dr. Sezai KOCYIGIT
2019, XV+ 106 sayfa

Bu arastirmada Aydin il merkezinde bulunan resmi anaokullarindaki Kkalitelerinin
belirlenmesi ve kalite diizeyleri ile bu kurumlarda egitim alan 60-72 aylik ¢ocuklarin okul
olgunlugu arasindaki iligkinin incelenmesi amaglanmistir. Bu baglamda Okul Oncesi Egitim
Kurumlarinda Cevresel Kosullar (ECERS) 6lcegine gore belirlenen kalite diizeyi ve kalite
alt boyutlarinin (kisisel bakim rutinleri, dil ve kavram deneyimleri, biiyiik ve kiigiik kas
gelisimi etkinlikleri, yaratici etkinlikler, sosyal gelisim ve yetiskin ihtiyaglar1) ¢cocuklarin

(60-72 aylik) okul olgunluguyla iliskisinin olup olmadig1 degerlendirilmistir.

Bu arastirma nicel arastirma yontemi, Korelasyonel-iliskisel —deseninde
hazirlanmistir. Arastirmada okul Oncesi egitim kurumlarinda kalite diizeyi ve kalite alt
boyutlart (kisisel bakim rutinleri, dil ve kavram deneyimleri, biiyiik ve kiiciik kas gelisimi
etkinlikleri, yaratic1 etkinlikler, sosyal gelisim ve yetigkin ihtiyaglar1 ) ile okul olgunlugu

arasinda iliski tespit edilmistir.

Arastirmanin evrenini; 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Aydin ilinde Milli Egitim
Midiirliigii'ne bagli resmi anaokullart (N=7) ve bu okullara devam eden 60-72 ay

arasindaki ¢ocuklar olusturmustur (N=858).

Arastirmanin Orneklemini ise Aydin ili merkez ilgede Milli Egitim Miidiirliigii’ne
bagli 7 resmi anaokulu ve bu okullara devam eden ve normal gelisim gosteren 60-72 aylik
cocuklardan (N=145) tesadiifi 6rnekleme formiilii kullanilarak belirlenmis 145 ¢ocuk

olusturmustur.

Arastirma kapsaminda iki ayr1 veri toplama aract kullanilmistir. Belirlenen 6rneklem
tizerinde Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Cevresel Kosullar (ECERS) ve Metropolitan
Olgunluk Testi (Metropolitan Readiness Test).Toplanan verilerin analizi SSPS programinda



uygun istatistiksel islemler yapilarak gerceklestirilmistir.

Arastirma ¢ergevesinde incelenen okul dncesi egitim kurumlarinin ¢evresel kosullar,
okul oncesi egitim kurumlarmin kalite diizeyi ve boyutlar1 gorece yiiksek ve ¢ok yliksek
diizeyde bulunmustur. Arastirma kapsaminda incelenen okul 6ncesi egitim kurumlarindaki
cocuklarin Metropolitan olgunluk testi genel hazirlik puan ortalamasi orta olgunluk
seviyesinde bulunmustur. Arastirmaya kapsaminda incelenen okul Oncesi egitim
kurumlarinin kalite diizeyleri ile okul olgunlugu diizeyleri arasindaki iliskiye yonelik
yiiksek diizeyde ve pozitif yonde anlamli iligkilerinin bulunmustur. Ayrica arastirma
kapsaminda incelenen boyutlar arasinda yukarida sayilanlar disinda istatistiksel agidan
anlamli iliski tespit edilememistir. Bulgular 1s1@inda 6gretmenlere, ilgili kurum ve

kuruluslara gerekli 6nerilerde bulunulmustur.

ANAHTAR SOZCUKLER: Okul Oncesi Egitim, Kalite, Okul Olgunlugu
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ABSTRACT

THE RELATIONSHIP BETWEEN QUALITY AND SCHOOL READINESS IN
PRESCHOOL EDUCATION INSTITUTIONS

Sevilay ULUBELI

Department of Early Childhood Education
Supervisor: Assog. Sezai KOCYIGIT
2019, XV+106 pages

The aim of this study was to determine the quality of the public kindergartens in the
province of Aydin and to examine the relationship between quality levels and school
readiness of children aged 60-72 months. In this context, the quality level and quality sub-
dimensions (personal care routines, language and concept experiences, big and small muscle
development activities, creative activities, social development and adult needs) determined

according to the Environmental 72 months) school readiness.

This research has been prepared by using quantitative research method in
correlational-relational design. In the research, the relationship between quality level and
quality sub-dimensions (personal care routines, language and concept experiences, big and
small muscle development activities, creative activities, social development and adult

needs) and school maturity were determined in preschool education institutions.

The universe of the research; In the 2018-2019 academic year, there were official
kindergartens (N = 7) affiliated to the Directorate of National Education in Aydin and
children aged 60-72 months attending these schools (N = 858).

The sample of the study consisted of 7 children from 7 public kindergartens in the
central district of Aydin and these schools which show normal development in the central
district of Aydin Among the children aged 60-72 months (N = 145), the sample consisted of
145 children identified using the random sampling formula.

Two separate data collection tools were used in the study. Environmental Conditions
in Preschool Education Institutions (ECERS) and Metropolitan Readiness  Test

(Metropolitan Reality Test) on the determined sample.

vii



Environmental conditions of preschool education institutions examined, quality level
and dimensions of preschool education institutions were found to be relatively high and very
high. In the pre-school education institutions examined, the average overall preparation
score of the Metropolitan Readiness Test was found to be moderate. It was found that there
is a high level and positive meaningful relationship between the quality levels and school
readiness levels of the pre-school education institutions examined within the scope of the
study. In addition, no statistically significant relationship was detected between the
dimensions examined within the scope of the research except those mentioned above. In the
light of the findings, necessary suggestions were made to the teachers and related
institutions.

KEYWORDS: Preschool Education, Quality, School Readiness
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ONSOZ

Bu arastirmada Aydin il merkezinde bulunan resmi okul 6ncesi egitim kurumlarinin
kalitelerini belirlenmesi ve kalite diizeyleri ile bu kurumlarda egitim alan 60-72 aylik

cocuklarin okul olgunlugu arasindaki iliskinin incelenmesi amag¢lanmistir.

Birinci boliimde, problem tartisilmakta ve kapsamli bir sekilde gerekgeler
aciklanmaktadir. lkinci ve {iciincii béliimde kuramsal ve kavramsal gerceveye yer
verilmistir. Dordiincii boliim ise bulgular ve yorumu i¢germektedir. Son boliim ise sonug ve
Oneriler boliimiinden olugmaktadir. Arastirma bulgularina dayali olarak varilan sonuglar ve

bu sonuglara dayali olarak gelistirilen 6neriler sunulmaktadir.

Bu arastirmanin olusmasi siirecine destek saglayan tiim meslektaglarima goéniilden

tesekkiir ederim.

Sevilay ULUBELI
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GIRIS

Bu béliimde arastirmaya iliskin problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler,
aragtirmanin amaci, aragtirmanin O6nemi, varsayimlar, smirliliklar ve tanmimlar yer

almaktadir.

1. BOLUM

1. ARASTIRMA HAKKINDA ACIKLAMALAR
1.1. Cahismanin Konusu

Cocuk biyolojik olarak insana o6zgii yetilerle diinyaya gelir ancak onu topluma
kazandirmak egitimle gerceklesmektedir. Insan topluluklarinin siirekliligini saglayan ise
egitimdir. Egitimin ilk kademesini olusturan siireg, okul oncesi egitimdir. Cocugun
gelisimine uygun, kaliteli bir okul oncesi egitimin, ¢ocugun dil, okuma-yazma, sosyal ve
duygusal yeterlilikler, matematik, sayisal beceriler ve biligsel fonksiyonlar1 {izerinde olumlu

etkileri bulunmaktadir (Giiles, 2013).

Toplumun temelini olusturan ¢ocuklar, diinyaya ihtiyaglar1 olan bilgi ve becerilerle
donanimli bir sekilde gelmezler. Bu nedenle cocugun gelecekteki basarist icin farkli
o6grenme durumlart ve imkanlar1 hazirlayan bir ortamda yetismesi 6nemlidir. Dolayisiyla
¢ocugun egitimine erken ¢ocukluk doneminde baslanmasi 6nem arz etmektedir (Yavuzer,
2005).

Oguzkan ve Oral’a (2002) gore okul dncesi egitim (erken ¢ocukluk egitimi olarak da
adlandirilir); ¢ocugun dogumundan ilkokula baslangicina kadar olan dénemini kapsayan,
yas grubundaki cocuklarin bireysel oOzelliklerine ve gelisim diizeylerine uygun ¢evre
olanaklar1 saglayan, ¢ocugun zihinsel, fiziksel, ruhsal, sosyal ve dil gelisimlerini toplumun
kiiltiirel olgular1 ve degerleri dogrultusunda yonlendiren bir egitim siireci olarak
tanimlanabilmektedir Okula hazir bulunusluk veya Okul olgunlugu olarak da adlandirilan
ilkokula hazir olma durumu; cocugun fiziksel, zihinsel, ruhsal ve sosyal anlamda ilkdgretim

kademesinin saglikli olarak yiiriitebilecek sartlari tasir hale gelmesidir (Giiler, 2001).

Ogrenmeye hazir olus kavramu ilk kez Hall tarafindan kullanilmistir. George Stanley
Hall, ¢ocugun belirli bir 6grenim siirecine baslamadan Once neleri bilmesi ve neleri

yapabilmesi lizerinde durmustur. Hall’a gore ¢ocuk, yeni bir bilgi 6grenirken, bu bilginin



daha once kazandigi seylerle iligkili oldugu ya da daha 6nce Ogrendikleriyle yeni
ogrendikleri arasinda iliski kurabildigi siirece 6grenmesini gergeklestirebilir. Dolayisiyla
egitim Ogretim siirecinde ¢ocugun neleri 6grenmek zorunda oldugu degil, daha 6nce hangi
bilgi birikimine ve deneyime sahip oldugunun g6z Oniinde bulundurulmasiin gerektigini
belirtmistir. Buradan yola ¢ikarak, okul Oncesi egitimin ¢ocugun sahip oldugu bilgi ve
becerilerini anlamlandirmasina katkida bulundugundan, cocugun gelecekte akademik
yasamina yon veren onemli bir egitim kademesi oldugunu sdylemek miimkiindiir (Akt.

Cataloluk, 1994).

Her cocukta farklilik gosteren ve farkli yaslarda tamamlanabilen okula hazir
bulunusluk, cocugun tiim alanlarda onemli bir alt yapiya sahip olarak dengeli bi¢cimde
olgunlagmasint ve Ogrenme ic¢in gerekli olan yeterlilikleri saglayarak performans

sergileyebilmesini igeren bir kavramdir (Kogyigit, 2009).

Cocugun egitim Ogretim siireci boyunca gosterdigi basari, oncelikle okuma-yazma
basaris ile ilgili olmaktadir. Yeteri kadar okuma-yazma becerisi ve aliskanligi kazanamamis
bireylerin yasamlarinda basarili olmalar1 olduk¢a zordur. Dolayisiyla, bireyin gelisiminde
O6nemli bir yere sahip olan okul 6ncesi egitimin her yoniiyle etkili bicimde degerlendirilmesi

gerekmektedir (Bayraktar, 2013).

Venezsky (1976), Huba ve Kontos (1985) ve Carol (2012) tarafindan yapilan
aragtirmalara gore, geleneksel yaklasimda okuma-yazma Oncesi temel becerilerin, okuma-
yazma icin 6n gereklilik olmadig: belirtilmektedir. Daha sonra bu yaklasimin yanlis oldugu
anlasilmis, okuma-yazma siirecinin c¢ocuk daha okula gelmeden basladigr yapilan

arastirmalarla ortaya koyulmustur (Akt. Bayraktar, 2013).

Cocugun onceden sahip oldugu kazanimlar diger bir deyisle 6n 6grenmeleri, kisisel
ozellikleri, aile yapisi, yasanilan c¢evrenin sosyo-ekonomik ozellikleri ve ailenin egitim
durumu gibi degiskenler, ¢ocugun okul basarisinda son derece Onemli olan okul
olgunlugunu etkileyen bir unsurdur. Tirkiye’de okul olgunlugu ag¢isindan, sosyo-ekonomik
ve kiiltiirel baglamda farkli bolgelerde yasayan 6grenciler arasinda biiyiik farklar oldugu
gibi, ayn1 smifta 6grenim goren Ogrenciler arasinda da cesitli farkliliklar (6n 6grenmeler,
kisisel ozellikler, aile yapisi, yasanilan cevrenin sosyo-ekonomik ozellikleri ve ailenin

egitim diizeyi) olmaktadir (Gérmez, 2007).



Cocugun ilkokul doneminde okuma-yazma ve aritmetiksel becerileri yerine
getirmesi gerekmektedir. Cocuga bu becerileri kazandirilmasinda erken ¢ocukluk yillarinda
verilen egitim oldukc¢a onemlidir. S6zel dil becerisi, ses farkindaligi, alfabe bilgisi ve yazi

oncesi calismalar okul oncesi egitim doneminde kazanilmasi gereken temel becerilerdir

(Deniz Kan, 2006:16).

Oktay (1982), ¢ocuklarda okumaya hazirlikli olma konusunda rol oynayan dort
temel faktérden soz etmistir. Fizyolojik faktdr ¢ocugun bedensel gelisimi; zeka faktori
cocugun zekasi ile ilgili; duygusal faktor ¢cocuklarin duygulariyla ilgili; gevresel faktor ise
ailenin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel diizeyi, egitim goren kardes sayisi, evde gorsel ve isitsel
aracglarin bulunmasi ile ilgilidir. Bu dort temel faktor, cocugun okuma hazirligini etkileyen

unsurlardir.

Yeterli 6n hazirliga sahip olmadan ilkokula baslayan ¢ocuklarin, okuldaki 6grenme
ortamlarinda yeni bilgi ve becerileri kazanmalari, aileler ve egitimcilerin 6niindeki temel
sorunlardan biridir. Yapilan arastirmalarda, gocuklarin okul basarisinin artirilmasinda,
Ogrencinin 0grenme siirecine 6n becerilerle baglamasi gerektigi ortaya ¢ikmistir. Ancak bu
okula 6n becerilerle baslama diger bir deyisle 6grenime hazir olma ile vurgulanmak istenen
yalnizca ¢ocugun Ogrenime hazir olmasi degil, okullarin da ¢ocuklar i¢in hazir olmasidir.
Bu sebeple okullarda, uygun fiziki kosullarin saglanmasi, etkili ders programlari, olumlu
Ogretmen tutumlar1 ve 6gretmen-veli is birligi cocuklarin 6grenime hazirlanmasinda 6nemli

olmaktadir (Oktay, 2013: 27).

Kaliteli bir okul o6ncesi egitim ¢ocuklarin yeteneklerini gelistirme, Ogrenme
yasantilarini zenginlestirme, okula devamliligin1 saglama, ilkokula basariyla devam etme ve
okul bagarisini saglama gibi islevlerinin yani sira uzun vadede topluma faydali bireyler
yetistirme olumlu katkilar1 vardir. Bunun yan sira, kaliteli bir okul 6ncesi egitim, bireylerin
istihdam edilebilirligini olumlu yonde etkilediginden issizlik ve yoksulluk gibi sonuglari da
engellemektedir. Kisacas1 okul Oncesi egitimde kalitenin saglanmasinin, gelecege yonelik

Iyi bir yatirim oldugu sdylenebilir (Feyman, 2006).

Okul Oncesi egitim ortamlarinda kalite kavraminin tanimlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi, okul Oncesi egitimde kalitenin 6zii olarak diisiiniilebilir. Ciinkii okul
oncesi egitimde kalite gereksinimi program, Ogretmen yeterlilikleri, yonetim, denetim,

aileler ve fiziksel ¢evre gibi pek ¢ok degiskeni g6z Oniinde bulundurma durumu, bu



degiskenleri kapsamli bir bicimde yoklamay1 gerektirmektedir. Bu tiirde kapsamli bir
yoklama i¢in, okul Oncesi egitim ortamlarinda kaliteyi degerlendiren ¢aligmalara ihtiyac
duyulmaktadir. Tiirkiye’nin gelismis iilkeler diizeyine erisebilmesi i¢in okul Oncesi egitim

alaninda kaliteyi saglamas1 6nemlidir (Giiles, 2013).

Tiirkiye’de okul dncesi egitimin dneminin artisi, nitelikli bir okul 6ncesi egitiminin
nasil olabilecegini gosterememektedir. Tirkiye’deki bazi ailelerin okul Oncesi egitim
kurumu se¢iminde bilingli davrandiklari ama ¢ogunlugunun se¢imini tesadiifen yaptigi ya
da birkag¢ Ozelligin etkisi altinda kaldig1 goriilmektedir. Bu durum Tiirkiye’de okul 6ncesi
egitim kurumlariin tasimasi gereken Ozellikler hakkinda yeterli kaynaklarin olmadiginin

gostergesi olarak diisiiniilebilir (Kog, 1999).

Egitim kurumlarindaki kaliteyi; fiziki donanim, egitim materyalleri, yonetici,
Ogretmen ve yardimci personelinin nitelikleri, egitim programi, aile ile isbirligi etkinlikleri
gibi etkenler etkilemektedir. Okul 6ncesi donemde ¢ocugun ve ailesinin okula hazir olmast,
¢ocugun okula devamini, basarisini ve ilerlemesini saglamakta ve cocugun kendine giivenini
artirmaktadir. Cocugun okuldaki basarisi, yasami boyunca gerekli olan sosyal ve biligsel
becerileri kazandirmakta, bu da yasaminda daha basarili olmasin1 saglamaktadir. Ancak,
cocugun okula hazir olmasi kadar, okulun da c¢ocugun Ogrenimi i¢in hazir olmasi
gerekmektedir. Cocuklarin 6grenime devam edilebilecekleri okullarin olmasi, okullara
ulagimin kolay olmasi, okulun bolgesel kosullara ve ihtiyaglara duyarli olmasi ve kaliteli bir
egitim vermesi, okulun ¢ocuklar i¢in hazir olmasinin temel kosuludur. Kaliteli egitim;
ogretmenlik yeterliligine sahip olan ve egitime istekli olan 68retmenler, kalabalik olmayan
siiflar, gerekli fiziksel donanimlar, ihtiyaglara uygun egitim programlari ve yontemlerle
gerceklestirilmektedir. Kalitenin saglamada en 6nemli unsur ise ¢ocugun 6grenime hazir

olusudur (Bekman ve Giirselel, 2005).

Buradan hareketle okul oncesi egitim kurumlarinin kalite standartlarin1 yakalamig
olmasimin ¢ocugu ilkokula hazirlama konusunda ne derece etkili oldugu arastirmaya deger
gorilmistiir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinin donanim ve donatim agisindan zenginlik mi
yoksa egitim icerigi ile mi etkilemekte oldugu bilinmemektedir. Onem arz eden ve
calismanin temel noktasi, ¢ocugunun okula hazirlanmasinda okul Oncesi egitim
kurumlarinin tek basina yeterli olup olmadigidir. Ayrica ayni sinifta farkli sosyo-kiiltiirden

gelen cocuklarin gelisiminde ailenin pay1 son derece 6nemlidir.



Okul 6ncesi donemde alinan kaliteli bir egitimin ¢ocuklarin okul olgunlugu ile olan
iliskisini ve bu iliskinin okul 6ncesi egitimde kalite ile ilgisini ortaya konmasi agisindan bu
arastirma onem tasimaktadir. Ayrica bu arastirma sonuglar1 ile erken gocukluk egitimin
Oneminin bir kez daha vurgulanmasi, okul dncesi egitimde kalite standartlar1 agisindan ve
bu aragtirmanin daha sonra yapilacak diger arastirmalara yol gosterecek olmasi nedeniyle,
“Erken Cocukluk egitimde kalite ve okul olgunlugu arasindaki iliskisi” arastirilmas1 gereken

bir konu olarak goriilmektedir.
1.2. Calismanin Amaci

Bu c¢alismanin amaci; Aydin il merkezinde bulunan resmi okul Oncesi egitim
kurumlarmin kalitelerini belirlenmesi ve kalite diizeyleri ile bu kurumlarda egitim alan 60-
72 aylik ¢ocuklarin okul olgunlugu arasindaki iliskinin incelenmesidir. Bu genel amag

dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:
1- Resmi okul Oncesi egitim kurumlarindaki kalite;
a) Kisisel bakim rutinleri boyutunda,
b) Dil ve kavram bilgisi boyutunda,
c) Kaba ve ince motor gelisimi etkinlikleri boyutunda,
d) Yaratici ¢calismalar boyutunda,
e) Sosyal gelisim boyutunda,
f) Eriskin ihtiyaclar1 boyutunda ve genelde ne diizeydedir?
2- Resmi Erken gocukluk egitim kurumlarindaki ¢ocuklarin olgunluklari;
a) Okuma hazirhgi,
b) Say1 hazirligi,
¢) Genel hazirlik olarak ne diizeydedir?

3- Resmi okul oncesi egitim kurumlarinin kalite standartlari ile bu kurumlarda

egitim alan 60-72 aylik ¢ocuklarin okul olgunlugu arasinda anlaml bir iligki var midir?



1.3. Calismanin Onemi

Bu arastirma okul 6ncesi donemde alinan kaliteli egitimin ¢ocuklarin okul olgunlugu
ile olan iligkisini ve bu iliskinin okul Oncesi kalite boyutlaryla ilgisini ortaya konmasi
acisindan Onemli goriilmektedir. Arastirmanin, okul Oncesi egitimde kalite standartlar
acisindan ve bu arastirmanin bundan sonra yapilacak arastirmalara yol gosterebilecek
olmasi nedeniyle, “Okul Oncesi egitimde kalite ve okul olgunlugu arasindaki iliskisi”

arastirilmasi gereken bir konu oldugu diisiiniilmektedir.

Son yillarda egitim Kkalitesi iizerine birgok ¢alisma yapilmasmma ve egitim
hizmetlerinde kalitenin siklikla tartigilan bir baglik haline gelmesine ragmen, okul Oncesi
diizeyde kaliteye yonelik olarak yapilmis ve Tiirkiye’de okul 6ncesi egitimin okul olgunlugu
boyutuyla okullar1 irdeleyen kapsamli ¢ok fazla arastirma bulunmadig: tespit edilmistir. Bu
anlamda, egitim hizmetlerinde kaliteyi artirmak amaciyla verilen ¢abanin, diinyada giin
gectikce daha da onem kazanmakta olan erken ¢ocukluk donemi egitimi kademesinde de

irdelenmesi gerekmektedir.

Okul oncesi egitim kurumlariin kalite gostergeleri agisindan incelenmesi, mevcut
sistemdeki aksakliklarin tespit edilmesine ve bunlarin giderilmesine olanak saglayacaktir.
Okul 6ncesi egitimde kalite ve kalitenin okul olgunlugunu etkiledigi alanlar iizerine yapilan

caligmalarin azlig1 da arastirmaya ihtiya¢c duyulmasinin bir diger nedenidir.

Okul oncesi egitimde belli kalite standartlarinin olusturulmasinin, Milli Egitim
Bakanlig1 Temel Egitim Genel Midiirliigii caligmalarina katki saglayacag diisiiniilmektedir.
Belli standartlarin olusturulmasi ile ailelerin okul se¢iminde nelere dikkat etmeleri
gerektiginin netlesmesi beklenmektedir. Boylece ailelerin okul 6ncesi kurumlarin ¢ocugun
sadece bakiminin yapildig1 ve eglendigi yerler oldugu diisiincesini yikip; kurumun egitim-
ogretim boyutunu 6nemsemelerini, ¢ocuklarinin en alic1 olduklar1 dénemde kaliteli egitim
almalarini saglayacagi ve arastirmadan elde edilen bulgularin arastirmacilarin konu ile ilgili

yeni ¢aligsmalarina 1s1k tutacagi umulmaktadir.
1.4. Calismanin Varsayimlari

e ECERS’in okul 6ncesi egitim kurumlarinin kalitesini 6lgebilecek bir 6lgme araci

oldugu kabul edilmistir.

e Metropolitan Olgunluk Testinin 6grencilerin okul olgunlugunu o6lgebilecek bir
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6l¢me arac1 oldugu kabul edilmistir.

e Ogrencilerin Metropolitan Olgunluk Testine igtenlikle ve samimi olarak cevap

verdikleri varsayilmistir.
1.6. Materyal ve Yontem

Bu boliimde; arastirmanin modeli, evren ve drneklem, veri toplama araglari, verilerin
¢Oziimlenmesi asamalarinda yapilan c¢alismalar ile verilerin yorumlanmasina iligskin

aciklamalara yer verilmistir.
1.6.1. Arastirmanin Modeli

Aydin il merkezinde bulunan resmi okul Oncesi egitim kurumlarinin kalitelerini
belirlenmesi ve kalite diizeyleri ile bu kurumlarda egitim alan 60-72 aylik cocuklarin okul
olgunlugu arasindaki iliskinin incelenmesi amaglayan bu arastirma iligkisel tarama
modelindedir. Karasar’a (2016: 114) gore iliskisel tarama modeli, iki ve daha fazla sayidaki
degisken arasinda degisimin ne derecede oldugunu belirlenmesidir. Egitim aragtirmalarinda
bir degiskenin baska degiskenlerle iliskisinin olup olmadigini ortaya ¢ikarmak i¢in iliskisel
arastirmalari uygun ve yararli oldugu ifade edilebilir (Balct, 2016: 260).

1.6.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin hedef evrenini, Aydin ilinde bulunan resmi anaokullar1 ve bu
anaokullarinda o6grenim goren 60-72 ayhik c¢ocuklar olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini ise Aydin 11 Milli Egitim Miidiirliigii’'ne bagli yedi resmi anaokulu ve bu
okullara devam eden normal gelisim gosteren 60-72 aylik ¢ocuklardan (N=858) oransiz
kiime ydntemi kullanilarak belirlenmis 145 ¢ocuk olusturmustur. Orneklemi olusturmak igin
secim yapilirken evreni olusturan birimler arasinda herhangi bir ayricalifin gozetilmedigi
oransiz kiime oOrnekleme ydnteminden yararlanilmistir (Ozmen, 1999). Evrendeki her
kiimenin ornekleme se¢ilmek igin birbirine esit se¢ilme sansina sahiptir (Karasar, 2016).
Orneklem grubundaki okul oncesi egitim kurumlarina iliskin bilgiler Tablo 1.1°de

verilmistir.



Tablo 1.1. Orneklem grubundaki okul dncesi egitim kurumlarina iliskin bilgiler

Kurum Derslik Sayisi Ogretmen sayis1 Toplam Ogrenci  Ornekleme Alinan

Sayisi (")grenci Sayisi
A Anaokulu 6 10 262 23
B Anaokulu 9 16 291 25
C Anaokulu 5 11 231 17
D Anaokulu 4 10 202 20
E Anaokulu 5 12 231 21
F Anaokulu 6 14 276 20
G Anaokulu 5 9 168 19

Tablo 1.1°’de goriilebilecegi gibi yedi farkli okul 6ncesi egitim kurumundan 145
cocuk arastirmaya dahil edilmistir. Arastirmanin 6rneklemini olusturan ¢ocuklarin gesitli

degiskenlere gore say1 ve oranlar1 Tablo.1.2de verilmistir.

Tablo.1.2. Arastirmaya Alinan Cocuklarin Cesitli Demografik Degiskenlere Gore Frekans

ve Yuzdeleri

Demografik Degiskenler Faktorler N %
Kiz 75 52.0
Cinsiyet Erkek 70 48.0
Toplam 145 100
A Anaokulu 23 15.86
B Anaokulu 25 17.24
C Anaokulu 17 11.72
) D Anaokulu 20 13.79
Okul 6ncesi kurumu
E Anaokulu 21 14.48
F Anaokulu 20 13.79
G Anaokulu 19 13.12
Toplam 145 100
60 — 66 Aylik 26 17.90
Cocugun gelisimi 67 — 72 Aylik 119 82.10
Toplam 145 100

Tablo 1.2.°de goriildiigli gibi arastirmaya aliman Ogrenciler cinsiyet agisindan
incelendiginde 75’1 (% 52) kiz, 70’1 (% 48) erkektir. Ogrenciler okul 6ncesi kurumuna gére
23’1 (% 15.86) A anaokuluna, 25’1 (% 17.24) B anaokuluna, 17’si (% 11.72) C anaokuluna,
20’s1 (% 13.79) D anaokuluna, 21’1 (% 14.48) E anaokuluna, 20’si (% 13.79) F anaokuluna
ve 19°u (% 13.12) G anaokuluna devam etmektedir. Arastirmaya aliman Ogrencilerin
gelisimi 60 ay ile 72 ay arasinda (X=68.11) degismekte olup, 26’s1 (%17.9) 60 — 66 aylik,
119’u (%82.10) 67 — 72 aylakliktir.



Veri Toplama Araclan

Aragtirmada veri toplamak amaci ile “ECERS-R Okul Oncesi Egitim Ortamini
Degerlendirme Olgegi” ile “Metropolitan Olgunluk Testi (Metropolitan Readiness Test)”

kullanilmustir.
ECERS-R Okul Oncesi Egitim Ortamim Degerlendirme Olcegi

Erken cocukluk egitimin yagsamsal kalitesini Olgiilebilmesi i¢in Harms ve Clifford
(1980) tarafindan gelistirilen Okul Oncesi Egitim Ortamin1 Degerlendirme Olgegi (Early
Childhood Environment Rating Scale [ECERS-R]) kullanilmustir. Tiirkgeye Isikoglu (2007)
ve Bagtiirk ve Isikoglu (2008) tarafindan uyarlanan o6lgek "Erken Cocukluk Egitim

Ortamlar1 Olgme Arac1" olarak adlandirilmistir.

ECERS ol¢egi okul dncesindeki egitimdeki etkilesimleri ve egitim ortamindaki rutin
faaliyetleri inceleyen bir 6lgme aracidir. Olgek okul dncesi egitim ortamimi olusturan farkli
cevresel etkileri dikkate alarak dgrencilerin gelisimine uygun etkinlikler yoluyla egitimdeki
kaliteyi olgmektedir. (Harms ve Clifford, 1980). Olgegin Tiirkgeye uyarlanmasi
caligmasinda Isikoglu Erken ¢ocukluk egitimi kurumlarinin yasamsal Kalitelerini 6lgmede
faydali bir ara¢ olarak kullanilabilecegini belirtmislerdir (2007). ECERS 6lcegi Kisisel
Bakim Rutinleri Boyutu (1.karsilama ve ugurlama alanlari, 2.yemek ve kahvalti, 4.uyku ve
dinlenme, 5.tuvalet ve temizlik alanlari, 6.kisisel bakim, 7.smif [yemek, uyku, depo,
vestiyer araglari ve genel durum, 8. sif [sinif i¢ci 6grenme araclari, masa sandalye ve
dolaplar], 9.sinif [dinlenme ve oturma alanlari], 10.sinif diizenlenmesi, 11.¢ocuklara yonelik
dekorasyon); Dil ve Kavram Deneyimleri Boyutu (12.dili anlamaya iligkin c¢alismalar
[kitaplar, resimler, pazen tahta vb.], 13.dili kullanmayla ilgili ¢alismalar, 14.kavramlar
[siralama, smiflama, sekil, sayr vb.], 15.dilin giinliik kullanimi1); Biiyiikk ve Kiiciik Kas
Gelisimi Etkinlikleri Boyutu (16.kiigiik kas gelistirici ¢alismalar [lego, yap-boz, bocuklar,
makas, boyalar vb.], 17.rehberlik, biliylik motor gelisimine yonelik alan, 18.biiylik motor
gelisimine yonelik araglar [tirmanma, denge araglari, kaydirak, salincak vb.], 19.biiyiik
motor gelisimini destekleyici etkinlikler, 20.rehberlik) Yaratici Etkinlikler Boyutu (21.sanat,
22 miizik, 23.blok, 24.kum/su alanlari, 25.dramatik oyun, 26.program c¢izelgesi,
27.rehberlik); Sosyal Gelisim Boyutu (28.cocuklarin tek basina kalabilecekleri alan,
29.serbest oyun, 30.grup etkinlikleri, 31.kiiltiirel farkindalik, 32.etkilesim kalitesi,
33.kaynastirma egitimi) ve Yetiskin Ihtiyaglar1 Boyutu (34.calisanlar igin alanlar,



35.mesleki gelisim firsatlari, 36.toplant1 alani, 37.aile katilimi) olmak iizere yedi alt

boyuttan olusmaktadir.

Olgegi gelistiren arastirmacilar Slcegin i¢ tutarlilik katsayisim .86 (Harms ve
Clifford, 1980), Tiirk¢eye uyarlayan arastirmaci ise .90 olarak hesaplamis ve Olgegin
giivenilir oldugu seklinde yorumlamiglardir. Bu aragtirmada ise Cronbach’s Alpha
giivenirlik katsayis1 kisisel bakim rutinleri boyutunda (o = .87), dil ve kavram deneyimleri
boyutunda (o = .74), biiyiik ve kiiclik kas gelisimi etkinlikleri boyutunda (a = .66), yaratici
etkinlikler boyutunda (o = .67), sosyal gelisim boyutunda (o = .84), yetiskin ihtiyaglar
boyutunda (a = .68) ve dlcegin tim maddelerini kapsayan 6l¢egin geneli i¢in ise .93 olarak
tespit edilmistir. Cronbach alfa gilivenirlik katsayisinin .60 ile .80 araliginda olmasim
“oldukca giivenilir”; .80 ile 1.00 arasinda olmasinin ise “yiiksek derecede giivenilir” olarak
degerlendirildiginden (Alpar, 2013), bu arastirmadaki veriler, dl¢egin giivenilir olduguna
isaret etmektedir. Olgek yedili Likert tipinde oldugu i¢in degerlendirme asamasinda, grup
genislik degeri; 6/7= .86 olarak alinmustir. Olgegin degerlendirme araliklar1 1.00- 1.86 = hig
yok/yetersiz, 1.87- 2.73 = ¢ok diisiik, 2.74- 3.60 = diisiik, 3.61- 4.46 = orta diizeyde, 3.47 —
5.33 =yiiksek, 5.34- 6.20 = ¢ok yiiksek, 6.21- 7.00 = miikemmel seklinde yapilmistir.

Metropolitan Olgunluk Testi (Metropolitan Readiness Test)

Okula hazirlik konusunda en ilgi ¢ekici testlerden biri olan Metropolitan Olgunluk
Testi Hildert ve arkadaslari tarafindan 1949 yilinda gelistirilmis, Oktay tarafindan Tiirk¢eye
uyarlanmistir (1980). Test 100 madde ve 6 ayn alt testten olugsmaktadir. Alt testler; 1.
Kelime anlama (19 madde), 2. Climleler (14 madde), 3. Genel bilgi (14 madde), 4.
Eslestirme (19 madde), 5. Sayilar (24 madde) ve 6. Kopya etme (10 madde) testlerinden

olusmaktadir. Testin puanlama tablosu is Tablo 1 .3’te verilmistir.

Tablo 1.3. Metropolitan Olgunluk Testi Puanlama Tablosu

Test 1-4 Test5 Test 1-6 Harfle Olgunluk
Okuma Hazirhigi  Sayr Hazirhg Genel Hazirhk Degerlendirme Seviyesi

61 — 66 21-24 90 - 100 A Ustiin

56 — 60 16 - 20 80 -89 B Ortanin stii
47 - 55 10-15 65-79 C Orta

33-46 5-9 40 -64 D Ortanin alt1
0-32 0-4 0-39 E Zayif tehlike

Metropolitan Olgunluk Testinden alinabilecek puanlar ve bunlarin ne anlama geldigi
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Tablo1.3’te gosterilmistir. Testte; kelime anlama, climleler, genel bilgi ve eslestirme alt
testleri okuma hazirligi; sayilar alt testi sayr hazirligi ve tiim alt testler ise genel olgunluk

seviyesini belirlemeye yoneliktir.
Veri Toplama islemleri

Arastirma i¢in gerekli izinlerin alinmasmin ardindan kurumlardaki 6gretmen ve
yoneticiler ile gorisiilerek, gerceklestirilecek uygulamanin amaci ve nasil olacag
konusunda agiklama yapilmistir. Bu c¢alismada uygulanan “Metropolitan Olgunluk Testi”
2018-2019 egitim yilmin ikinci devresinde, mayis aymnda okul rehber Ogretmeni ve
aragtirmact tarafindan toplam 7 anaokulunda 145 Ogrenciye uygulanmistir. Testin
tamamlanmasi yaklasik 40 dakika slirmiistiir. Uygulama genelde 5’er 6grenciye ayni anda
yapilmustir. Uygulayici yonergeleri sozel olarak vermis, 6grencilere isaretletmistir. ECERS-
R Okul Oncesi Egitim Ortammi Degerlendirme Olgegi de 2018-2019 dgretim yilinin ikinci
doneminde, mayis ayinda, arastirmaci tarafindan toplam 7 anaokulunda uygulanmistir.
Testin uygulanmasi ortalama 40 dakika siirmiistiir. Arastirmaci her sinifa iki hafta ara ile iki

farkli ziyaret gerceklestirmis, egitim ortaminda bir glin boyunca gozlemde bulunmustur.
Verilerin Analizi

Nicel veri analiz yontemin yaklasiminin benimsendigi ¢alismamizda veri toplama
araclar1 vasitasiyla elde edilen bulgularin analizinde Sosyal Bilimler icin Istatistik Paket
Program1 (SPSS.20) programindan yararlanilmigtir. Verilerin analizi, arastirmanin

problemleri ve verilerin 6zelliklerine gore cesitli teknikler kullanarak yapilmistir.

Yiizde, frekans, Spearman's korelasyon analizi kullanilarak veriler analiz edilmistir.
Arastirmada verilerin istatistiksel analizi, iki degisken (resmi anaokullarinin Kalite diizeyi ile
bu kurumlarda egitim alan 60-72 aylik ¢ocuklarin okul olgunlugu) arasindaki iligkiyi ortaya
koyacak sekilde ele alinmistir. Arastirma siirecinde kullanilan veri toplama araglari ile
toplanan veriler iizerinde ¢alisilarak frekans ve ylizdelik dagilimlar gibi istatistiki sonuglara

ulasilmis, sonuglar tablolastirilarak bulgular boliimiinde sunulmustur.

Resmi erken ¢ocukluk egitimi kurumlaria 6grenimlerini devam ettiren 60-72 aylik
cocuklarin okul olgunlugu ile bu kurumlarinin kalite diizeyi arasinda anlamli iligki olup
olmadig1 Spearman's korelasyon analizi ile sinanmistir. Elde edilen istatistiki sonuglarin

anlamliligr .05 diizeyinde c¢ift yonli olarak smanmistir. Degerlendirmede korelasyon
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katsayisinin, .00-.29 arasinda olmasi diisiik; .30-.69 arasinda olmasi orta ve .70-1.00

arasinda olmasi ise yiiksek olarak yorumlanmistir (Biiyiikoztiirk, 2011).
1.7. Kaynaklarm Ozetleri (Literatiir Ozetleri)

Bekman (1982) calismasinda okul oncesi egitim ve bakim sunan kurumlarin ve
smiflarin sosyal yapisinin ¢ocuklar ve sorumlu personel iizerine etkilerini arastirdigi
arastirmasinda okul dncesi egitim veren kurumlarin ¢ocuklar ve sorumlu personel tizerinde

olumlu etkileri oldugunu saptamustir.

Munton, Rowland, Money ve Lera (1997) ¢alismasinda, Ingiltere’deki kreslerin
hizmet ve donanim kalitelerini degerlendirmis, arastirma sonucunda kreslerin hizmet ve
donanim agisindan ECERS 6lgegi dogrultusunda gelen olarak iyi puanlar aldigini ortaya

koymustur (Akt. Solak, 2007).

Lamb (1998), calismasinda diisiik ve orta kalite kriterlerine gore sahip okul 6ncesi
egitim kurumlar1 ile yiiksek kalite standartlarina sahip olan kurumlara devam eden
cocuklarin sosyal yeterliliklerini karsilagtirmig, yiiksek kalite standartlarina sahip olan
kurumlarda egitim goren ¢ocuklarin daha iyi sosyal gelisim gosterdikleri, arkadaslariyla ve
yetiskinlerle daha olumlu etkilesim igine girdiklerini ortaya ¢ikarmigtir (Akt. Feyman,
2006).

Koksal ve Ark. (2000), okul 6ncesi egitim kurumlarinin genel &zelliklerini ve bu
kurumlarda ¢alisan sorumlu personelin ailelerden beklentilerini belirlemek amaciyla
yiriittiikleri ¢alismada, okul Oncesi egitim hizmeti veren kurumlarin kalitesinin artmasi
gerektigini ortaya koymuslardir. Micozkadioglu ve Berument (2011) ise arastirmasinda okul
oncesi egitim kurumlarinda kalite degiskenlerinin ¢ocuklarin sosyal yeterlilikleri ve
akademik basarisina olan etkisini inceledigi arastirmasinda, ¢ocuklari birinci siifin sonuna
kadar incelemis, kalitenin gocuklarin sosyal yeterliligi ve akademik basarisina olumlu

etkileri oldugunu belirlemistir.

Yazici, Yellice ve Ozer (2003), calismasinda dzel anaokullarinda gdzlemler yapmis
ve okul Oncesi egitim kurumlarinin ¢ocuklara sagladigl egitim olanaklarinin miikemmele
yaklasmadig1 sonucuna varmistir. Tekmen (2005) ise Milli Egitim Bakanligi’na bagh ve
Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu’na bagli okul dncesi kurumlarinda kalite

diizeyini belirlemeyi amaglamis, arastirma sonucunda kurumlarin “cok az” diizeyde kaliteli
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oldugu bulgusuna ulagmaistir.

Kalfa (2006) calismasinda, okul biiyiikliigi ile ilkokullarin kalite, verim ve dgrenci
basaris1 arasinda anlamli farkliliklar oldugu sonucuna varmistir. Feyman (2006) ise
caligmasinda, erken ¢ocukluk egitiminin kalite olmasinin ¢ocugun bilissel gelisimini olumlu
yonde etkiledigi sonucuna ulagsmistir. Aragtirmada resmi ve 6zel okullarin biinyesinde ana
smiflarinda kalitenin “gok az” diizeyde oldugunu sonucuna varilmis, geng ya da meslege
yeni baglamis 6gretmenlerinin siniflarinin, deneyimli 6gretmenlerin siniflarina kiyasla daha

yiiksek kaliteye sahip olduklar1 ortaya ¢ikmustir.

Goelman, Forer, Kershaw, Doherty, Lero ve LaGrange (2006), Kanada’daki okul
oncesi egitim kurumlarmin kalitesini belirlemek amaciyla yaptig1 ¢aligmasinda, okul dncesi
egitim kurumlarinin merkeze uzakliginin/yakinhiginin kaliteyi etkiledigi, arastirmaya katilan
kurumlarin orta seviyede kaliteye sahip oldugu sonucuna varmustir (Akt. Solak, 2017).
Solak (2007), resmi ve 6zel okul Oncesi egitim kurumlarinin kalitelerini belirlemek
amactyla yaptigi calismasinda, resmi ve 6zel okul Oncesi kurumlarin yaklasik olarak
ortalama bir kaliteye sahip oldugu sonucuna varmistir. Kurumlar arasinda karsilagtirmalar
yapildiginda ise, Ozel okullar ile resmi okullar arasinda yiiksek derece farklilik

bulunmamustir.

Warash (2004), ECERS 6lceginin kaliteli egitim ortamlarina ulagsmada faydali bir
ara¢ olarak kullanilip kullanilamayacagi konusunda yaptig1 calismasinda, arastirma
sonucunda okul yoneticileri egitim oncesindeki ECERS puanlart ile ilgili bilgilendirildikten
sonra tekrarlanan Olgek sonuclart siiflarin niteliginde artislar oldugunu belirlemistir.
Arastirmada ECERS’in bir egitimsel 6lgme araci olmanin yani sira ayn1 zamanda kurumsal

tyilestirme materyali olarak da kullanilabilecegi vurgulanmaktadir (Akt. Kalkan, 2008).

Kalkan (2008), okul 6ncesi egitim kurumlarinin kalitesini fiziksel ortam kosullari
acisindan inceledigi caligmasinda, kalitenin “iyi” diizeyin altinda oldugu, 6zel
anaokullarinda ve kurumlara bagli anaokullarinda fiziksel kosullar agisindan kaliteleri
arasinda anlamli farklilik olmadigi sonucuna varilmistir. Kilic (2004) ise calismasinda,
ailesiyle birlikte yasayan ve ¢ocuk yuvasinda kalan ¢ocuklarin gorsel algilamalar ile okul
olgunlugu arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaglamis, ailesiyle birlikte yasayan ¢ocuklarin,
cocuk yuvasinda kalan ¢ocuklara kiyasla daha yiiksek gorsel algilama ve okul olgunlugu

diizeyine sahip oldugu sonucuna ulagmistir.
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Gormez (2007), sehir ve kdyde bulunan ilkokul birinci sinif dgrencilerinin okul
olgunlugu ile matematik hazir bulunusluk diizeylerine iligkin yiiriittiigii aragtirmasinda, okul
olgunlugu istenilen diizeyde olan sehirde bulunan okullarda 6grenim goren Ogrencilerin
matematik hazir bulunusluklarinin, olgunluk diizeyi yetersiz olan kdy ilkokullarinda
O0grenim goren Ogrencilerden daha iyi oldugunu sonucuna varilmistir. Cinkilig (2009),
calismasinda ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okul olgunluk diizeylerini okul &ncesi
egitim alma, okul 6ncesi egitime devam siiresi ve kardes degiskenleri agisindan incelemis ve
anlaml farklilara ulasmistir. Ancak cinsiyetin okul olgunlugu iizerinde anlamli bir etkisi

olmadig1 sonucuna varmistir.

Go6l ve Giliven (2009) calismasinda okul Oncesi egitim programlarinda ve
ortamlarinda kaliteyi tanmimlamak ve bilesenlerini agiklamak iizerine odaklanmistir.
Tiirkiye’deki egitim ortamlarmnin kalitesini degerlendirmeyi amaclanmis ve Istanbul ilindeki
6 okul oOncesi egitim kurumunda (3 6zel- 3 resmi) ECERS (gozden gecirilmis versiyon)
Olcegi ile gozlemler yapilmistir. Arastirmaya gore giinlilk rutinler, aile- Ogretmen
etkilesimleri ile Ogretmenlerin kisisel ve mesleki ihtiyaglart 6zel kurumlarda resmi
kurumlara oranla daha yiiksek kalite puanlar almistir. Arastirmaci, Tiirkiye’deki kurumlarin
uygulamalarinda daha fazla 6grenci ve aile merkezli yaklasima ihtiya¢ duyduklarini

belirtmistir.

Giichan Ozgiil (2011) calismasinda, okul &ncesi egitim kurumlarini kalite agisindan

3 [{3se )]

degerlendirdigi caligmasinda, egitim ortamlarinda kalitenin genelde “cok az” ve “iyi
diizeyde puan aldiklar1 sonucuna varmistir. Giiles (2013) ise calismasinda okul o6ncesi
egitim kurumlarinda kaliteyi, okulun paydaslar1 olan yonetici, 6gretmen ve veli goriislerine
dayali1 olarak belirlemeyi amac¢lamistir. Resmi ve 6zel okul 6ncesi egitim kurumlarinin dahil
edildigi ¢alismada, kalite standardi olarak gosterilen tiim ifadelerin, paydaslar tarafindan

“uygun” ve “Onemli” olarak kabul edildigi sonucuna varilmistir. Aragtirmada fiziksel ¢evre

standartlar1 konusunda iyilestirme yapilmasi gereken alanlar ortaya ¢ikmustir.

Tungeli ve Akman (2014) Anaokuluna devam eden 6 yas ¢ocuklarinin sosyal beceri
diizeylerinin okul olgunluklarina etkisinin olup olmadiginin incelendigi arastirma
sonucunda sosyal beceri diizeyinin okul olgunlugunu pozitif yonde anlamli yordadigi
goriilmiis ve sosyal beceri diizeyi yiiksek olan ¢ocuklarin okul olgunluklarinin daha yiiksek

oldugu saptanmistir.
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Polat (2014) okul oncesi egitim kurumlarinda kalitenin ¢ocuklarin yaraticiliklarina
etkisini belirlemek amaciyla yapilan ¢alismada, kalite anlaminda olumlu niteliklere sahip
okul 6ncesi egitim kurumlarinda 6grenim goren ¢ocuklarin yaraticilik puanlarinin arttigini,
olumsuz niteliklere sahip okul oncesi egitim kurumlarinda 6grenim goéren g¢ocuklarin
yaraticilik puanlarininsa zamanla distiglinii gostermistir. Kalite alt boyutlari (Sinif
Donanimi, Rutin Kisisel Bakim, Dil ve Akil Etme Etkinlikleri, Aktiviteler, Etkilesim,
Program Yapisi ve Aile-Personel) ile yaraticilik puanlar1 arasinda pozitif yonde iliski
bulunmustur. Alt boyutlar bakimindan olumlu niteliklere sahip okul 6ncesi kurumlarda

Ogrenim goren ¢ocuklarin yaraticiliklarinin gelistigi goriilmiistiir.
1.8. Kapsam ve Simirhliklar

e Arastirma bulgular1 Aydin ili Efeler ilgesinde faaliyet gdsteren MEB’e bagli; yedi

anaokulu ve bu okullarin biinyesindeki 60-72 aylik ¢ocuklarla sinirlidir.

e “Metropolitan Olgunluk Testinin” 6l¢tiigii 6grencilerin okul olgunluklarina iligkin

nitelikler ile siirlidir.
1.9. Tanimlar

Okul Oncesi Egitim: Cocugun dogumundan ilkokula baslangicina kadar olan dénemi
kapsayan, cocugun bireysel ozelliklerine ve gelisim diizeyine uygun ¢evre kosullarinin
saglanarak, toplumun kiiltiirel degerleri ve normlar1 dogrultusunda cocugun en iyi bigimde

yonlendirildigi egitim siirecidir (Oguzkan ve Oral,1997: 2).

Okul oncesi Egitim Kurumlari: 0-6 yas arasindaki ¢ocuklarin fiziksel, duygusal,
sosyal ve zihinsel gelisimlerinin saglikli ve diizenli kosullar i¢inde, toplumun kiiltiirel
Ozellikleri dogrultusunda yonlendiren, cocuga sosyal zeka ve yaraticiligi kazandiran, temel
fonksiyonu egitim olan sosyal kuruluglardir (Oguzkan ve Oral, 1997: 3).

Hazir bulunugluk: Okula hazir bulunugluk, her cocukta farklilik gosteren ve farkli
yaslarda tamamlanabilen, ¢ocugun tiim alanlarda dengeli bi¢imde gelisimini tamamlamasini
ve 0grenme icin gerekli olan 6zellikleri gosterebilecek yeterlilige sahip olmasini igeren bir
kavramdir (Kogyigit, 2009).

Okul Olgunlugu: Okul olgunlugu ya da okula hazir bulunusluk; ¢ocugun fiziksel,
zihinsel ve sosyal baglamda ilkokulun gerekliliklerini karsilamaya hazir olmasi olarak

tanimlanmaktadir (Giiler, 2001).
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Kalite: Bir {irlin veya hizmetin, belirlenen veya karsilasilabilecek gereksinimlerinin
karsilama yetenegine dayanan Ozelliklerinin toplami olarak ifade edilmektedir (Cafoglu,

1996).
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2. BOLUM

2. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde kalite, egitimde kalite, egitimde kaliteyi etkileyen faktorler, okul 6ncesi
egitimde kalite, okul Oncesi egitimde kalitenin gostergeleri ve boyutlar1 sirasiyla
aciklanmistir. Ardindan okul olgunlugu kavrami ele alinmis; okul olgunlugun 6nemi, okul
olgunluguna temel olan alanlar, okul olgunlugunda etkili olan faktorler, okul 6ncesi egitimin
okul olgunluguna etkileri ve diinyada okula hazir olus ve okula baslama basliklar1 altinda

konu agiklanmistir.
2.1. Kalite

Cagimizda yonetimle ilgili bir¢ok anlayislar ortaya konulmaktadir. Biitiin bu
anlayislarin asla g6z ardi1 edemeyecegi iki unsur kalite ve miisteridir. Kalite glinlimiizde;
bireysel, kurumsal, ulusal ve evrensel diizeyde basarinin anahtari1 olan temel bir kavramdir.
Kalite kavraminin temelinde insan vardir. Bireylerin ve kurumlarin kalite kavramini1 dogru
algilamasi, igsellestirmesi, bilingle ve kararlilikla uygulayarak yasamina katmasi;
Oziimseyerek sistematik bir ¢abayla siirekli gelismesi ve degismesi zorunlulugu “6grenen
birey-6grenen orgiit, yasam boyu egitim ve siirekli gelisim” gibi kavramlara hayatimizda

giderek artan bir deger yiiklemektedir (KalDer Egitimde TKY Uzmanlik Grubu, 2003).

Latince kdkenli bir terim olan “qualitas” yani “kalite”, Fransizcaya “qualité” olarak
gecmistir. Kalite teriminin Tiirk Dil Kurumu (TDK) s6zliik anlami “nitelik” olup (TDK,
2019), nitelik, varliklar arasinda bulunan ve nicelikle ilgisi olmayan ayrimlarini ifade eden
bir kavramdir (Dogan, 1998). Kalite kavramini insani temellere oturtabilen ve kaliteyi
bireyin gereksinimlerini tatmin edebilme kapasitesi olarak tanimlayan W. Edwards

Deming’e gore kalite, miisteri odakli ve pazara yoneliktir (Aktan, 1997).

Kalite giiniin sartlarina, gereksinimlerine ve gelisen teknolojiye paralel olarak
siirekli degismekte ve gelismektedir (Eristi, 2004). Kaliteye yonelik pek ¢ok goriis ortaya
atilmis olup, kaliteye yonelik lizerinde karar kilinmig tek bir tanim bulunmamaktadir.
Degisik yaklasimlara gore bir¢ok kere tanimlanan bu kavram, genel olarak “miisteri
memnuniyeti” ya da standartlara uygunluk olarak da ifade edilmekte; verimlilik, esneklik,
etkili olma ve bir programa uyma seklinde de tamimlanmaktadir. Kalite bir siiregtir

dolayisiyla uzun vadede bir yatirmmi ifade etmektedir. Kalitenin saglanmasinda standartlar
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gereklidir ancak yeterli degildir. Bu baglamda kalite, miisterilerin beklentilerini ve
ihtiyaglarmi1 anlamak, kabul etmek, karsilamak ve hatta bunlari asmak olarak

tanimlanabilmektedir (Unal, 2000).

Cafoglu'na (1996) gore ise kalite, bir iirlin veya hizmetin, belirlenen veya
karsilagilabilecek gereksinimlerinin kargilama yetenegine dayanan oOzelliklerinin toplami
olarak ifade edilmektedir. Glasser ise kaliteyi, gii¢, sevgi, ozgiirliik, eglence ve yasamdan
kaynaklanan gereksinimlerimizin bir veya daha fazlasini siirekli olarak kargilamamizi
saglayan her sey olarak tanimlamis, kalitenin giinlilk yasamin iginde yer aldigina dikkat

¢ekmistir (Akt. Kalkan, 2008).

Avrupa Kalite Yonetimi Vakfi (EFQM) kaliteyi bir malin ya da sunulan bir hizmetin
tikketici  beklentilerini karsilama derecesi olarak tanimlamaktadir (EFQM, 2008).
Uluslararas1 Standardizasyon Orgiitii tarafindan kalite, bir iiriin veya hizmetin belirlenen ya
da kendisinden beklenilen gereksinimleri karsilama yetenegini olusturan &zelliklerin
toplam1 olarak tanimlanmaktadir (Eristi, 2004). Kalitenin baska bir tanimlamas1 ise Tiirk
Standartlar1 Enstitiisii (TSE) tarafindan, bir iiriin veya hizmetin belirlenen ya da olabilecek
gereksinimleri karsilama yeterligine dayanan ozellikler toplami olarak tanimlanmaktadir
(TSE, 2019). Son yillarda kurumlar arasindaki rekabetin artis1 ve siirekli degisen ¢evre
kosullar ile teknolojik yenilikler ve beraberinde gelen degisim ile birlikte kalite her alanda
gerekli olan bir olgu haline gelmistir. Onceleri iiriin kalitesi merkezli tanimlamalar, zaman
icerisinde iirlin ya da hizmet {iretimine yonelik sistemin kalitesine odaklanan bir anlayisa

doniigsmiistiir.

Gilintimiizde kalite, kontrol edilen bir siire¢ olmaktan ¢ok yaratilan bir siire¢ olarak
diistiniilmekte ve Orgiitlerin biitiiniine yayilmaktadir. Artik kalite sadece iiretimin belli
parcalarina atfedilen bir kavram degil {iretim ve hizmet siirecinin her asamasinda aranilan
bir olgudur (Eristi, 2004). Kalite kavrami giiniimiize kadar bir¢ok degisimden ge¢mistir ve
bundan boyle de giiniin kosullarina ve yasanacak degisimlere uygun olarak gelisen ve
yenilenen bir kavram olmay1 siirdiirecektir (Koksoy, 1997). Kaliteye erismek isteyen
kurumlar bir kalite politikas1 olusturmali ve bu politika ile uyumlu 6lgiilebilir, toplam
etkililik agisindan uygun, korunabilir ve ekonomik olan kalite hedefleri belirlemelidir.
Kalite hedefi “ulagilmas1 amaglanan kalite performans diizeyi” olarak tanimlanmistir (Unal,
2000). Kalite hedefleri bir orgiitteki tiim hiyerarsik diizeyler i¢in olusturulabilir ¢iinkii bir

isletmede kalite her bir bireyi ilgilendiren bir konu olup belirlenen kalite diizeyine ulagmada
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her bireyin sorumlulugu vardir.

Kaizen kavramini ortaya koyan Masaaki Imai, kalitenin “gelistirilebilecek her sey”
anlamina geldigini, kaliteden s6z ederken ilk akla gelenin {iriin ya da hizmet kalitesi
oldugunu ifade etmektedir. Imai’ye gore, kalite Kaizen stratejisi kapsaminda incelendiginde,
hicbir {irlin ya da hizmetin tasarlanmis oldugu seviyesinin Otesine gegcemeyecegi, burada
tasarimi yapan esas unsurun insan oldugu ve insanin kalitesiyle ilgilenmenin énemli oldugu
vurgulanmaktadir. O’na gore, isi olusturan ii¢ yap1 tasi, donanim, yazilim ve insan
kaynaklaridir. Ancak, eger insan faktorii yerinde ve etkili kullanilirsa kalite saglanabilir.
Donanim ve yazilim kismi insan faktorii etkili kullanildiginda devreye girebilir. Bu sebeple
Imai’ye gore, insanlarda kaliteyi olusturmak, Kazien bilincinin olusturulmasinda 6nemli

olmaktadir (Akt. Simsek, 2001: 7).
2.2. Kalite ve Egitim

Kaliteyi olusturan etkenler arasinda goriis birligi olmamakla birlikte, kalite, en genis
anlamiyla yalnizca mal kalitesini degil her seyi ifade etmektedir. Kaizen stratejisi
baglaminda diisiiniildiigiinde kalite icin &nciil etken insan kalitesinin iyilestirilmesidir. Insan

kalitesinin iyilestirilmesi de egitim yonetiminin ana hedeflerinden biridir (Peker, 1994).

20. yiizyillin baslarinda tiretim alanlarinda nitelikli iscilere ihtiyag duyulmasi ve
yeterince nitelikli elemaninin bulunmamasindan kaynakli liretimde disiisler yasanmasi,
kalite kavraminin hizmet sektdriinde ele ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Ayni zamanda
giintimiizde egitim sektoriinde de kalite tartisma konusu haline gelmistir. Egitim kurumlari,
yetistirilen insan glicii ile toplumu degisim Kkiiltiirine hazirlamay1r ve gelismeyi

amagcladigindan, kalite agisindan 6nem arz etmektedir (Dogan, 2002).

Egitim, orgiitlerin yasamsallig1 agisindan temel belirleyici olmakla birlikte, {ilkelerin
kalkinmalarinda da 6nemli role sahiptir. Ekonomik gelismenin bir kosulu da egitimin
gelismesidir. Bunun yani sira bir ililkede kalkinmanin temeli de nitelikli insan giiciiniin
yetistirilmesidir (Eristi, 2004). Egitim; iirlin ve hizmetlerde kaliteden daha soyut olan konu
ve kavramlari kapsamaktadir ancak bu durum, kalite konusunun egitime uygulanamaz
oldugu anlamina gelmez. Kaliteye yonelik calismalarin, {iretim alanlarindaki basarisi,
egitimde toplam kalite yonetimi kavrami ve felsefesine iligkin tartigmalart baglatmistir.
Deming’in kalite felsefesi once Amerika Birlesik Devletlerinde ve daha sonra da

Ingiltere’deki egitim sisteminin i¢ine girmeye baslamistir. Egitim sistemi her boyutu ile
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insan yetistiren biiyliik bir kurum olarak ele alindiinda, nitelikli insan giicli yetistirme
egitimde nitelik gelistirmede basta gelen unsurlar arasindadir. Insan giiciiniin cagin gerekleri
dogrultusunda donanimli gelistirilmesi egitimin temel hedeflerinden biridir (Akt. Kalkan,
2008).

Toplumlar bireyleri egiterek onlar1 toplumsal gelismeye katkida bulunacak hale
getirmeye cabalamaktadir. Bu hedefe ulasmanin yolu nitelikli egitimden ge¢cmektedir. Bu
anlayisla toplumun diger her alaninda ortaya c¢ikan degisim ve ilerleme akimlar1 egitim
alaninda da kendini gostermis ve okullar sadece ders verilen kurumlar olmaktan ¢ikip etkili
Ogretim yapma hedefine sahip olmaya baslamislardir. Deming’e gore okul; yonetici,
Ogretmen, Ogrenci ve egitimle ilgili diger bireylerin yaptiklart isten mutluluk duyduklari bir
yer olmali, egitimciler slipheci ve korkuya dayanan duygular yerine saygi ve glivene dayali
giiclii iligkilerin olusturabilecegi, okulun tiim paydaslarinin ortak bir amag cergevesinde bir

biitiin olabilecegi egitim ortamlar yaratilmalidir (Akt. Unal, 2000).

Galleger, Rooney ve Cambell (1999) ¢alismasinda, egitim kalitesi ile ¢ocuk gelisimi
arasinda olumlu bir iliski oldugunu ve yiiksek kalitedeki kurumlarda bulunan ¢ocuklarin
diisiik kalitedeki merkezlerdeki ¢ocuklara nazaran gelisimsel gostergelerde daha yiiksek

puanlar aldigin1 saptamistir (Akt. Feyman, 2006).

Egitim kurumlarinin varliklarin1 siirdiirebilmeleri i¢in toplumsal 6zelliklerini
korumalar1 ve yasamsal islevlerini siirdiirebilmek i¢in de kendilerini yenilemeleri
gerekmektedir. Glinimiiziin hizli degisim ve gelisime egitimin de ayak uydurmasi
gerekmektedir. Bu anlamda egitim kurumlart temel amaglarini gergeklestirmek igin
niteliklerini arttirmaya yonelik bir siire¢ igerisinde olmak zorundadirlar. Kalite, egitim
sisteminin, sektoriin gereksinimlerini zamaninda st diizeyde ve en uygun big¢imde
karsilama, uygulama, amagclart ile uyumlu kilma, amaglarim1 gergeklestirme, kendisi ve

cevresi ile barisik, uyumlu ve yararli olma 6zelligidir (Eristi, 2004).

Okullarda kaliteye yonelik ¢alismalar yapilmasi egitimin basarisini pekistirmektedir.
Bu baglamda okullar, “Okul i¢in kalite ne anlama gelir?”, “Okul c¢alisanlarinin genel
ozellikleri nelerdir?”, “Okul yoneticileri bagarilt midir?”, “Okul toplam kalite yonetimi i¢in
hazir midir?” ve “Okul yoneticileri okul tiyeleri ile nasil iletisim kurmalidir?” gibi sorulara

cevap verebilecek durumda olmalidir (Cafoglu, 1996).
Egitimde kalite, okullarin fiziksel kapasite ve donanimlarina, 6gretim programlarina,
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ogretimde kullanilan yontem ve teknolojilerinin ¢esitliligine ve okulun paydaslari arasindaki
iliskilerle ilgilidir (Oktay, 1999). Egitimde kaliteyi etkileyen etmenler; okul yoneticisi,
O0gretmen, Ogrenci, 0gretim programi ve Ogretim yontemleri i¢ etmenler; aile, hizmet
alanlari, sanayideki iiretim alanlar1 ve teknolojik degisimler dis etmenler olarak ikiye

ayrilmaktadir (Bozkurt, 1995).

Egitim kurumlari, kendi hedef ve stratejileri dogrultusunda okuldaki i¢ etmenlerle
dis etmenlerin gereksinimlerini karsilamay1 amaclamaktadir. Gegmis yillarda egitim kalite
tartismalar1 akademik oOlciitler, diploma ve 6grenci degerlendirme gibi kavramlar {izerinde
yiirlimekteyken, giinlimiizde kalite tartismalari bu kavramlar1 icermekle birlikte belirlenen
hedeflere ulasma, kaliteli sonucglar elde etme ve denetimi kapsayan bir siire¢ halini
almaktadir. Buradan yola c¢ikarak, egitim kurumlarindaki ge¢misteki kalite anlayisi ile
giiniimiizde kalite anlayislari arsinda farkliliklar oldugu goriilmektedir. Ancak bu iki anlayis
arasindaki en biiyiikk farklilik, onceki yillarda egitimde kalitenin saglanmasinda girdiye
odaklanilirken, giiniimiizde girdinin yani sira ¢iktilarin degerlendirilmesi ve performans

denetimi 6n planda olmaktadir (Eristi, 2004).

UNICEF egitimde kaliteye yonelik tanimlamasmi bes o6zellik cergevesinde
toplamistir. Bunlar; (1) saglikli ve dengeli beslenen, 6grenme siirecine hazir olan, 6grenme
siirecinde aileleri ve ¢evresindeki bireyler tarafindan desteklenen ogrenenler, (2) saglikli,
giivenli, korunakli, cinsiyete duyarl (cinsiyet ayrimi yapmayan), yeterli kaynak ve donanim
sunan cevre, (3) temel becerilerin kazanilmasi agisinda 6gretim programlarinda yer alan
gecerli bir icerik, (4) etkili siif yonetiminin gerceklestirildigi, farkliliklarin azalttigi,
ogrenci merkezi 6grenme yaklasimlarina yer verilen ve iyi yetismis 6gretmenler tarafindan
devam ettirilen 0gretim siireci, (5) ulusal hedeflere yonelik ve topluma katki saglayan bilgi,
beceri ve tutumlari igeren sonuglardir (Akt. Kalkan, 2008). Schweinhart ve digerleri (1993)
yaptig1 arastirmada, egitim kurumlarinda kaliteyi etkileyen sekiz degisken oldugu sonucuna
varmistir. Bu degiskenler; fiziksel ortam ve kaynaklar, program ve 6grenme deneyimleri,
O0grenme ve Ogretme stratejileri, personel, planlama, degerlendirme ve kayit tutma, iliskiler
ve etkilesimler, aile ve toplum ortakligi ve yonetimdir. Egitim kurumlarinda kalitenin

etkilendigi temel degiskenler ve igerigi, asagida Tablo 1’ de verilmektedir.
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Tablo2.1. Kalite Degiskenleri

DEGIiSKEN

DEGISKENIN iCERIiGi

Fiziksel Ortam ve Kaynaklar

Mekan, mobilyalar, araglar, 6grenme ve 6gretme materyallerinin
egitimin  kalitesini  ylikselttigi  diisliniilir  (Harms  ve
Clifford,1998).

Program ve Ogrenme
Deneyimleri

Ogrenme {izerinde etkisi bilinen gelisimsel uygunlugu olan
programin okul basarisit ve sosyal uyumla iliskili oldugu bilinir
(Schweinhart ve Weikart, 1993).

Ogrenme ve Ogretme
Stratejileri

Cocuk merkezli etkinliklerle ger¢eklesen 6grenme, Ogrencilerle
“planla-yap-tekrar et ”dongiisii icinde sosyal etkilesimli 6gretme
daha iyi okuma yazma becerileri ve sosyal becerilerle sonuglanir
(Nabucco ve Sylva,1997).

Personel

Dikkatli personel se¢imi, hizmeti¢i egitim olanaklarinin
saglanmasi ve yetigkin-cocuk oranina dikkat edilmesi daha iyi
yetigkin ¢ocuk etkilesimi ve anlamli oyun ortamlarina firsat verir
(Wylie, 1998).

Planlama, Degerlendirme ve
Kayit Tutma

Etkili degerlendirme ve izleme g¢alismalar1 6gretmenin, ¢ocugun
geligimi ile ilgili daha uygun planlar, gbzlemler yapmasina izin
verir.

Iliskiler ve Etkilesimler

Sicakkanli, diislinceleri 6zgiirce agiklamayr ve uygun yanitlar
vermeyi destekleyen yetiskin gocuk etkilesimi dil gelisimi ile
yakindan iligkilidir (Melhuish, 1986; Akt. Melhuish ve Moss,
1991).

Aile ve Toplum Ortaklig:

Programlarin aile ve toplum imkanlarini kullanma ve bunlarla
ortaklik kurma ozelligi 6grenmenin siirekliligini kolaylastirir
(Siraj- Blatchford ve Broker, 1998).

YOnetim

Giliglii yonetim destegi ve iyi kaynaklar, personel konulari ve
daha iyi personel- cocuk etkilesimiyle ilgilidir (Wylie, 1998).

Milli Egitim Bakanhigi ise okullarda kaliteyi, 68retmenin 6gretme sorumlulugun
yant sira 0grencinin de kendi 6grenmesinin sorumlu oldugu, 6grenciyi merkeze alan ve
ogrencini etkin katilimini amaglayan, 6grenim ihtiyaglarina uygun egitim teknolojilerini

kullanmay1 hedefleyen bir kavram olarak tanimlamistir (MEB, 2006).
2.3. Egitimde Kaliteyi Etkileyen Faktorler

Egitim kurumlarinda kaliteyi etkileyen pek ¢ok etmen bulunmaktadir. Okulun sahip
oldugu fiziksel olanaklar, 6gretim programlari, 6gretim sirasinda kullanilan arag gere¢ ve
yontemler kaliteyi etkileyen unsurlardandir. Bunun yani sira egitime yapilan yatirimlar da
egitim kalitesi iizerinde etkili olmaktadir (Kalkan, 2008). Egitimde kalite, okulun paydaslari
arasindaki iligkilerle de dogrudan ilgilidir (Oktay, 1999).
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Egitimde kaliteyi etkileyen unsurlardan bir digeri ise 6grenci ve 6gretmen kalitesidir.
Egitim Ogretim siirecinin en Onemli pargasi olan Ogretmenlere, okullarin etkililiginin
saglanmasinda Onemli gorevler diismektedir. Etkili 6gretmenler, Ogretim programinin
hedefleri dogrultusunda G6grencilerinin  6grenmelerini  gergeklestirmelerine  yardimci
olmaktadir. Ogretmenin kisisel nitelikleri de dgrencinin derse ve okula yénelik tutumlarim

etkilemektedir (Erden, 1998).

Kaliteli diger bir deyisle nitelikli 6gretmenler, Ogrencilere gerekli olan yasam
becerilerini kazandirir, onlarla etkili iletisim kurar, onlar1 dinler, giidiileyici davranmislar
sergiler ve 6grencilere dzglir 6grenme ortamlari yaratarak 6grencilerin de nitelikli olmasini

saglar (Glasser, 1992; Akt. Kalkan, 2008).
2.4. Okul Oncesi Egitimde Kalite

Tarihin ilk ¢aglarindan itibaren bir¢ok diisiiniir cocuk dogasini anlamak ve onlarin
en iyi sekilde 6grenmesini saglamak tiizerine teoriler iiretmislerdir. Neredeyse insanlik
tarihiyle yasit sayilabilecek olan egitim alanina ait arastirmalar, uzun siliredir yagamin ilk

yillarindaki egitimin 6nemi ve degeri lizerinde durmaktadir.

Cocuk egitimi ve bakimi {lizerine yapilan arastirmalar, c¢ocuklarin gelecekte
yasamlarinda ihtiya¢ duyacaklari, bedensel, sosyal-ruhsal, motor, bilissel ve dil becerilerinin
kazandirildigi, ¢ocugun kisisel 6zelliklerinin sekillendigi okul dncesi doneme iliskin 6nemli
bulgular1 igermektedir. Bu denli 6neme sahip olan okul dncesi egitim doneminin, bilimsel
ve sistematik bir yapida ele alinmasi ve yonlendirilmesi gereken, Oonemli bir egitim

basamagi oldugu goriilmektedir (Ar1 ve Tugrul, 1996).

Okul oncesi donemde verilen nitelikli egitim, ¢ocugun G6grenmeye istekli hale
gelmesini saglayarak, ¢ocugun yasami boyunca basarili olmasma katkida bulunmaktadir.
Cocuk gelisiminde kalict ve sosyal faydalar saglanmasinda okul Oncesi egitimin rolii
biytiktir (Kalkan, 2008). Okul oncesi egitimin yayginlastirilmasi ve Oneminin
vurgulanmasi son on yilda pek ¢cok resmi kurum ve sivil toplum kurulusunun amaci haline
gelmis ve calismalar yogunlasmistir. Fakat Tiirkiye’de okul Oncesi egitime erisim

konusunda emek verilmesi ve egitim harcamalarinin yapilmasi gerekmektedir.

Milli Egitim Bakanligi’nin 2010-2014 Stratejik Plani’nda okul Oncesi egitimin

yayinlastirilmasina iligkin  hedefin %70 oldugu belirtilmis; okul Oncesi egitimi
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yayginlagtirmak ve egitimin niteligini artirmak i¢in, dezavantajli bolgeler basta olmak {izere
(hizl1 gog alan bolgeler ve sosyo-ekonomik diizeyi diislik olan yerlesim yerleri), iilkenin her
kosesine bagimsiz anaokulu yapimi ve donatimina iliskin kaynak planlanmasina yer
verilmistir. Ayrica 9. Kalkinma Plani’nda da anaokullarinin ve ana smiflarinin sayisinin

artirtlmasina yonelik hedefler bulunmaktadir (MEB, 2005).

Egitimde Kalite Raporu’na (Education Quality Report [EQR]) gore okul oOncesi
doneme yonelik yatirimlar hem kisisel hem de sosyal agidan en yiiksek getirisi olan
yatirimlardir (Carneiro ve Heckman, 2004; Akt. EQR, 2011). Okul 6ncesi donem, ¢ocugun
fiziksel ve zihinsel gelisimi i¢in 6nemli olmaktadir. Cocugun gelisim diizeyine gore okul
Oncesi egitime yoOnelik harcamalar artmaktadir. Okul Oncesi doneme iliskin yapilan
yatirimlardan en fazla dezavantajli ailelerin ¢ocuklart (gelir diizeyi diisiik olan)

faydalanmaktadir (EQR, 2011).

Egitimde Kalite Raporuna gore, Tiirkiye’de son on yilda okul 6ncesi egitim alaninda
ilerlemeler kaydedilse de giiniimiizde okul oncesi egitime katilim yetersizdir. Tirkiye’de
okul oOncesi egitim 36-72 aylik donemi kapsamaktadir. Bagka bir deyisle, ¢ocugun 3
yasindan 6 yasma kadar olan siiregten soz edilmektedir. Gelismekte olan {ilkelerle
kiyaslandiginda, Tiirkiye’de okul oOncesi egitim oranmin oldukca diisiik (%30) oldugu
gorilmektedir. Bu sorunun temel sebebi, sosyo-ekonomik kosullar arasindaki farkliliklar

nedeniyle her ¢ocugun egitime erigiminin saglanamamasidir (EQR, 2011).

Egitimde Kalite Raporuna gore, Tiirkiye’deki okul dncesi egitimde kalite diisiikligii
hem ogretim hem de O6gretim ortaminin kalitesiyle ilgili olmaktadir. Egitimde Kalite
Raporuna gore, Tirkiye’de okul Oncesi egitimin kalitesini artirmak ve yayginlastirmak
amaciyla, 2014-2015 6gretim yilina kadar Tiirkiye’de anaokullarina kayit oranmin %100’e
ulagmasi i¢in Milli Egitim Bakanligi’nin erken g¢ocukluk egitiminin yayginlastirilmasina
yonelik a¢iliminin sonraki agamalarinin diizenlenmesi gerekmektedir. Bu programin sonraki
asamalarinda kayit oranlari en diisiik iller belirlenebilir, kamusal kaynaklara getirilen
diizenlemeyle 60-72 aylik ¢ocuklara ayrilan harcamalar ile her gocugun en az bir yillik okul
Oncesi egitim gormesi saglanabilir. Okul 6ncesi egitimin hedeflerine ulasmada kamu ile 6zel
sektor arasinda is birligi yapilabilir. Hiikiimet ile Milli Egitim Bakanlig1 arasinda ortak bir
finansman plani gelistirilerek, kamusal kaynaklar sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan
ailelerin c¢ocuklarina aktarilabilir ve dezavantajli kesimin okul Oncesi egitim gérmesi i¢in

gerekli kosullar saglanabilir. Bunun yani sira kamu ve 6zel sektor tarafindan okul oncesi
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egitim icin kalite giivence cercevesi olusturulabilir. Bu giivence g¢ercevesi ile okul dncesi
seceneklerin kapsam ve cesitliligi gelistirilebilir, 6grenci basina diisen egitmen sayisi
belirlenebilir ve yeni kalite 6l¢iim sistemleri olusturulabilir. Ayrica okul Oncesi egitimin
Oonemine iliskin bilgi kampanyalar1 da yayginlastirilabilir (EQR, 2011). Tiirkiye’de bu tiir
bilgilendirme kampanyalarina, Anne Cocuk Egitim Vakfinin (ACEV) “7 Cok Geg”
kampanyasi 6rnek verilebilir (ACEV, 2019).

Okul 6ncesi egitimin nitelikli olmasinin ¢ocuklarinin gelisimi i¢in ne derece dnemli
oldugu bilimsel arastirmalarla desteklenmektedir. Kaliteli egitim ortamina iliskin pek ¢ok
farkli tanimlama yapilmis olsa da Bekman’a gore nitelikli egitim ortaminin gostergeleri
sunlardir; (1) okulun fiziksel donanimi, (2) 6grencilerin gelisim diizeylerine ve bireysel
farkliliklarina duyarl bir 6gretim programu, (3) giinliik program, (4) 6gretmen davranist, (5)
ogretmen-cocuk etkilesimi, (6) okul- aile is birligi ve (7) programin degerlendirilmesidir
(Akt. Solak, 2007). Buradan yola ¢ikarak, okul dncesi donemdeki ¢ocuklara egitim veren
kurumlarin ortam kalitesine ait gostergeleri belirten bulgulari ortaya koyarak, aileler,
Ogretmenler ve yoneticilerin bu gostergeleri tanimasi ve bunlara dayanarak kalite

durumlarimi degerlendirebilmesi 6nemli oldugu sdylenebilir (Bekman, 1982).
2.5. Okul Oncesi Egitim Ortamlarinda Kalite Gostergeleri

Ulusal Erken Egitim Calismalar1 Enstitlisii 2002 yilinda yayimladigi raporunda,
Ulusal Kiigiik Cocuklari Egitimi Dernegi’nin (National Association for the Education of
Young Children- NAEYC) son bulgulart ile Gelisime Uygun Etkinlikler (Developmentally
Appropriate  Practices-DAP) felsefesini  kullanarak kaliteli okul Oncesi programin
ozelliklerini ¢ocuk, aile, 6gretmen, program ve siif i¢in 6nemi agisindan belirlemistir

(Giighan Ozgiil, 2011).

Buradan yola ¢ikarak bir kurumun kaliteli olarak degerlendirilebilmesi ig¢in
belirleyici birtakim gostergeler belirtilmistir. Belirtilen gostergeler, genelde kabul gormiis
iki farkli yaklasim olan yap1 ve siire¢ bilesenlerine odaklanarak kaliteyi degerlendirmeyi
amaglamaktadir. Yap1 ile ilgili kalite gostergeleri; “Yetiskin ¢ocuk oranlar1 standartlara
uygundur.”, “Grup biiyiikliikleri azdir.”, “Ogretmenlerin ve diger personellerin yeterlikleri
istenen diizeydedir.” ve “Tiim personeller izlenir ve degerlendirilir, ayrica personel mesleki
gelisim firsatlarina sahiptir.” seklindedir. Siireg ile ilgili kalite gdstergeleri ise “Ogretmenler

ve cocuklar arasinda olumlu iligkiler vardir.”, “Egitim ortami yeterli materyal ve
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oyuncaklarla iyi donatilmistir.”, “Giin boyunca iletisim, karsilikli dinleme, konusma/karsilik
verme ve sebep-sonug ile problem ¢6zme becerilerini kullanmay1 tesvik edecek sekilde
gerceklesir.”, “Giuinliikk olarak, miizik, sanat, bilim, matematik, hareket, blok oyunlar1 ve
dramatik oyunlar i¢in firsatlar saglanir.”, “Kiiltiirel farkliliklar1 anlamay1 ve kabul etmeyi
kolaylastiracak materyaller ve etkinlikler vardir.” ve “Aileler programin her boyutuna

katilmaya tesvik edilirler” seklinde ifade edilmektedir (Akt. Giichan Ozgiil, 2011).

McGurka’a (1995) gore, okul Oncesi egitimde kalitenin ti¢ yonii vardir. Bunlar;
kalitenin yapilari, kalitenin siiregleri ve sonuglaridir. Kalitenin yapilari; personel-gocuk
orani ve grup biyikliginii ifade etmektedir. Kalite siiregleri, ¢ocugun okuldaki
deneyimlerini belirtirken; kalite sonuglari, kalitenin yapilarin1 ve kalite siireglerinin

bilesimini ifade etmektedir (Akt. Feyman, 2006).

Alanyazinda okul 6ncesi egitimde kaliteye yonelik cesitli gostergeler yer almaktadir.
Ormnegin, Pascal’a gore okul 6ncesi egitimde kalite gdstergeleri; (1) amaglar ve hedefler, (2)
Ogretim programlar1 ve 6grenme deneyimleri, (3) planlama, degerlendirme ve kayit tutma,
(4) egitimci orani, (5) fiziksel ¢evre, (6) etkilesim ve iligkiler, (7) esit olanaklar, (8) ailenin
katilimi, ev ve toplum arasindaki etkilesim ve baglantilar, (9) izleme ve degerlendirmedir

(Akt. Feyman, 2006).

Milli Egitim Bakanliginca, okul yoneticileri, 6gretmen ve veliler i¢in iyi bir okul
oncesi egitim kurumunun nasil olmasi gerektigine iliskin birtakim belirleyiciler
sunulmustur. Bu belirleyicilerin, velilerin okul se¢imi yapmasina, ayni zamanda okul
yoneticileri ve Ogretmenlerin kalite gelistirme c¢alismalarina rehberlik  edecegi

diistiniilmektedir (MEB, 2006).

2.6. Okul Oncesi Egitimde Kalite Boyutlar
2.6.1. Cevre

2.6.1.1. Fiziksel Cevre

Okul Oncesi kurumlarda egitimin saglikli sekilde planlanabilmesi ve amacina
ulasabilmesi i¢in &grenme ortamlar1 merkezler seklinde diizenlenmelidir. Ogrenme
merkezleri Cocugun 6grenme alanlarindan biridir. Cocuklarin serbestge oyun oynamalarini
saglayacak sekilde diizenlenmelidir (MEB, 2013).
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Ogrenme merkezleri, &gretim programinda yer alan kazamm ve gdstergeleri
gerceklestirebilecek sekilde tasarlanmis degisik materyaller bulunduran, ¢esitli arag
gereclerle (panolar, renkli halilar, dolaplar, zemin désemeleri, separatorler vb.) ayrilmis olan
oyun alanlaridir. Ogretmenler, 6grenme merkezlerinde dgrenci sayisim ve smifin fiziksel
olanaklarint gbéz oniinde bulundurarak, 6grencilerin ihtiyaglar1 ve ilgileri dogrultusunda

diizenlemeler yapmaktadirlar (MEB, 2013).

Okul 6ncesi egitimde etkililigin saglanabilmesi i¢in egitim ortaminin ve donaniminin
cocuklarin gelisim ilkelerine paralel olarak diizenlenmesi gerekmektedir. Diger bir deyisle,
okul dncesi egitim niteligi, kurumun fiziksel olanaklariyla dogru orantilidir. Ideal bir okul
oncesi egitim kurumunun, sicak ve sevimli bir goriintiisii olan, giines goren, tek katli bir
yapida olan, c¢ocuklar icin tehlikeli unsurlar iceren balkonlara sahip olmayan bir yapida
olmasi1 beklenmektedir. Bunun yani sira cocuklar icin tehlike olusturabilecek elektrik
kablolar1 ve prizlerin gizlenmesi, hava gazi, su ve elektrik tesisatlarinin ¢ocuklarinin
ulasamayacagi yerlerde bulunmasi da ¢ocuklarin giivenligi i¢in 6nemli olmaktadir (Mesleki

Egitim ve Ogretim Sistemini Giiglendirme Projesi(MEGEP, 2013).

Okul binasi olumlu ¢evre kosullarinda ve giivenli gevrede olmalidir. Okul 6ncesi
egitim kurumunun, ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine ve okuldaki tiim personelin ihtiyaglarini
karsilayacak diizeyde olmasina dikkat edilmeli; egitim ortamlari okul Oncesi egitim
programi ¢ercevesinde, dig ortam ise ¢ocuklarin motor gelisimlerini destekleyecek ve

cocuklara farkli uygulamalar saglayacak sekilde hazirlanmalidir.
2.6.1.2. Sosyal Duygusal Cevre

Egitim ortaminda c¢ocugu merkeze alan, ¢ocugun etkinliklerini rahatlikla
gerceklestirebilecegi ortamlarin olusturulmasi onemlidir. Ayrica iyi diizenleme yapilmis
smiflar, cocuklarin ilgisini ¢ekmekte ve daha rahat hareket etmelerini saglamaktadir.
Cocuklar bu tir egitim ortamlarinda gelisimlerini  destekleyen etkinlikleri

gergeklestirebilmektedir (MEGEP, 2013).

Okul oncesi egitimde ¢ocugun duygusal giivenliginin saglanmasi ve ihtiyaglarmin
karsilanmasi 6nemlidir. Cocuklarin kendilerini sosyal- duygusal anlamda giivende
hissetmeleri icin 6zgiirce hareket etmeleri, sevgi ve kabul gérmeleri, ortamdaki yetiskinlerin
hatalar1 kabul edici ve yonlendirici olmalari, ¢ocuklarin sosyal bir ortamda bulunmalar

kadar; yalniz kalma ihtiyaglarini da kargilamalar1 gerekmektedir (Feyman, 2006).
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2.6.2. Personel

Resmi egitim kurumlarinda c¢alistirilacak personel sayisi, okulun fiziksel ve
ekonomik olanaklarina, kapasitesine, okuldaki mekanin ve materyallerin kullanim
kolayligina/ zorluguna gore degismektedir. Resmi Gazetede 10.8.1999 tarih ve 23782 say1
ile yayimlanan Milli Egitim Bakanligmma Baglh Okul ve Kurumlarin Yonetici ve
Ogretmenlerinin Norm Kadrolarina iliskin Yénetmelik maddeleri dogrultusunda okul dncesi
egitim kurumlarinda gorevlendirilen yonetici, c¢ocuk gelisimi ve egitimi Ogretmeni,
O0gretmen, yardimel 6gretmen, saglik personeli, psikolog, memur, hizmetli, asc1 ve teknisyen
olarak siralanmistir. Sorumlu personelin kisisel ve mesleki ihtiyaglarinin kargilanmasi kalite

stirecinde 6nemli bir yer tutmaktadir (MEGEP, 2013).

Bekman (1982) calismasinda okul oncesi egitim ve bakim sunan kurumlarin ve
siiflarin sosyal yapisinin ¢ocuklar ve sorumlu personel lizerine etkilerini arastirdigi
arastirmasinda okul dncesi egitim veren kurumlarin ¢ocuklar ve sorumlu personel tizerinde

olumlu etkileri oldugunu saptamistir.
2.6.3. Yonetici/ Egitim Lideri

Yonetici, calistigi kurumun tiim faaliyetlerinden ve ilerleme siirecinden sorumludur.
Yonetici, egitimin kalitesini ve verimliligini arttirmak ve kurumda stirekli gelisimi saglamak
icin diizenli olarak gelismeleri takip eder; arastirmalar yapar ve kurumuna entegre eder.
Etkin bir yoneticinin; ruh ve beden sagligi yerinde olan, alaninda akademik kariyer yapmus,
demokrat, hosgoriilli, 6gretmenlere ve okul personeline kars1 saygili ve anlayisl, okuldaki
isleyisin ve diizenin takipgisi, 0gretim programlarinin hazirlanmasinda 6gretmenlere yol
gosterici, okul-aile i birliginin saglanmasinda rol oynayan bir birey olmas1 gerekmektedir

(MEGEP, 2013).

Egitim liderleri egitim kurumunda bulunan tiim 6geleri siirecine katan, bireylerin
cabalarin1 yonlendiren ve kalite yolculugunu siirekli kilan kisilerdir. Egitim liderinin tutum

ve davranislar1 programin kalitesini belirlemektedir.
2.6.4. Ogretmen

Okul Oncesi egitim hizmetlerinde kaliteyi belirleyen en 6nemli unsurlardan biri
ogretmendir. Okul Oncesi egitimin niteligi ve ¢ocugun gelisiminde en 6nemli etkenlerden

biri ogretmen oOzellikleridir. Cocuklar yalnizca deger gordiikleri, giivende olduklar
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ortamlarda kesfetmekte ve O0grenmeyi gerceklestirebilmektedir. Okuldaki bu destekleyici
ortamin olusturulmasinda Ogretmen ve Ogrenci arasindaki tutarli ve giivenli iligkiler

snemlidir (MEB, 2013).

Okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan iyi bir 6gretmen; yeniliklere acik,
sabirli, yansiz, yaratici, dogal ve giiler yiizlii, akici bir dil kullanma yetenegine sahip,
samimi, etkili iletisim kurabilen, ¢ocuklarin gelisimini takip eden, Ogrencilerde giiven
duygusu gelistirebilen, davranislariyla ¢ocuklara 6rnek olan bir birey olmalidir (MEGEP,
2013).

2.6.5. Ogrenme Ortamu

Okul oncesi egitim kurumlarinda 6grenme ortamlari, 6gretimin etkililiginde en
onemli mekanlardir. Bu kurumlarda cocuklarin ilgi alanlarina gore farkli bdoliimler
diizenlenebilmektedir (hobi odalar1 gibi). Egitim ortaminda yapilan kaliteli bir diizenleme
ile cocugu merkeze alan, pratik ve islevsel bir ortam olusturulabilir. Iyi diizenlenmis bir
siif ortami ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmekte ve onlara 6zgiir bir alan olusturmaktadir. Cocuklar

bu tiir 6gretim ortamlarinda kendi gelisimlerini destekleyici rahatlikla yapmaktadirlar

(MEGEP, 2013).

Okuldaki 6grenme ortaminin cocuklarimin egitim ihtiyaclarim1 karsilayabilecek
nitelikte planlanmasi elzemdir. Iyi planlanmis dgrenme merkezleri, 6grencilerin etkin bir
sekilde egitim siireclerini desteklemekte ve yaratict diigiinebilmelerini gelistirmektedir.
Dolayisiyla 6grenme ortamlarinin 6gretim programlarinin bagariya ulasmasinda ve egitimin

etkililiginin saglanmasinda 6nemli oldugu sdylenebilmektedir (MEB, 2013).
2.6.6. Egitim Programi

Okul dncesi egitimde, ¢cocuklarin yas, gelisim diizeyleri, bireysel farkliliklari, ilgi ve
ihtiyaclart ile c¢evresel faktorler dikkate alinarak egitim programlarinin hazirlanmasi ve

uygulanmasi, okul dncesi egitimin kalitesinin saglanmasinda 6nemlidir (Oktay 1999).

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda 6gretim programlari, ¢cocuklarin sosyal, duygusal,
zihinsel, motor ve dil gelisimlerini gelistirmek ve ilkokula hazir bulunmalarin1 saglamak
amaciyla diizenlenmektedir. Bunun yani sira, egitim programlar1 araciligiyla ¢ocugun 6z
bakim becerilerini kazanmasi da amaclanmaktadir (MEB, 2013). Okul oncesi egitim

programi, yenilik¢i, yaratici, problem ¢6zme becerisine sahip, diger kiiltiirlerin deger
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yargilarin1 ve anlayislarini yorumlayabilen bireylerin yetistirilmesini temel olusturmaktadir

(Tugrul, 2005).
2.6.7. Aktiviteler

Uygun gelisimsel aktivitelerin rehber ilkelerinin olusturulma amaci, okul Oncesi
egitim alan c¢ocuklarin deneyimlerinin kalitesinin iyilestirilmesidir. Bu ilkeler; egitim
programi olusturmada ¢ocugun gelisim ve 6grenme ilkelerini kullanmak, ¢ocugun baslattigi
ve ¢cocugun yonlendirdigi etkinlikler giivenmek; oyunu, gelisimsel ve 6grenmeyi tesvik eden
temel ara¢ olarak tanimak olarak siralanabilir (Bredekamp ve Copple 1997; Akt. Feyman,
2006).

2.6.8. Aile Katilim

Okul oncesi egitimde uygulanan egitim programlarin ¢ocuklarda kalict davranis
degisikliklerini saglayabilmesi i¢in ¢ocugun ailesi tarafindan desteklenmesi gerekmektedir
(Kandir, 2003). Aile igerisindeki pozitif iliskiler ¢ocugun olumlu toplumsal gelisimini
saglamakla beraber, ¢cocugun smifindaki diger yasitlari ile daha rahat iletisime gegmesine de
yardimer olmaktadir. Cocugun ailesinden duyarli, destekleyici, ilgi gormesi; onun ileriki
yasantisindaki basarisi, topluma uyumu icin gerekli olan 6z deger ve 6z yetkinlik

duygularinin olusmasina zemin hazirlamaktadir (MEB, 2013).
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3. BOLUM

3. OKUL OLGUNLUGU

Zembat’a (2005) gore nitelikli okul oOncesi egitimle ile ¢ocugun yeteneklerinin
ortaya ¢ikarilmasi ve yasama en iyi sekilde hazirlanmasi, ger¢eklesmektedir erken ¢ocukluk
egitimin 6nemi artik her platformda giindeme getirilmekte ve bilinmektedir. Arastirmacilar,
okul oncesi dénemini ¢ocugun en etkin 6grenme donemi oldugunu tespit etmisler, uygun
sosyal ve fiziksel c¢evrelerde yetisen c¢ocuklarin daha aktif ve kalict bir gelisim

gosterdiklerini belirtmektedirler (Omeroglu ve Can Yasar, 2004).

Erken ¢ocukluk egitimin en 6nemli amaglarindan biri, ¢ocugun cesitli kazanimlara
sahip olarak ilkokula hazirlanmasidir. Okul olgunlugu ya da okula hazir bulunusluk;
cocugun fiziksel, zihinsel ve sosyal baglamda ilkokulun gerekliliklerini kargilamaya hazir
olmasi olarak tanimlanmaktadir (Giiler, 2001). Okul 6grenmelerinin temelini olusturan okul
olgunlugu kavrami, pek cok iilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de okula yeni baslayan

Ogrenciler acisindan dnem verilmesi gereken bir kavram olmalidir (Demir, 1998).
3.1. Okul Olgunlugunun Tammi ve Onemi

Hazir bulunusluk, olgunlasma ve 6grenmenin ger¢eklesmesi sonucu bireyin belirli
seyleri gerceklestirebilecek seviyeye gelmesi durumudur. Ogrencinin &grenmeye karsi
tutumu, benlik duygusu, sahip oldugu degerler, dil gelisimi, gereksinimleri, gelistirdigi

kavramlar ve korkular1 cocugun hazir bulunuslugunu olusturan 6gelerdir (Basaran, 1992).

Okula hazir bulunusluk, her cocukta farklilik gosteren ve farkli yaslarda
tamamlanabilen, cocugun dengeli olarak tiim gelisimsel alanlarda olgunlagmasini ve

ogrenme icin gerekli olan sartlar1 yerine getirmesini igeren bir kavramdir (Kogyigit, 2009).

Yoriikkoglu (1983), cocugun okula baslayabilmesi i¢in belirli bir ruhsal hazir
bulunusluga ulasmasi gerektigini ifade etmistir. Cocugun zihinsel yeterlilik olarak yasinin
gelisimsel ozelliklerini gosterebilmesi 6nemlidir. Ciinkii zihinsel yeteneklere sahip olmayan

cocuk, okula hazir olamadigindan, okul olgunluguna ulasamayabilmektedir.
3.2. Okul Olgunluguna Temel Olan Alanlar

Okula hazir bulunusluk, pek ¢ok arastirmaci tarafindan okumayi 6grenmek ile
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sinirlandirilmis olsa da okula hazir olusun; fiziksel, zihinsel, duygusal, sosyal ve g¢evresel
faktorlerden etkilendigini sdylemek miimkiindiir (Oktay, 1999). Genel olarak, okul 6ncesine
hazirlikta ise gorsel olgunluk, gorsel hafiza, renkleri ayirt edebilme, goz-el koordinasyonu,

isitme, konsantrasyon, sosyal ve duygusal etkenler 6nemli olmaktadir (Giiven, 1991).

Tiirkiye’de 10 Temmuz 2019 tarih ve 30827 sayili Resmi Gazetede yayimlanan
“Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim ve Ilkdgretim Kurumlari Y®&netmeliginde
Degisiklik Yapilmasina Dair Yonetmelik™ ile ilkokulun birinci sinifina, kayitlarin yapildig
eyliil ay1 sonu itibariyla 69 ayimni dolduran gocuklarin kaydinin yapilacagi; 66,67 ve 68 aylik
cocuklarin velisinin yazili istegi iizerine birinci sinifa kaydedilecekleri belirtilmistir. Ayrica
yonetmelikte, anaokulu ve ana siniflarina, kayitlarin yapildigi yilin eyliil ay1 sonu itibariyla

57-68 aylik cocuklarin kaydedilecegi ifade edilmistir (MEB, 2019).

Okula yeni baslayacak olan bir ¢ocugun sadece yas olarak uygunlugu yeterli
degildir. Oktay’a (2013) gore ¢ocugun okula hazir olmasinda en 6nemli gereklilik normal ve
saglikli ve bir beden gelisimi ile birlikte gorme ve isitme agisindan da saglikli olmasidir.
Aksi takdirde cocuk, iyi goremedigi ve iyi duyamadigi icin okulda basarisiz olmakta ve

Ogrenimini gerceklestirememektedir.
3.3. Okul Olgunlugunda Etkili Olan Etmenler

Ulusal Egitim Hedefleri Panelinde okula hazir bulunusluga iliskin gesitli kriterler
tizerinde karar kilimmustir. Bunlar; fiziksel ve motor gelisim, sosyal ve duygusal gelisim, dil
kullanimui, bilis ve genel bilgi, 6grenmeye yonelik yaklasimlardir. Fiziksel ve motor gelisim
i¢cin ¢cocugun saglikli ve dengeli beslenmis olmasi gerekmektedir. Cocugun motor gelisimi,
kalem ve makas gibi araglar1 dogru ve diizgiin bigimde tutabilecek kadar gelismis olmalidir.
Sosyal ve duygusal gelisimde, g¢ocuklar bagkalartyla uyum ig¢inde oyun oynayip,
calisabilmeli ve yetigkinlerle gilivenli iligkiler kurabilmelidir. Cocugun duygu ve
diisiincelerini ifade edebilecek sekilde dil kullanimina sahip olmasi, baslangic okuma
becerileri kavramasi gerekmektedir. Cocugun renk, sekil, sicak-soguk gibi kavramlari
bilmesi (bilis ve genel bilgi) ve merak, yaraticilik, isbirlik¢ilik ve sabir gostermesi
gerekmektedir (6grenmeye yonelik yaklasimlar) (Kagan, 1992; Akt. Kogyigit ve Kayili
2014).

Oktay (1983), okumaya hazirlikli olma konusunda fizyolojik, zeka, cevresel ve

duygusal faktor olmak iizere dort temel etkenin oldugundan s6z etmistir. Fizyolojik faktor,
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¢ocugun yagina uygun bir beden gelisiminin olup olmadiginin, gérme ve igitme problemi
yasayip yasamadiginin belirlenmesidir. Zeka faktorii, gocugun okuma ile zekasi arasindaki
iliskinin belirlenmesidir. 6 yasini doldurmus ¢ocuklarin okumayi 6grenmede yeterli zeka
yasina ulastig1 kabul edilmektedir. Cocuklar okul ¢aginda neden ve nigin sorularini siklikla
sormakta ve detayli cevaplar beklemektedirler. Cocuk, nesneleri renklerine ve sekillerine
gore ayirabilmektedir. Bu donemde ¢ocuklar kesfetmeye ve 6grenmeye isteklidir (Yilmaz,
2003). Cevresel faktor, gocugun kardes sayisi, ailesinin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel diizeyi,
evde bulunan gorsel ve isitsel materyaller olarak siralanabilir. Bu etkenler ¢cocugun okuma
hazirligini etkileyen unsurlar arasindadir. Yapilan arastirmalar, sosyo-ekonomik ve kiiltiirel
bakimindan dezavantajli ailelerde yetisen c¢ocuklarin, okuma hazirlig igin On
deneyimlerinin kazanmalarimin daha zor oldugunu ortaya c¢ikarmistir (Oktay, 1981: 25).
Duygusal faktorde, annesine ¢ok bagli ve icine kapanik ¢ocuklarin okumayi 6grenme ve
okula uyum saglama konusunda pek basarili olmadiklar1 goriilmektedir. Cocugun duygusal
olarak saglikli oldugunun en belirgin gostergesi, ¢ocugun diger bireylerle rahatlikla iletisim

kurmasi ve 6grenmeye istekli olmasidir (Oktay, 1983).

Ozetlemek gerekirse, okul dncesi egitim kurumlarinda gocuklarm &grenime hazir
olmasma iligkin temel gelisim alanlari; gorsel olgunluk, gorsel hafiza, el—goz
koordinasyonu, renkleri ayirt etme, isitsel ayirt etme, dikkat siiresi ile sosyal ve duygusal

etmenler olarak siralanabilir (Giiven, 1991).
3.4. Okul Oncesi Egitimin Okul Olgunluguna Etkileri

Tiim toplumlar cocuklarin, zihin, duygu ve beden gelisimini tamamlamasint ve
saglikl bir kisilige sahip olmasini1 beklemektedir. Boylece ¢ocuk gelecekte, basarili bir birey
olarak topluma katki saglayacaktir. Yapilan aragtirmalar, kaliteli, saglikli ve istendik
davraniglari sergileyen fertlerin yetistirilmesi i¢in egitime ¢ok erken yaslarda baglanmasinin

gerektigini ortaya ¢ikarmistir (Zembat ve digerleri, 1997).

Cocugun egitiminde, yasanilan g¢evredeki yetersiz kosullar, ¢ocugun kisiligini ve
zihinsel yeterliliklerini olumsuz yonde etkilemektedir. Bu olumsuz durumu en aza indirmek
de okul 6ncesi egitim kurumlarinin gorevlerinden biridir (Gérmez, 2007). Egitim alaninda
yasanan degismeler, erken cocukluk egitimi donemini daha da genisletmis ve c¢ocugun
dogumundan ilkokula baslangicina kadar ki siirenin iyi planlanmasi gereken bir egitim

stireci oldugu kabul edilmistir (Oguzkan ve Oral, 2002: 2).
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Genellikle okul dncesi olarak adlandirilan gelisim donemi bireyin 0-6 yas arasindaki
yasamini kapsamaktadir. Bu donemin 0-3 yas arasindaki boliimii ilk c¢ocukluk, 3-6 yas
arasindaki donemi ise okul oncesi ¢ag1 olarak adlandirilmaktadir. Anaokulu ise ¢ocugun
ailenin digina ¢iktig1 ilk kurum olarak diistiniilmektedir (Oktay, 1984: 352).

Bloom’un arastirmalarina gore, bireyin 17 yasina kadar olan zihinsel gelisiminin
%50’si 4 yasina kadar olusmakta; bu gelisimin 4 yasindan 8 yasina kadar %30°u, 8 ile 17
arasinda ise %?20’sinin gerceklestigi ortaya cikmistir. Buradan yola ¢ikarak bireyin 18
yasina kadar gosterdigi okul basarisinin %33’ okul Oncesi donemdeki basarisiyla
aciklanabilmektedir (Fidan, 1977; Akt. Gérmez, 2007). Oztiirk (1995), arastirmasinda okul
oncesi egitim kurumlarinda 6grenim goren ¢ocuklarin sézciik dagarciklarinin, dili anlama ve
kullanma becerilerinin, okul 6ncesi egitim kurumlarina gitmeyen 6grencilerden daha yiiksek
oldugu sonucuna varmistir.

Okul oncesi donemde yeterli okul olgunluguna erisen g¢ocuklar, sonraki yillarda
ogrendiklerini destekleyen bilgiler edinerek becerilerini gelistirmektedirler. Cocuk, kendini
ifade etme becerisini gelistirmekte ve cevresindekilerle (aile ve diger yetiskinlerle) iyi
iletisim kurmaktadir. Okul olgunluguna ulasan ¢ocuk, okuma-yazma, aritmetik, problem
¢ozme ve karar verme becerisine sahip olmakta, diisiinmeyi ve anlamay1 6grenmektedir
(Giineysu, 2001: 22).

Fedoruk (1991), akademik basaris1 yetersiz olan c¢ocuklara yonelik yaptigi
aragtirmada, okul basarisinin diisiik oldugu 53 ¢ocugun erken okul deneyimi olmadigimi
ortaya ¢ikarmistir. Fedoruk, cocugun okul basarisinda sosyo-ekonomik ve egitim diizeyinin
sebep oldugu firsat esitsizliginin yalnizca egitimle aileler ya da yetiskinler tarafindan
ortadan kaldirilabilecegini belirtmistir (Akt. Atik, 1993).

Okul olgunlugu {iizerine alanyazinda birgok ¢alisma mevcuttur. Yazict (2002),
yaptig1 ¢alismada okul Oncesi egitim siirecini tamamlamis olan g¢ocuklarin bu egitimi hig
almamis olan ¢ocuklara gore okul olgunlugu puanlarinin ¢cok daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ayrica arastirmaci, anne ve babanin egitim diizeyinin arttikca, ¢ocuklarin okul
olgunlugunun arttig1 sonucuna ulagmistir.

Ozbek (2003) okul éncesi egitim kurumlarina devam eden ve etmeyen cocuklarin,
ilkokul birinci sinifa geldiklerinde sosyal gelisimlerine iligkin 6gretmen goriislerini ele
aldig1 caligmasinda, okul dncesi egitim alan ¢ocuklarin sosyal gelisiminin daha fazla oldugu
ve Ogretmenlerin okul Oncesi egitim alan g¢ocuklarla sorunlar yasamadiklart sonucuna

ulagmustir.
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Ulkii (2007) ise ¢alismasinda, olgun olgunluguna iliskin ailelerin ve 6gretmenlerin
goriiglerini ele almistir. Arastirma sonucuna gore, veliler ¢ocuklarin okula baglamadan 6nce
sahip olmas1 gercken ozellikleri, takvim yasi, fiziksel, bilissel ve sosyal-duygusal olgunluk
olarak belirtmislerdir. Veliler, ¢ocuklarini ilkokula hazirlarken evde yaptiklari ¢alismalara;
resim ¢izme, boyama yapma, 6dev yapma ve yazi yazmay1 drnek vermislerdir. Ogretmenler
ise ilkokula hazirlik asamasinda yaptiklar1 ¢caligmalara okuma-yazmaya hazirlik ¢aligmalar

ornek vermislerdir.
3.5. Diinya’da Okula Hazir Olus ve Okula Baslama

Diinya’da birgok iilkede okula baslangic yasi farkhidir. Ornegin, Avusturya’da
cocuklar okula 6 yasinda baslar. Avusturya’da egitim 6gretim siireg, Tiirkiye’dekine benzer
sekilde Eyliil ayinda baslar ve haziran aymin sonuna dogru sona erer. Okul 6ncesi egitim,
Ogrencinin ailesinin istegine bagli olarak 4 yasindan 6. yasin tamamlanmasina kadar siiren,

cocuga okuma-yazma ve temel kavramlarin dgretildigi bir egitimdir (Dere ve Poyraz, 2001).

Danimarka’da ise okula baslama yasi 7 olup, okul Oncesi egitimin amact ¢ocugu
okula hazirlamak degil, ¢ocuklara giivenilir ve uyarici bir ortam hazirlamaktir. Okul 6ncesi
egitimin zorunlu olmadig: Finlandiya’da, Danimarka’ya benzer sekilde okula baslama yasi
7’dir. Fransa’da ise okul dncesi egitim zorunlu olup, okula baslama yas1 6’dir. Fransa’da
cocuklar ilkokul 1.sinifa baslamadan once 1-2 yil siiren okul Oncesi egitim siirecine
katilmaktadirlar. Ingiltere’de okul 6ncesi egitim kurumlarinda biitiinciil bir egitim yaklagim1

benimsenmektedir ve okula baglama yags1 5’tir (Oktay, 1999).

Amerika Birlesik Devletleri’'nde her eyaletin kendi 6zgii egitim sistemi olmasi
sebebiyle, cocuklara yonelik yonlendirmeler ile ilkokula baslanmaktadir (Dere ve Poyraz,
2001). israil’de ise zorunlu egitime baglama yas1 5 yas olup, iilkedeki ¢ocuklarin %90’ 1ndan

fazlas1 okul Oncesi egitim almaktadir (Acarlar, 1994).
3.6. Okul Olgunlugu ve Aile

Okul 6ncesi donemi diger egitim siireclerinden ayiran en 6nemli 6zellik, cocugun bu
donemde daha fazla ilgi ve sevgiye ihtiya¢ duymasidir. Cocugun ihtiya¢ duydugu sevgi ve
ilgiyi ona verebilecek en iyi kurum ¢ocugun ailesidir (Oktay, 1984: 354). Anne ve babanin
cocuklartyla kurduklart iliski ve ailenin okula karsi tutumu; ¢ocugun okulu sevmesi ve

okuldaki basaris1 lizerinde dogrudan etkili olmaktadir (Oktay, 1997: 35).
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4. BOLUM

4. ARASTIRMA BULGULARI
4.1. Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Kalite Diizeyine iliskin Bulgular

Bu baslik altinda; Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Cevresel Kosullar Olgegine
(ECERS) gore belirlenen kalite diizeyi ve kalite alt boyutlari (kisisel bakim rutinleri, dil ve
kavram deneyimleri, kaba ve ince kas gelisimi etkinlikleri, yaratici etkinlikler, sosyal
gelisim ve yetiskin ihtiyaglar1) diizeylerine iliskin istatistiklerden elde edilen bulgulara ve

yorumlara yer verilmistir.
4.1.1. Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Kisisel Bakim Rutinlerine iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda incelenen okul Oncesi egitim kurumlarinda kisisel bakim
rutinleri boyutuna iliskin bulgular veri toplama aracindan alinan yanitlara gore olusan

puanlarin betimsel istatistikleri Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1. Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Kisisel Bakim Rutinleri Boyutuna iliskin

Betimsel Istatistikler

Madde No  ifade N X Ss Siralama

4 Tuvalet ve temizlik alanlar 6.71 49 1
Smif (yemek, uyku, depo, vestiyer araglari ve

6 genel durum) 6.57 79 2
10 Cocuklara yonelik dekorasyon 6.43 .53 3
5 Kisisel bakim 7 6.28 1.11 4.5
1 Kargilama ve ugurlanma alanlart 6.28 49 4.5
2 Yemek ve kahvalti 6.14 .90 6
9 Sinif diizenlenmesi 6.00 1.15 75
8 Sinif (dinlenme ve oturma alanlari) 6.00 .81 75
7 \S/;néf(‘) I(;rl)rll;tl:)lm O0grenme araglari, masa, sandalye 571 195 9
Kisisel Bakim Rutinleri Boyutu 7 6.23 .62

Tablo 4.1.”de goriilecegi gibi okul 6ncesi egitim kurumlarinda kisisel bakim rutinleri
boyutu maddeleri arasinda gorece en iist diizeyde olan “Tuvalet ve temizlik alanlari” (X=
6.71) ve gorece en diisiik diizeyde olan “Sinif (sinif ici 6grenme araglari, masa, sandalye ve
dolaplar)” (X= 5.71) maddeleridir. Okul dncesi egitim kurumlarinin kisisel bakim rutinleri

boyutu puan ortalamasi gorece ¢ok yiiksek (X= 6.23) diizeyde bulunmustur.
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4.1.2. Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Dil ve Kavram Deneyimlerine iliskin

Bulgular

Aragtirma kapsaminda incelenen okul Oncesi egitim kurumlarinda dil ve kavram
deneyimleri boyutuna iligkin bulgular veri toplama aracindan alinan yanitlara goére olusan

puanlarin betimsel istatistikleri Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2. Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Dil ve Kavram Deneyimleri Boyutuna Iliskin

Betimsel Istatistikler

Madde No  ifade N X Ss Siralama
14 Dilin giinliik kullanimi 6.14 .90 15
12 Dili kullanmayla ilgili ¢aligmalar 6.14 .69 15
13 Kavramlar (siralama, siniflama, sekil, say1 vb.) 7 6.00 .82 3
11 zlslilm| ::IS;r;zéyrf]lilahtg%tl)ll) caligmalar (kitaplar, 589 90 4
Dil ve Kavram Deneyimleri Boyutu 7 6.04 47

Tablo 4.2.°de izlenecegi gibi okul oncesi egitim kurumlarinda dil ve kavram
deneyimleri boyutu maddeleri arasinda gorece en ist diizeyde olan “Dilin giinliik
kullanimi” ile “Dili kullanmayla ilgili ¢calismalar” (X= 6.14) ve gorece en diisiik diizeyde
olan “Dili anlamayla ilgili calismalar (kitaplar, resimler, pazen tahta vb.)” (X= 5.89)
maddeleridir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinin dil ve kavram deneyimleri boyutu puan

ortalamasi gorece ¢ok yiiksek (X= 6.04) diizeyde bulunmustur.

4.1.3. Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Biiyiik ve Kiiciik Kas Gelisimi Etkinliklerine
fliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda incelenen okul Oncesi egitim kurumlarinda biiyiik ve kiigiik
kas gelisimi etkinlikleri boyutuna iligkin bulgular veri toplama aracindan alinan yanitlara

gore olusan puanlarin betimsel istatistikleri Tablo 4.3’de verilmistir.
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Tablo 4.3. Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Biiyiik ve Kii¢iik Kas Gelisimi Etkinlikleri
Boyutuna Iliskin Betimsel Istatistikler

Madde No  ifade N X Ss Siralama

20 Rehberlik (biiylik kas gelisimine yonelik) 6.29 .76 1

15 Kiigiik kas gelistirici ¢alismalar (lego, yap-boz, 6.14 38 2
bocuklar, makas, boyalar vb.)

16 Rehberlik (kiiciik kas gelisimine yonelik) 6.00 1.00 3

19 Biiyiik motor gelisimini destekleyici etkinlikler 7 5.86 .90 4
Biiyllk motor gelisimine yonelik araglar

18 (trmanma, denge aracglari, kaydirak, salincak 5.29 1.49 55
vb.)

17 Biiyiik motor gelisimine yonelik alan 5.29 1.12 55
Biiyiikk ve Kiicliik Kas Gelisimi Etkinlikleri 7 581 60
Boyutu

Tablo 4.3.’de goriilecegi gibi okul dncesi egitim kurumlarinda biiyiik ve kiiciik kas
gelisimi etkinlikleri boyutu maddeleri arasinda gorece en iist diizeyde olan “Kiigiik kas
gelistirici calismalar (lego, yap-boz, bocuklar, makas, boyalar vb.)” (X= 6.14) ve gorece en
diisiik diizeyde olan “Biiyiik motor gelisimine yénelik araglar (tirmanma, denge araglar,
kaydirak, salincak vb.)” ile “Biiyiik motor gelisimine yonelik alan” (X= 5.29) maddeleridir.
Okul o6ncesi egitim kurumlarinin biiylik ve kiigiik kas gelisimi etkinlikleri boyutu puan

ortalamasi1 gorece ¢ok yiiksek (X= 5.81) diizeyde bulunmustur.
4.1.4. Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Yaratici Etkinliklere iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda incelenen okul 6ncesi egitim kurumlarinda yaratici etkinlikler
boyutuna iliskin bulgular veri toplama aracindan alinan yanitlara gére olusan puanlarin

betimsel istatistikleri Tablo 4.4’de verilmistir.

Tablo 4.4. Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Yaratic1 Etkinlikler Boyutuna iliskin Betimsel

Istatistikler

Madde No  ifade N X Ss Siralama
26 Program ¢izelgesi 6.71 49 1

27 Rehberlik 6.43 .53 25

23 Blok 6.43 .53 25

21 Sanat 7 6.29 .76 4

25 Dramatik oyun 6.14 .69 5

22 Miizik 5.86 .90 6

24 Kum/su alanlar1 5.00 1.41 7

Yaratici Etkinlikler Boyutu 7 6.12 47
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Tablo 4.4.’de izlenecegi gibi okul Oncesi egitim kurumlarinda yaratict etkinlikler
boyutu maddeleri arasinda gorece en iist diizeyde olan “Program cizelgesi” (X= 6.71) ve
gorece en diisiik diizeyde olan “Kum/su alanlari” (X= 5.00) maddeleridir. Okul dncesi
egitim kurumlarmin yaratici etkinlikler boyutu puan ortalamasi gorece ¢ok yiiksek (X=

6.12) diizeyde bulunmustur.
4.1.5. Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Sosyal Gelisime Iliskin Bulgular

Aragtirma kapsaminda incelenen okul Oncesi egitim kurumlarinda sosyal gelisim
boyutuna iligkin bulgular veri toplama aracindan alinan yanitlara gére olusan puanlarin

betimsel istatistikleri Tablo 4.5’de verilmistir.

Tablo 4.5. Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Sosyal Gelisim Boyutuna iliskin Betimsel

Istatistikler

Madde No  ifade N X Ss Siralama
32 Etkilesim kalitesi 6.29 49 15

29 Serbest oyun 6.29 .76 15

33 Kaynastirma egitimi 7 6.14 .90 3

30 Grup etkinlikleri 6.00 .82 4

28 Cocuklarin tek basina kalabilecekleri alan 5.43 1.27 5

31 Kiiltiirel farkindalik 4.14 1.46 6

Sosyal Gelisim Boyutu 7 5.71 74

Tablo 4.5.”de goriilecegi gibi okul dncesi egitim kurumlarinda sosyal gelisim boyutu
maddeleri arasinda gorece en iist diizeyde olan “Etkilesim kalitesi” ile “Serbest oyun” (X=
6.29) ve gorece en diisiik diizeyde olan “Kiiltiirel farkindaltk” (X= 4.14) maddeleridir. Okul
oncesi egitim kurumlarinin sosyal gelisim boyutu puan ortalamasi gorece ¢ok yiiksek (X=

5.71) diizeyde bulunmustur.
4.1.6. Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Yetiskin Ihtiyaclarina iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda incelenen okul Oncesi egitim kurumlarinda yetiskin
ithtiyaglar1 boyutuna iliskin bulgular veri toplama aracindan alinan yanitlara gére olusan

puanlarin betimsel istatistikleri Tablo 4.6’da verilmistir.
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Tablo 4.6. Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Yetiskin Ihtiyaclari Boyutuna Iliskin Betimsel

Istatistikler
Madde No  ifade N X Ss Siralama
37 Aile katilimi 5.57 .98 15
35 Mesleki gelisim firsatlar 7 5.57 1.51 15
34 Calisanlar i¢in alanlar 5.14 1.06 3
36 Toplant1 alan1 4.71 .76 4
Yetiskin Ihtiyaclart Boyutu 7 5.25 .79

Tablo 4.6.’da izlenebilecegi gibi okul 6ncesi egitim kurumlarinda yetigkin ihtiyaglari
boyutu maddeleri arasinda goérece en list diizeyde olan “Aile katilimi” ile “Mesleki gelisim
firsatlar1” (X= 5.57) ve gorece en diisiik diizeyde olan “Toplanti alany)” (X= 4.71)
maddeleridir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinin yetiskin ihtiyaglari boyutu puan ortalamasi

gorece yiiksek (X= 5.25) diizeyde bulunmustur.

4.1.7. Okul Oncesi Egitim Kurumlarinin Cevresel Kosullar Kalite Diizeyi ve Boyutlar

Bazinda Incelenmesi

Arastirma kapsaminda incelenen okul Oncesi egitim kurumlarinin kalite diizeyi ve
boyutlarma iligkin bulgular veri toplama aracindan alinan yanitlara gére olusan puanlarin

betimsel istatistikleri Tablo 4.7’de verilmistir.

Tablo 4.7. Okul Oncesi Egitim Kurumlarmin Kalite Diizeyi ve Boyutlarma Iliskin Betimsel

Istatistikler
Boyutlar N X Ss Siralama
Kisisel Bakim Rutinleri Boyutu 6.23 .62 1
Yaratici Etkinlikler Boyutu 6.12 47 2
Dil ve Kavram Deneyimleri Boyutu 6.03 A7 3
Biiyik ve Kiiciik Kas Gelisimi 7
Etkinlikleri Boyutu 581 60 4
Sosyal Geligim Boyutu 571 74 5
Yetiskin ihtiyaglar1 Boyutu 5.25 .79 6
Cevresel Kosullar Genel Kalite 7 5.92 51

Tablo 4.7.de goriilebilecegi gibi okul dncesi egitim kurumlarinin kalite diizeyi ve
boyutlar1 gérece yiiksek ve ¢ok yiiksek diizeydedir. Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda
Cevresel Kosullar Olgeginden (ECERS) alinan puan ortalamalarina gore siralandiginda;
boyutlar arasinda gorece en iist diizeyde kisisel bakim rutinleri boyutu (X= 6.23), ardindan
strast ile yaratic1 etkinlikler boyutu (X= 6.12), dil ve kavram deneyimleri boyutu (X= 6.03),
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biiyiik ve kiiciik kas gelisimi etkinlikleri boyutu (X= 5.81), sosyal gelisim boyutu (X= 5.71)
ve yetiskin ihtiyaclar1 boyutu (X= 5.25) gelmektedir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinm
cevresel kosullar genel kalite boyutu puan ortalamasi gorece yiiksek (X= 5.92) diizeyde

bulunmustur.

4.1.8. Okul Oncesi Egitim Kurumlarinin Cevresel Kosullar Kalite Diizeyinin

Karsilastirilmasi

Aragtirma kapsaminda incelenen okul 6ncesi egitim kurumlarinin okullar bazinda
kalite diizeyi ve boyutlarinin karsilastirilmasi veri toplama aracindan alinan yanitlara gore

Tablo 4.8’de verilmistir.

Tablo 4.8. Okul Oncesi Egitim Kurumlarmin Okullar Bazinda Kalite Diizeyi ve

Boyutlarinin Karsilastirilmasi

Kisisel Dil ve Kas .

Kurumlar/ Bakim Kavram Gelisimi Yar.a tl.m Sosye}l Yet.lskm Gen_el
. . . . . . Etkinlikler Gelisim Ihtiyaclarnn  Kalite

Boyutlar Rutinleri  Deneyimleri Etkinlikleri (X) (X) (X) (X)

X) X) X)
C Anaokulu  6.56 7.00 6.17 6.29 6.17 6.00 6.36
D Anaokulu  7.00 5.75 6.00 6.57 6.00 6.25 6.36
G Anaokulu  6.56 6.00 6.17 6.57 7.00 5.00 6.33
A Anaokulu  6.44 6.00 6.17 6.29 5.67 5.75 6.11
E Anaokulu  6.22 6.00 5.67 6.14 4.83 4.75 5.69
B Anaokulu  5.78 5.50 6.00 571 5.17 5.00 5.58
F Anaokulu  5.11 6.00 4.50 5.29 5.17 4.00 5.03

Tablo 4.8.’de goriilebilecegi gibi okul Oncesi egitim kurumlarmin kalite diizeyi ve
boyutlar1 gérece yiiksek ve ¢ok yiiksek diizeydedir. Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda
Cevresel Kosullar (ECERS) Olcegi genel kalite puan ortalamalarina gore siralandiginda;
egitim kurumlari arasinda gorece en iist diizeyde C anaokulu ile D anaokulu (X= 6.36),
ardindan sirasi ile G anaokulu (X= 6.33), A anaokulu (X= 6.11), E anaokulu (X= 5.69), B
anaokulu (X= 5.58) ve F anaokulu (X= 5.03) gelmektedir.

41



4.2. Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Okul Olgunlugu Diizeyine iliskin Bulgular

Bu baglik altinda; aragtirma kapsaminda incelenen okul Oncesi egitim
kurumlarindaki ¢ocuklarin Metropolitan Olgunluk Testine gore olgunluk diizeyi ve bu
diizeylerin bilesenlerinin (okuma hazirligi, sayr hazirhgi ve genel hazirlik) diizeylerine

iligkin istatistiklerden elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

4.2.1. Okul Oncesi Egitim Kurumlarindaki Cocuklarin Okuma Hazirh@ Diizeylerine

Iliskin Bulgular

Okul 6ncesi egitim kurumlarindaki ¢ocuklarin okuma hazirligr diizeylerine iliskin
bulgular veri toplama aracindan alinan yanitlara gore olusan puanlarin betimsel istatistikleri

Tablo 4.9°de verilmistir.

Tablo 4.9. Okul Oncesi Egitim Kurumlarindaki Cocuklarin Okuma Hazirligi Diizeylerine
Iliskin Betimsel Istatistikler

Kurum N Min. Max. X Ss Olgunluk
Seviyesi

E Anaokulu 21 47 67 61.09 4.79 Ustiin

D Anaokulu 20 39 68 60.15 6.66 Ortanin st

C Anaokulu 17 50 70 58.94 6.44 Ortanin Ustii

A Anaokulu 23 42 63 54.09 6.13 Ortanin Ustii

B Anaokulu 25 39 61 54.08 4.55 Ortanin Ustii

G Anaokulu 19 24 57 40.73 10.85 Ortanin alt1

F Anaokulu 20 20 57 40.50 11.10 Ortanin alt1

Okuma Hazirligi 145 20 70 52.88 10.80 Orta

Tablo 4.9’de goriilecegi gibi okul oOncesi egitim kurumlarindaki ¢ocuklarin
Metropolitan olgunluk testine gére okuma hazirlig1 dlgeginden alinan puan ortalamalarina
gore siralandiginda kurumlar arasinda gorece en iist diizeyde E Anaokulu (X= 61.09) iistiin
olgunluk seviyesinde, ardindan sirasi ile D Anaokulu (X= 60.15) ortalamanin iistii olgunluk
seviyesinde, C Anaokulu (X= 58.94) ortalamanin {istii olgunluk seviyesinde, A Anaokulu
(X= 54.09) ortalamanin iistii olgunluk seviyesinde, B Anaokulu (X= 54.08) ortalamanin
listii olgunluk seviyesinde, G Anaokulu (X= 40.73) ortalamanin alt1 olgunluk seviyesinde ve
F Anaokulu (X= 40.50) ortalamamin alti olgunluk seviyesinde seklindedir. Arastirma
kapsaminda incelenen okul dncesi egitim kurumlarindaki ¢ocuklarin Metropolitan olgunluk

testi okuma hazirli1 puan ortalamasi (X= 52.88) orta olgunluk seviyesinde bulunmustur.
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4.2.2. Okul Oncesi Egitim Kurumlarindaki Cocuklarin Say1 Hazirhg1 Diizeylerine

iliskin Bulgular

Okul oncesi egitim kurumlarindaki ¢ocuklarin say1r hazirligi diizeylerine iliskin
bulgular veri toplama aracindan alinan yanitlara gére olusan puanlarin betimsel istatistikleri

Tablo 4.10°da verilmistir.

Tablo 4.10. Okul Oncesi Egitim Kurumlarindaki Cocuklarin Sayr Hazirlig1 Diizeylerine
Mliskin Betimsel Istatistikler

Kurum N Min. Max. X Ss Olgunluk
Seviyesi

B Anaokulu 25 13 23 19.24 2.87 Ortanin dstii
C Anaokulu 17 13 24 18.88 3.50 Ortanin dstii
D Anaokulu 20 10 24 18.10 411 Ortanin {isti
A Anaokulu 23 10 23 17.65 3.46 Ortanin dstii
E Anaokulu 21 14 19 17.09 1.67 Ortanin iisti
G Anaokulu 19 0.00 18 10.16 6.17 Orta

F Anaokulu 20 2.00 18.00 9.90 5.54 Orta

Say1 Hazirlif 145 0.00 24 16.00 5.45 Ortanin iistii

Tablo 4.10°da goriilecegi gibi okul Oncesi egitim kurumlarindaki ¢ocuklarin
Metropolitan olgunluk testine gore say1 hazirlig1 6lgeginden alinan puan ortalamalarina gore
siralandiginda kurumlar arasinda gorece en iist diizeyde B Anaokulu (X= 19.24)
ortalamanin iistii olgunluk seviyesinde, ardindan sirasi ile C Anaokulu (X= 18.88)
ortalamanin {istii olgunluk seviyesinde, D Anaokulu (X= 18.10) ortalamanin iistii olgunluk
seviyesinde, A Anaokulu (X= 17.65) ortalamanin {istii olgunluk seviyesinde, E Anaokulu
(X= 17.09) ortalamanin iistii olgunluk seviyesinde, G Anaokulu (X= 10.16) orta olgunluk
seviyesinde ve F Anaokulu (X= 9.90) orta olgunluk seviyesinde seklindedir. Arastirma
kapsaminda incelenen okul 6ncesi egitim kurumlarindaki ¢ocuklarin Metropolitan olgunluk
testi say1 hazirh§ puan ortalamasi (X= 16.00) ortalamanin {istii olgunluk seviyesinde

bulunmustur.

4.2.3. Okul Oncesi Egitim Kurumlarindaki Cocuklarin Genel Hazirhik Diizeylerine
Iliskin Bulgular

Okul 6ncesi egitim kurumlarindaki ¢ocuklarin genel hazirlik diizeylerine iliskin
bulgular veri toplama aracindan alinan yanitlara gore olusan puanlarin betimsel istatistikleri

Tablo 4.11°da verilmistir.
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Tablo 4.11. Okul Oncesi Egitim Kurumlarindaki Cocuklarin Genel Hazirlik Diizeylerine
[liskin Betimsel Istatistikler

Kurum N Min. Max. X Ss Olgunluk Seviyesi
E Anaokulu 21 66 95 86.86 7.20 Ortanin Usti

D Anaokulu 20 49 100 86.55 12.70 Ortanin {istii

C Anaokulu 17 72 100 85.94 9.36 Ortanin Ustii

B Anaokulu 25 61 90 81.60 6.65 Ortanin Ustii

A Anaokulu 23 53 95 79.43 10.79 Orta

F Anaokulu 20 27 85 55.95 16.35 Orta

G Anaokulu 19 12 82 54.57 19.23 Orta

Genel Hazirlik 145 12 100 76.13 17.69 Orta

Tablo 4.11’da goriilecegi gibi okul Oncesi egitim kurumlarindaki g¢ocuklarin
Metropolitan olgunluk testine gore genel hazirlik 6l¢eginden alinan puan ortalamalarina
gore siralandifinda kurumlar arasinda goérece en iist diizeyde E Anaokulu (X= 86.86)
ortalamanin iistii olgunluk seviyesinde, ardindan sirasi ile D Anaokulu (X= 86.55)
ortalamanin {istii olgunluk seviyesinde, C Anaokulu (X= 85.94) ortalamanin {istii olgunluk
seviyesinde, B Anaokulu (X= 81.60) ortalamanin iistii olgunluk seviyesinde, A Anaokulu
(X=79.43) orta olgunluk seviyesinde, F Anaokulu (X= 55.95) orta olgunluk seviyesinde ve
G Anaokulu (X= 54.57) orta olgunluk seviyesinde seklindedir. Arastirma kapsaminda
incelenen okul Oncesi egitim kurumlarindaki ¢ocuklarin Metropolitan olgunluk testi genel

hazirlik puan ortalamasi (X= 76.13) orta olgunluk seviyesinde bulunmustur.

4.3. Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Kalite ile Okul Olgunlugu Arasindaki iliskiye
Yonelik Bulgular

Bu baslik altinda; okul 6ncesi egitim kurumlarinda kalite ile okul olgunlugu
arasindaki iliskiye yonelik bulgulara yer verilmistir. Arastirmaya kapsaminda incelenen
okul oncesi egitim kurumlarinin kalite diizeyleri ile okul olgunlugu diizeyleri arasindaki

iliskiye yonelik Korelasyon testi sonuglar1 Tablo 4.12°de verilmistir.
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Tablo 4.12. Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Kalite ile Okul Olgunlugu Arasindaki Iligki

(Spearman's Korelasyon Analizi)

Boyutlar W@ @ @ @ 6 ) O @ O @)
)] F(isis.el Bakim 1

Rutinleri

ot 5

Canieri 2 %1

(4) Yaratic1 Etkinlikler ~ .95** .08 .67 1

(5) Sosyal Gelisim J6* 31 g8 79* 1

(6) Yetiskin ihtiyaglar1  .85*  -.03 .63 73 .61 1

(7) Genel Kalite 97** 28 .67 .88** 76 87 1

(8) Okuma Hazirlig: .52 -.01 .05 .38 -11 .55 .56 1

(9) Say1 Hazirligt -.02 -12 .30 -14 -.16 .33 A1 .39 1

(10) Genel Olgunluk .56 -.13 .03 .40 -.06 .61 .58 98** .40 1

* pdegeri .05 diizeyinde anlamlidir.

** p degeri .01 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 4.12°de de goriilebilecegi gibi okul dncesi egitim kurumlarinda kisisel bakim
rutinleri boyutu ile yaratici etkinlikler boyutu arasinda yiiksek (r=.95; p<.01), sosyal gelisim
boyutu arasinda yiiksek (r=.76; p<.05), yetiskin ihtiya¢lar1 boyutu arasinda yiiksek (r=.85;
p<.05) ve genel kalite arasinda yiiksek (r=.97; p<.01) diizeyde ve pozitif yonde anlamli
iligkilerinin oldugu bulunmustur. Ayrica sosyal gelisim boyutu ile kas gelisimi etkinlikleri
boyutu arasinda yiiksek (r=.78; p<.05), yaratici etkinlikler boyutu arasinda yiiksek (r=.79;
p<.05) diizeyde ve pozitif yonde anlamli iligkilerinin oldugu tespit edilmistir. Genel kalite
ile yaratict etkinlikler boyutu arasinda yiiksek (r=.88; p<.01), yetiskin ihtiyaclar1 boyutu
arasinda yiiksek (r=.87; p<.05) diizeyde ve pozitif yonde anlamli iliskilerinin bulundugu
anlasilmistir. Tlave olarak genel olgunluk ile okuma hazirhigi boyutu arasinda yiiksek (r=.98;
p<.01) diizeyde ve pozitif yonde anlamli iligkilerinin oldugu bulunmustur. Diger taraftan
arastirma kapsaminda incelenen boyutlar arasinda yukarida sayilanlar disinda istatistiksel

acidan anlamlr iligki tespit edilememistir.
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5. TARTISMA VE SONUC

5.1. Tartisma

Bu aragtirmada Aydin ilindeki Okul Oncesi Egitim Kurumlari Cevresel Kosullar
(ECERS) Olgegine gore belitlenen kalite diizeyi ve kalite alt boyutlari ile bu okullara devam
eden 60-72 ay ¢ocuklarin okul olgunlugu arasindaki iliskisi incelenmistir. Arastirma 7 okul
oncesi egitim kurumu ile sinirlidir. Arastirmanin 6rneklem grubunu 7 bagimsiz ve anaokulu
ve bu okullara devam eden 60-72 aylik 146 ¢ocuk olusturmaktadir. Arastirmanin amaci
dogrultusunda belirlenen yedi okul Oncesi egitim kurumunun kalite diizeyi ile ayni
kurumlarda 6grenim gérmekte olan ¢ocuklarin okula hazir oluglugu arasinda bir iliski olup

olmadig1 incelenmistir.

Arastirma cergevesinde incelenen okul dncesi egitim kurumlarinin ¢evresel kosullar,
kisisel bakim rutinleri boyutu ¢ok yiiksek diizeyde bulunmustur. Bu bulgu incelenen okul
oncesi egitim kurumlarinda hijyene, temizlige ve ferahliga son derece Onem verildigi
goriilmektedir. Boyutu olusturan maddeler arasinda “Tuvalet ve temizlik alanlari”na dair
maddenin en yiiksek puan ortalamasina sahip olmasi dikkat ¢ekicidir. Okul 6ncesi donemde
bulunan ¢ocuklara temel hijyenin okullarda gosterildigine isaret eden bu sonug, olumlu
olarak degerlendirilebilir. Ozellikle okul éncesi egitim kurumlarinda hijyene, temizlige ve
ferahliga son derece 6nem verildigi goriilmektedir. Bu sonu¢ Feyman (2006) tarafindan
bulunan arastirma sonuglartyla ortiismektedir. Feyman (2006) c¢alismasi incelendiginde okul
oncesi egitim kurumlarinda kalite puanin yiliksek oldugu 6zel okullarin da kisisel bakim
rutinleri boyutunun ortalamasinin yiiksek oldugu gortilmiistiir. Kalkan (2008) Tirkiye’deki
okul 6ncesi egitim kurumlarinin kalitesinin fiziksel ortam kosullar1 agisindan incelenmesini
ve kurum anaokullari, MEB bagimsiz anaokullar1 ile 6zel anaokullarinin kalitelerinin
karsilastirilmasini amagladigi ¢alismasinda, tiim okuldncesi egitim kurumlarinda ECERS-R
Olcegi puan ortalamalarinin “iyi” diizeyinin altinda oldugu belirlenmis ve bagimsiz
anaokullari, 6zel anaokullar1 ve kurumlara bagli anaokullarmin fiziksel ortam kosullar
acisindan Kkaliteleri arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir. Bu baglamda Aydim Ili
Efeler ilgesindeki okul 6ncesi egitim kurumlarinin kigisel bakim rutinleri boyutunda benzer
calismalara dayanilarak, kaliteli oldugu goriilmektedir. Kisisel Bakim Rutinleri boyutunda,
aragtirma Orneklemindeki okullarin aldigir “iyi” diizeyinde kaliteli degerler, Milli Egitim
Bakanligi (MEB) tarafindan hazirlanan ve Tiirkiye genelindeki tiim okul dncesi kurumlarda

uygulanan egitim programindaki “Ozbakim Becerileri” ama¢ ve kazanimlarini destekler
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niteliktedir (MEB, 2006). Bu baglamda arastirmaya dahil edilen okul Oncesi egitim
kurumlarinin kisisel bakim rutinleri boyutunda, ayni alanda yapilan ¢alismalara dayanilarak,

kaliteli oldugu anlasilmistir.

Aragtirma ¢ergevesinde incelenen okul oncesi egitim kurumlarinin ¢evresel kosullar,
dil ve kavram deneyimleri boyutu ¢ok yiiksek diizeyde bulunmustur. Dilin giinliikk kullanimi
ortalamasi sonucu ilgili okul 6ncesi egitim kurumlarinda MEB tarafindan gerceklestirilmesi
beklenen Tiirk¢e’nin dogru ve giizel konusulmasi amaciyla ortiismektedir (MEB, 2013).
Boyutu olusturan maddeler arasinda “Dili kullanmayla ilgili ¢alismalar” a dair maddenin en
yiilksek puan ortalamasina sahip olmasit olumlu olarak degerlendirilebilir. Balikesir il
merkezindeki okul oncesi kurumlardan alinan Orneklemde yiiriitilen ¢alismada Gilighan
Ozgiil (2011), elde edilen en yiiksek puanlarin “Dil ve Mantik Deneyimleri” alt lgeginden
ciktigr tespit edilmistir. Elde edilen sonu¢ Kalkan ve Akman’in (2009) arastirmasiyla
benzerlik gostermektedir. Ankara’ da bulunan 26 okulda yiiriittiikleri calismada, resmi okul
oncesi egitim kurumlar1 en yiiksek puanlar1 “Dil ve Mantik Deneyimleri” alt dlgeginden
almiglardir. Bu baglamda elde edilen bu arastirmanin sonuclar ilgili arastirma sonuglariyla
da ortiismektedir. Solak’in (2007) yaptig1 arastirma sonucuna gore rutin kisisel bakim
maddesinin genel toplamina bakildiginda resmi ve 6zel okuloncesi egitim kurumlari
arasinda anlamli bir fark bulunmamustir. Sylva ve digerlerinin (2006) arastirmasi okul
Oncesi egitim ortamlarinin kalitesi ve Ogrencilerin 6grenme ¢iktilar1 konusundadir. Bu
calisma sonuglarinda, dil gelisiminin okul Oncesi egitimin kalitesi ile anlamli diizeyde
iliskili oldugu belirtilmistir. Mashburn (2008) ise 6zellikle dezavantajli veya ev ortaminda
egitim alan cocuklarin, yiiksek kalitede egitim ortamlarinda dil ve iletisim becerilerinden
onemli Olclide yararlandiklarini vurgulamaktadir. “Dil ve Mantik Deneyimleri” alt 6lgegi,
ulusal c¢ergeveden bakildiginda da biiylik 6nem tagimaktadir. MEB okul Oncesi egitimin
amaglarindan ikisi s0yledir: Sartlar elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar igin
ortak bir yetistirme ortami yaratmak; Cocuklarin Tirk¢eyi dogru ve giizel konugsmalarini
saglamaktir (MEB, 2006). Feyman’in (2006) okul 6ncesi egitim kurumlarinda kalitenin
cocuklarin gelisim alanlarina tizerine etkisinin incelenmesi baslikli arastirmasina gore resmi
ve Ozel anasimiflarinin ECER-R puan genel ortalamasinin 4.40 oldugu dil ve mantik
yiriitme deneyimleri boyutunun 3.00 olarak tanimlandigi goriilmektedir. Solak’in (2006)
yaptig1 arastirmaya gore dil ve akil etme maddesi agisindan resmi ve Ozel okullar
incelendiginde, aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Dil

ve kavram deneyimdeki kaliteli sonuglar okul dncesi egitim kurumlarinin son derece 6z
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verili sekilde calistigini hem ¢ocuklarin hem de okulda gdrev alan tiim personelin okul
Oncesi egitim program kazanim ve gostergelerine ulagmasindaki hassasiyetinin

gostergesidir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarmin biiyiik ve kiigiik kas gelisimi etkinlikleri boyutu
puan ortalamast gorece c¢ok yiiksek diizeyde tespit edilmistir. Okul Oncesi egitim
kurumlarinda biiyiik ve kiiclik kas gelisimi etkinlikleri boyutu maddeleri arasinda gorece en
uist diizeyde olan “Kiiciik kas gelistirici calismalar (lego, yap-boz, bocuklar, makas, boyalar
vb.)” boyutu beklenen sonugtur. Ayrica bu boyut altinda incelenen gorece en diisiik diizeyde
olan “Biiyiik motor gelisimine yonelik ara¢lar (tirmanma, denge araglari, kaydirak,
salincak vb.)” ile “Biiyiik motor gelisimine yonelik alan” maddeleri yiiksek diizeyde
bulunmustur. Erdem (2003) ’in okul 6ncesi egitim kurumlarinin dis alanlarin tasarimlarim
kriterlerinin incelendigi ¢alismasinda ¢ocuklarin motor gelisimleri dikkate alinarak okul
oncesi egitim kurumlarimin dis alanlarinin tasarim ilkelerinin saptanmasi gerektigi ifade
edilmektedir. Giichan Ozgiil’iin (2011) calismasmna gore 6zel resmi ana sinifinin “Motor
Etkinlikler” alt 6l¢eginden aldig1 yiiksek puanla “cok 1yi- 77 diizeyde kaliteye yaklastigi
sonucu elde edilen sonugla da ortiismektedir. Kalkan’in (2008) ¢alismasina gore en yiiksek
ortalama puana sahip olan alt testin etkilesim oldugu goriilmektedir. Etkilesim biiyiik kas
gelisimi, faaliyetlerin denetlenmesi, ¢cocuklarin genel denetimi, disiplin, 6§retmen — ¢ocuk
etkilesimi ve ¢ocuklar arasi etkilesimi kapsamaktadir. Bu sonu¢ Feyman’in (2006) arastirma
sonuglariyla ortiismektedir. Feyman da bagimsiz anasmiflarinda ECERS-R ile elde edilen en
yiiksek alt test puaninin etkilesim oldugunu ifade etmektedir. MEB’e (2013) gore cevresel
etkiler ¢ocugun beyin gelisimini olumlu yonde etkileyebilecegi gibi, olumsuz ¢evre
kosullarina bagli olarak istenmeyen bir sekilde de etkileyebilir. Cocugun saglikli bir beyin
gelisimine sahip olabilmesi i¢in zengin uyarici bir gevre i¢inde bulunmasi gerektigi ifade
edilmektedir. Cevre, uyaranlarin zengin olmasi ¢ocugun gelisimini hizlandirdig1 ancak
uyaranlarin yetersiz olmasi beyin gelisimini olumsuz etkiledigi belirtilmektedir. Bu
durumun ise ¢ocugun dil, biligsel, motor, sosyal ve duygusal gelisim alanlarinda gecikmeler
goriilmesine yol agacaktir. Bu baglamda eldeki verilerle arastirmaya dahil edilen okul

oncesi kurumlarinin ¢evre uyaranlarinca zengin oldugu sonucuna ulasilmaktadir.

Okul oncesi egitim kurumlarinda yaraticit etkinlikler boyutu maddeleri arasinda
gorece en ist diizeyde olan “Program ¢izelgesi” maddesidir. Okul Oncesi egitim
kurumlarmin yaratic1 etkinlikler boyutu puan ortalamasi gorece ¢ok yliksek diizeyde

bulunmasi arzu edilen bir durumdur. Giichan Ozgiil’iin (2011) yapmus oldugu arastirmada
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0zel ilkdgretim biinyesindeki ana smifi 6,14 ortalama ile “iyi” kaliteli olarak tanimlanmus,
resmi bagimsiz anaokullar1 icinden Okul 3 “iyi” kaliteli, diger iki okul ise “¢cok az” kaliteli
seklinde nitelendirilebilir. Alt 6l¢ek genelinde okullarin %13.3’1 (2 okul), ECERS 6l¢egine
gore “iy1” kaliteli, %87,7’s1 (13 okul) ise “cok az” kaliteli olarak bulunmustur. Solak’in
(2008) arastirmasina gore resmi ve 6zel okullar arasinda program yapisi agisindan anlamli
bir farkliligin ¢ikmamasinin nedeni, tiim okul Oncesi egitim kurumlarinin Milli Egitim
Bakanligi’nin hazirladigi belli bir programa uymak zorunda olmalarindan kaynaklandigi
gorlsi yaygindir. Terry (2001) arastirmasinda okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan
egitim programlarinin kaliteyi etkileyen etmenler arasinda oldugunu gostermis ve programi
belli bir kuramsal cer¢eveye dayali ve cocugun gelisimini her agidan olumlu yonde
etkilemek amacinda olan bir egitim plan1 olarak tanimlamistir (Akt. Kalkan 2008). Okul
Oncesi Egitim Programi, ¢ocuklarin gelisimlerini desteklemesinin yam sira biitiin gelisim
alanlarinda goriilebilecek yetersizlikleri 6nlemeyi amagladigindan destekleyici ve Onleyici
boyutlart olan ¢ok yonlii bir program olma 6zelligi tasimaktadir. Sonuglar, Polat’in (2014)
calismasiyla da ortiismektedir. Bu baglamda yaratici etkinlikler boyutu puan ortalamasi
gorece cok yiiksek diizeyde bulunmasi okul dncesi egitimin temel taginin saglamligini ifade
etmekte ve uygulama siirecinin olumlu gostergelerinin akademik caligmalarla da

desteklendigini gostermektedir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinin sosyal gelisim boyutu puan ortalamasi gérece ¢cok
yiiksek diizeyde bulunmustur. Okul oncesi egitim kurumlarinda sosyal gelisim boyutu
maddeleri arasinda gorece en {iist diizeyde olan “Etkilesim kalitesi” dir. Kalkan’in (2008)
arastirma bulgularina gore en yliksek ortalama puana sahip olan alt testin etkilesim oldugu
goriilmektedir. Bu sonu¢ Feyman (2006) tarafindan bulunan arastirma sonuclariyla
ortismektedir. Feyman da bagimsiz anasimiflarinda ECERS-R ile elde edilen en yiiksek alt
test puaninin etkilesim oldugunu ifade etmektedir. Resmi bagimsiz anaokullari, “Sosyal
Gelisim” alt dlgeginden “cok az” ve “iyi” diizeyinde puanlar almislardir. Ozel ilkdgretim

blinyesindeki ana sinifi ise aldig1 ortalama puana gore “iy1” kalitede bulunmustur.

Arastirma ¢ergevesinde incelenen okul dncesi egitim kurumlarinin ¢evresel kosullar,
okul oncesi egitim kurumlarinda yetigkin ihtiyaglar1 boyutu maddeleri arasinda gorece en
st diizeyde olan “Aile katilimi” ile “Mesleki gelisim firsatlari” maddeleridir. Okul oncesi
egitim kurumlariin yetiskin ihtiyaglart boyutu puan ortalamasi gorece yiiksek diizeyde
bulunmasi ¢ocugun toplumsal basarisini, uyumunu ve gelisimini etkileyen en Onemli

etkenlerden birisi olan ailenin dnemsendiginin gostergesidir. Koksal ve digerlerinin (2000)
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yaptig1 arastirmada ailenin okulda uygulanan egitim hakkinda bilgi sahibi olup,
uygulamalara evde de devamlilik saglanmasinin okul aile arasindaki tutarliligin egitimde
¢ok o6nemli oldugu belirlemistir (Koksal ve dig., 2000). Solak’in (2007) ¢alismasinda,
personelin gelisimini destekleyecek imkanlarin ve aile katilim ¢alismalarinin 6zel okullarda
daha ¢ok onem verildigine dair bulgular yer almaktadir. Bu baglamda okuldncesi egitim
kurumlarinda g¢alisan 6gretmenlerin ¢ocugun gelisimi ve egitimi i¢in aileyi de egitimin
icerisine dahil etmesi son derece dnem arz etmektedir. Ogretmen &zellikleri okul &ncesi
egitiminin niteligini ve c¢ocugun gelisimini etkileyen en temel belirleyicilerden biridir.
Arastirma sonuglarina gore Ogretmenlere saglanan mesleki gelisim firsatlarinin yiiksek
diizeyde olmast MEB 2023 vizyonu hedefleriyle ortismektedir (MEB Vizyon Belgesi,
2019).

Arastirma ¢ergevesinde incelenen okul 6ncesi egitim kurumlarinin ¢evresel kosullar,
okul Oncesi egitim kurumlarinin kalite diizeyi ve boyutlar1 gorece yiiksek ve c¢ok yiiksek
diizeydedir. Okul oncesi egitim kurumlarinda g¢evresel kosullar (ECERS) 6lgeginden alinan
puan ortalamalarina gore siralandiginda; boyutlar arasinda gorece en iist diizeyde kisisel
bakim rutinleri boyutu, ardindan sirast ile yaratici etkinlikler boyutu, dil ve kavram
deneyimleri boyutu, biiyiik ve kiigiik kas gelisimi etkinlikleri boyutu, sosyal gelisim boyutu
ve yetiskin ihtiyaclari boyutu gelmektedir. Giichan Ozgiil’iin (2011) Balikesir il
merkezindeki farkli tiirdeki ana okul ve ana siniflarin ECERS 6l¢eginden aldiklari toplam
puanlar degerlendirildiginde okullarin %13,3’1 kaliteli olarak degerlendirilebilmektedir. Bu
sonu¢ yapilan c¢alisma sonucuyla oOrtiismektedir. Kalkan’in (2008) okul Oncesi egitim
kurumlarinda kaliteyi 6l¢gmeye yarayan ECERS-R 06l¢egi kullanilarak yaptigi arastirmanin
sonuclarina goére Orneklem igindeki bagimsiz anaokullari, 6zel anaokullar1 ve kurum
anaokullarinin kaliteleri arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Bu calismalarla
ornekleme dahil okul Oncesi egitim kurumlarinda yapisal o6zellikler ve kalitenin siireg

gostergelerinin iyilestirildigi sonucuna ulagilmaktadir.

Sirin’e (2019) gore kaliteli bir okul Oncesi egitime katilim c¢ocuklarin zekasini
arttiran, bilimsel olarak desteklenmis {i¢ uygulamadan biridir. Ozellikle okul &ncesi egitim
kurumunun ¢ocugun her tiirlii gelisimini odaga alan kapsamli bir yer olmasi halinde
¢ocugun zekasinin ortalama olarak 7 puandan fazla arttig: ile ilgili bilimsel calismalardan
s0z etmektedir. Yine ayni kitapta 6nemli olan konunun okul Oncesi egitimin siiresi ve
kalitesinin oldugunu, c¢ocugun okula erken ya da ge¢ baslamasimin vurgulanmadigin

belirtmektedir. Bu baglamda kaliteli bir okul Oncesi egitimi c¢ocuklarin gelecege
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hazirlanmasinda ve egitim hayatinin sekillenmesinde ¢ok dnemli bir yere sahiptir.

Erken c¢ocukluk yillarinin 6nemi konusunda ulusal ya da uluslararasi c¢aligmalar
incelendiginde en 6nemli bashgin kaliteli bir okul 6ncesi egitim oldugu goriilmektedir.
Tirkiye’de her ne kadar okul 6ncesi egitim zorunlu olmasa da bir yil sonra okula baslayacak
her ¢ocugun okul Oncesi egitim almasi i¢in ¢alismalar devam etmektedir. Bu anlamda
gelismis {ilkelerdeki okul oncesi egitim katilimina ulagmak icin ¢aba sarf etmeye devam
etmesinin yani sira iilkemizin okul Oncesi politikalarindaki c¢alismalari bu alana katki

saglamaktadir.

Arastirmalar gostermektedir ki kaliteli bir okul dncesi egitim, kurumdaki ¢ocuklarin
fiziksel, duygusal, sosyal ve entelektiiel gelisimlerini desteklemek iizere birlestigi giivenli,
saglikli ve zengin uyarici bir ¢evrede dgretmenlerle kurulan sicak ve destekleyici iliskiler
olarak belirtilmektedir. Bu baglamda okul oncesi egitim kurumlarinin g¢evresel kosullar
genel kalite boyutu puan ortalamasi gorece yiiksek diizeyde bulunmasi, Tiirkiye’de okul
Oncesi egitim kurumlarinda yapilacak calismalara 6rnek teskil etmesi agisindan son derece

sevindiricidir.

Okul oncesi egitim kurumlarindaki ¢ocuklarin Metropolitan Olgunluk Testine gore
olgunluk diizeyi ve bu diizeylerin bilesenlerinin (okuma hazirligi, sayr hazirligi ve genel
hazirlik) diizeylerine iliskin verilere gore arastirma kapsaminda incelenen okul Oncesi
egitim kurumlarindaki ¢ocuklarin Metropolitan olgunluk testi okuma hazirligi puan
ortalamasi orta olgunluk seviyesinde bulunmustur. Arastirma kapsaminda incelenen
dezavantajli iki okulun ortalamanin alti, diger okullarin ortalamanin {stii olgunluk seviyeleri
okul oncesi egitim kurumlarindaki c¢ocuklarin ilkokula hazir olma hallerinin beklenilen
diizeyde oldugu sonucuna ulagilmaktadir. Nitekim bulgu sonuglar1 yapilan arastirmalarla da
ortismektedir. Caligkan ve Giindiiz’tin (2013) 60-66, 66-72, 72-84 aylik ¢ocuklarin okul
olgunluk ve okuma yazma becerilerini kazanma diizeylerini betimlemek, okul olgunluk ve
okuma-yazma becerilerini kazanma diizeyleri agisindan gruplar arasinda fark olup
olmadigini inceleyen arastirmasinda 66-72 ve 72-84 ay yas grubundaki ¢ocuklarin “orta
diizeyde” okul olgunluguna sahip oldugu saptanmistir. Bay’in (2008) yaptigi arastirma
sonucuna gore ana sinifi 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinda yeterlilik
algilar1 puan ortalamalar1 yiiksek olarak saptanmistir. Kili¢c (2004) ailesiyle birlikte yasayan
ve cocuk yuvasinda kalan ¢ocuklarin gorsel algilama davranisi ile okul olgunlugu arasindaki

iligskiyi incelemistir. Arastirma sonucunda ailesinin yaninda kalarak okul oncesi egitim alan
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cocuklarin kurum bakimindan yararlanan c¢ocuklara gore, okul olgunluk diizeylerinin ve
gorsel algilama diizeylerinin daha yiiksek oldugu saptanmistir. Entwisle ve Alexander’in
(1990) yaptiklar1 arastirmada; ¢ocuklarin hangi tiir sosyo-ekonomik diizeyden ve aileden
gelirse gelsin, benzer bir sosyo-ekonomik ve aile yapisina sahip gocuklarin, okul olgunluk
diizeyleri bakimindan aralarinda fazla bir fark olmadigi sonucuna ulagilmistir (Akt. Gormez

2007).

Aragtirma kapsaminda incelenen okul Oncesi egitim kurumlarindaki g¢ocuklarin
Metropolitan olgunluk testi okuma hazirligi puan ortalamasi orta olgunluk seviyesinde
bulunmustur. Sosyoekonomik c¢evre acisindan yetersiz ¢evre kosullarinda yer alan iki
okulun sonuglar1 degerlendirildiginde okul dncesi egitimde ¢evrenin ne denli 6nemli oldugu
sonucunu gozler Oniine sermektedir. Nitekim bu bulgu arastirma sonuglarini destekler
niteliktedir. Gérmez (2007) ¢ocugun okul olgunluk diizeyine etki eden en dnemli faktoriin,
ailenin sosyo-ekonomik diizeyi ile kiiltiirel diizeyi oldugunu aragtirmasinda ifade
etmektedir. Oktay (1981) okul olgunlugunu etkileyen faktorler ile ilgili arasgtirmasinda,
sosyo-ekonomik ve Kkiiltiirel bakimdan yetersiz ortamlarda yetisen cocuklarin, okuma
hazirligi igin 6n deneyimleri kazanmalarinda zorlandigini belirtmektedir. Yazici’nin (2002)
okul 6ncesi egiminin okul olgunlugu iizerine etkisini incelemek amaciyla yaptigi calismada,
cocuklarin okul olgunlugu diizeylerini okul 6ncesi egitiminin etkiledigi goriilmiistiir. Okul
oncesi egitim alan ¢ocuklarin alamayan ¢ocuklara kiyasla okul olgunlugu puanlarmin daha

yiiksek oldugu saptanmuistir.

Aragtirma kapsaminda incelenen okul Oncesi egitim kurumlarindaki g¢ocuklarin
Metropolitan olgunluk testi sayr hazirhigi puan ortalamasi ortalamanin istii olgunluk
seviyesinde bulunmugstur. Bu bulgular alan yazinda yapilan arastirmalarla da ortiismektedir.
Gormez’in (2007) anaokulu egitimi alan ve almayan 61-72 aylik ¢ocuklarin sayi
kavramlarindaki basar1 diizeylerine ve algilamalarina; cinsiyetin, say1 kavramlar ile ilgili
teste devam etme siirelerinin etkisini incelemek ve cinsiyet ile ilgili testi bitirme siireleri
arasinda bir iliski olup olmadigini karsilastirmak amaciyla yaptig1 arastirmasinda; alt sosyo-
ekonomik diizeyden gelen ve anaokulu egitimi almayan kiz ve erkek cocuklarin testi bitirme
siireleri ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak énemsiz bulunmustur. Ote yandan
koy ilkogretim okullarinda 6grenim goren Ogrencilerin sayr hazirlik diizeylerinin, sehir
ilkdgretim okullarinda 6grenim géren dgrencilere gore yetersiz oldugu sonucuna varildigini
ifade etmektedir. Bu sonugla birlikte arastirma kapsaminda incelenen tiim okullarin sayi

hazirligina dayali olarak beklenilen diizeyde oldugu sdylenebilir. Kogyigit ve Kayili’nin
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(2014) aragtirma bulgularina gore farkli bilissel tempoya sahip okul Oncesi donem
cocuklarinin, Metropolitan olgunluk testi alt boyutlar1 olan okuma olgunlugu, sayi
olgunlugu, kopya etme ve genel okul olgunlugu puanlarinda reflektif bilissel tempoya sahip
okul Oncesi donem c¢ocuklar1 lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma tespit
edilmistir. Baska bir ifadeyle Kocyigit ve Kayili (2014) farkli biligsel tempoya sahip
cocuklarin olgunluk diizeylerini karsilagtirllmis ve reflektif biligsel tempoya sahip
cocuklarin puanlarinin daha yiiksek oldugu bulgusuna ulagmistir. Bu baglamda elde edilen
sonu¢ okul Oncesi egitim programinda belirtilen sayl/ sayma bashikli kavramlara ait
kazanimlarinin gergeklesmesi igin etkinliklerin uygulandigin1 gostermektedir. Okul 6ncesi
egitimde amag, ¢ocuklara okuma ve yazma Ogretmek degil onlarin ilkokulda okuma ve
yazmay1 hizli 6grenebilmesi i¢in gereken 6n becerileri kazandirmak oldugu diisiiniildiiglinde
gerekli 6zenin Aydin ilindeki okul 6ncesi egitim kurumlarinda gosteriliyor olmasi oldukga

sevindiricidir.

Arastirma kapsaminda incelenen okul oncesi egitim kurumlarindaki g¢ocuklarin
Metropolitan olgunluk testi genel hazirlik puan ortalamasi orta olgunluk seviyesinde
bulunmustur. Kogyigit ve Kayili’'nin (2014) arastirma bulgularina gore bilissel temponun
cocuklarin okula hazir bulunusluklarina etki ettigi gozlenmistir. Oktay (1981) okul
olgunlugunu etkileyen faktorler ile ilgili arastirmasinda, sosyo-ekonomik ve Kkiiltiirel
bakimdan sanssiz ortamlarda yetisen cocuklarin, okuma hazirligi icin gerekli olan 6n
deneyimleri kazanmalarinin zor oldugunu belirtmektedir. Atik (1993)’in arastirma sonucuna
gore ¢ocugun okul olgunluk diizeyine etki eden en 6nemli faktor, ailenin sosyo-ekonomik
diizeyi ile Kkiiltiirel diizeyi oldugudur. Giiven’in (1990) “matematigin Ogretilmesindeki
giicliikler ve 6grenci basarisizligina neden olan durumlar” baslikli arastirmasinda {ist sosyo-
ekonomik diizeydeki ¢evre ilkokullarindaki 6grencilerin basar1 diizeyi, alt sosyo-ekonomik
diizeydeki ¢evre ilkokullarindaki 6grencilerden daha yiiksek diizeyde oldugu saptanmuigtir.
MEB’e (2013) gore ilkokula hazirlik ¢alismalari; ¢ocuklarm egitim siiresince sosyal ve
duygusal, motor, bilissel, dil ve 6z bakim becerileri gelisim alanlarinda esit sekilde
desteklendigi egitim faaliyetlerinin tiimiidiir. Bu baglamda arastirmada yer alan kurumlarin
bu biitlinliigli saglamak i¢in ¢aba sarf ettigi sdylenebilir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda
cocuklar1 ilkokula hazirlamak amaciyla egitim verilmekte bu donem c¢ocuklarinin tiim
gelisimsel donemler agisindan ilkokula baslamaya hazir olmalarini saglamaktadir. Tlkokul
egitimi baglangicinda asgari sorun ile karsilasmak icin ¢ocuklarin yeterli okul olgunluguna

ulagsmis olmalar1 gerekmektedir. Tiirkiye’de cocuklar okul 6ncesi egitim alip almadiklarina

53



ve bireysel &zellikleri dikkate alinmaksizin ilkokula baslatilmaktadir. MEB Okul Oncesi
Egitim ve [Ikdgretim Kurumlar1 Yonetmeliginin ilkokula baslama yas: ile ilgili maddesinde
“... gelisim yoniinden ilkokula hazir oldugu anlasilan ...” ibaresi bulunsa da ilkokula hazir
olup olmamanin degerlendirilme Olgiitii net olarak bilinmemektedir. Bu nedenle yapilan
aragtirma sonuglarinda gore Aydin ilindeki okul oncesi egitim kurumlarina devam eden
cocuklarin okul olgunluguna ulasmasi i¢in egitim programindaki kazanimlarla ilgili

etkinliklerin olumlu etkilerinin oldugu sonucuna varilabilir.

Arastirma kapsaminda incelenen okul oncesi egitim kurumlarinin kalite diizeyleri
ile okul olgunlugu diizeyleri arasindaki iliskiye yonelik yapilan analiz sonucunda okul
oncesi egitim kurumlarinda kisisel bakim rutinleri boyutu ile yaratict etkinlikler boyutu
arasinda yiiksek, sosyal gelisim boyutu arasinda yiiksek, yetiskin ihtiyaglar1 boyutu arasinda
yiiksek ve genel kalite arasinda yiiksek diizeyde ve pozitif yonde anlamli iliskilerinin oldugu
bulunmustur. Ayrica sosyal gelisim boyutu ile kas gelisimi etkinlikleri boyutu arasinda
yiiksek, yaratict etkinlikler boyutu arasinda yiliksek diizeyde ve pozitif yonde anlamli
iligkilerinin oldugu tespit edilmistir. Genel kalite ile yaratici etkinlikler boyutu arasinda
yiiksek, yetigskin ihtiyaglar1 boyutu arasinda yiiksek diizeyde ve pozitif yonde anlamli
iliskilerinin bulundugu anlasilmistir. flave olarak genel olgunluk ile okuma hazirlig1 boyutu
arasinda yliksek diizeyde ve pozitif yonde anlamli iligkilerinin oldugu bulunmustur. Ayrica
aragtirma kapsaminda incelenen boyutlar arasinda yukarida sayilanlar disinda istatistiksel

acidan anlamlr iligki tespit edilememistir.

Yapilan arastirma sonucuna dayanilarak ¢cocugu okula hazirlayan ¢evrenin ¢ocugun
gelisimini ve O6grenme motivasyonunu derinden etkiledigi disiintildiigiinde elde edilen

yiiksek diizeyde anlaml iligkiyle ortiismektedir.

MEB (2013) okul Oncesi egitim programinda g¢ocugun saglikli bir sekilde
biiyiiyebilmesi, gelisebilmesi ve Ogrenmeye karst olumlu tutumlar gelistirebilmesi igin
nitelikli biligsel uyaricilarin, zengin dil etkilesimlerinin, olumlu sosyal ve duygusal
deneyimlerin ¢ocuga sunuldugu ve g¢ocugun bagimsizliginin desteklendigi bir c¢evrenin
yaratilmasina ihtiya¢ duyuldugu ifade edilmektedir. Bu ihtiyacin giderilmesi ancak saglikli
bir aile ortami ve nitelikli bir okul Oncesi egitimle saglanmaktadir. Alan yazin
incelendiginde yapilan ¢alismalar elde edilen iliskiyi destekler niteliktedir. Pehlivan
tarafindan (2006) yapilan arastirma sonucunda okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin okul

Oncesi egitim almayanlara gore ilkogretime daha donanimli geldikleri goriilmustiir.
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Cinkili¢’in (2009) arastirmasinda ¢ocuklarin okul olgunlugunu okul 6ncesi egitimin olumlu
yonde etkiledigi soylenmektedir. Yine ayn1 arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore,
okul Oncesi egitim alan ve almayan ilkdgretim 1. simif 6grencilerinin M.O.T (kelime
anlama, ciimleler, genel bilgi, eslestirme, sayilar ve kopya etme) alt testleri puan
ortalamalar1 agisindan okul Oncesi egitim alanlar lehine anlamli bir farklilik tespit edilmis,
okul Oncesi egitim almanin okul olgunlugunda farklilasmaya yol agan 6nemli bir unsur

oldugu belirtilmistir.

Ilgili alan yazin dogrultusunda okul 6ncesi egitimde sunulan kaliteli bir egitimin
cocuklart gelecege hazirlama, olumlu yasantilar kazandirma boyutunda ¢ok Onemli bir
degere sahip oldugu goriilmektedir. Bu baglamda incelenen Aydin ili okul éncesi egitim
kurumlarinin kalite cergevesi boyutlarinda yiiksek bir degerde oldugu, hazirlanan egitim

programi ¢ercevesinde okula hazirlik calismalarinda basarili olduklar s6ylenebilir.
5.2. Sonug¢

Bu boliimde arastirma sonucu elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonug ve

Onerilere yer verilmistir.

Bu arastirmada Aydin ilindeki okul 6ncesi egitim kurumlart cevresel kosullar
(ECERY) olgegine gore belirlenen kalite diizeyi ve kalite alt boyutlari ile bu okullara devam
eden Orneklem gurubunun okul tiirliniin kaliteleri ve ¢ocuklarin okula hazir oluslugun

arasinda bir iliski olup olmadig1 incelenmistir.

Arastirma ¢ergevesinde incelenen okul dncesi egitim kurumlarinin ¢evresel kosullar,
okul Oncesi egitim kurumlarmin kalite diizeyi ve boyutlar1 gorece yiiksek ve ¢ok yiiksek

diizeyde bulunmustur.

Arastirma kapsaminda incelenen okul Oncesi egitim kurumlarindaki cocuklarin
Metropolitan olgunluk testi genel hazirlik puan ortalamasi orta olgunluk seviyesinde

bulunmustur.

Arastirmaya kapsaminda incelenen okul 6ncesi egitim kurumlarinin kalite diizeyleri
ile okul olgunlugu diizeyleri arasindaki iliskiye yonelik her ne kadar alt boyutlar arasinda
baz1 anlamli iliskiler tespit edilse de kalite diizeyi ile okul olgunlugu arasinda istatistiksel
acidan anlamli iligki tespit edilememistir. Ayrica arastirma kapsaminda incelenen boyutlar

arasinda yukarida sayilanlar disinda istatistiksel acidan anlamli iligki tespit edilememistir.
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Arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak su 6nerilerde bulunulabilir:

Okul oncesi egitim kurumlarina devam eden g¢ocuklarin olgunluk seviyesi yiiksek

diizeyde oldugu bulgusuna ulasildig1 i¢in okul dncesi egitim tesvik edilmelidir.

Tespit edilen okul olgunlugu diizeyinin arttirilmasi icin Ogretmenlere okul
olgunlugunun Onemi anlatilarak programda okul olgunlugunu arttiric1 etkinliklere yer

verilmesi saglanmalidir.

Ilgili yerel yonetimlerle isbirligi yapilarak okul &ncesi egitim konusunda okulun

cevresel etkilerinin daha iyi hale getirilerek okul kalitesinin arttirilmasi saglanabilir.

Okul oncesinden faydalanan ebeveynler i¢in okul olgunluguna katki saglayacak

bilgilendirici brostir hazirlanmali.

Okul oncesi egitimde kalite ve okul olgunlugu iliskisinin son derece dnemli oldugu
diisiiniildiiglinde ele alinan iki kavramin 6gretmen, yonetici ve veli goriislerinin alinmasiyla

nitel ya da karma aragtirmalar yapilabilir.

Metropolitan olgunluk 6l¢eginin kullanimi okul rehber 6gretmenlerine her gocuk
icin uygulanmas1 ve gerekli bilgilendirmelerin yapilmasi suretiyle gerekli tedbirlerin

alinmasi saglanabilir.

Sonug olarak Avrupa Komisyonu tarafindan belirtilen kalite glivencesi cercevesinde
okul oncesi egitim kurumlarinda yonetimin diger calisanlarla birlikte miidiir tarafindan
gerceklestirildigi, okul Oncesi egitim kurumu miidiirii, kalite yonetimi anlayisina uygun
olarak okulun yonetilmesi, degerlendirilmesi ve gelistirilmesinden sorumlu oldugu ifade
edilmektedir. Bu baglamda okul 6ncesi egitim kurumlar1 basta olmak iizere tiim egitim
kademesinde yoneticilerin alan yazinda belirtilen kalite standartlarina uygunluk konusunda
hizmet i¢i egitime alinmasi Onerilebilir. Ayrica bu sunulan egitimin ilgili bakanlik
tarafindan siirekli olmasi saglanarak tniversitelerden akademik destek alinmasi fayda

saglayabilir.
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7. EKLER

Ek 1. Okul Oncesi Egitim Kurumlarindaki Cevresel Kosullar

BOLUM I

bagli anasimifi
(b) Bagimsiz anaokulu (c) Ozel okul (d)Diger.......coooeiiiiiiiin
2. Egitim zamani: a) Tam giin ~ b) Yarim Giin

3. Gozlem tarihi: ..../........ [oviiiinnnn Baslama saati:............. Bitis saati:......

6. Ogretmeninin mezun oldugu okul: a) Lise b) Onlisans c) Lisans d)
Yiiksek Lisans

7. Ogretmenin hizmet yili:........... 8.0gretmenin yast:............ 9. Ogretmenin
cinsiyeti...............

10. Smuftaki yardimci personel sayist:.............oeeveinnn.... (hizmetli/stajyer vs)

11. Sinifin biyikligi:........... metre kare 12. Smifta kaynastirma 6grencisi

(BVet) o teshisli 6grencidir.
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BOLUM 11

Asagidaki ifadeleri okuyarak bir sinift gozleyiniz. Her durum igin 1 en kotii 7 en iyi olmak
lizere en uygun segenegi isaretleyiniz. Gozlemlediginiz ortami agiklayan kisa bir gozlem

notunu da bosluga kaydediniz.

Kisisel bakim rutinleri

1. Karsilama ve ugurlanma alanlari @ @ B @ () ®’) (M
1. Cocuklar ve aileler karsilanip ugurlanmazlar.

2- 3. Birileri ¢ocuklar karsilar ve ugurlar.

4- 5. Calisanlardan biri ¢ocuklar ve aileleri sicak bir sekilde karsilar ve ugurlar.

6- 7. Cocuklarin ve ailelerin geldiklerinde karsilanip ¢ocuklarin esyalarini birakacaklari
kendi vestiyerlerin oldugu ferah ve diizenli bir alan vardir ve bu sirada 6gretmen ailelerle

bilgi aligverisinde bulunur.

B\ 1 Y

2. Yemek ve kahvalti @ 2 ) @ ) ) (M
1. Diizenli yemek saatleri ve besleyici degeri olan yemekler yoktur.

2-3. Dengeli ve besleyici degeri olan yemekler ¢ocuklar1 diizenli olarak sunulur. Yemek
saati cocuklarin sosyallesebilecegi ve servise becerilerini gelistirebilecekleri sekilde

kullanilmaz.

4-5. Dengeli ve besleyici degeri olan yemekler ¢ocuklara diizenli olarak sunulur. Ogretmen

cocuklarla birlikte sohbet eder.

6-7. Dengeli ve besleyici degeri olan yemekler cocuklara diizenli olarak sunulur. Yemek
saatlerinde ¢ocuklarin 6grenmeleri desteklenir (6rnegin; 6z bakim becerileri, ilgilendikleri

konular, yiyeceklerin renkleri sekilleri, geldikleri yerler vb)
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3. Uyku veya dinlenme @ @ B @ e M

1. Cocuklarin sessiz ve log bir ortamda dinlenmeleri veya uyumalar: i¢in hazirlanmis bir

alan ve onlarla ilgilenecek gorevli yoktur.

2-3. Uyku ve dinlenme zaman yeterli olarak ayrilmis ve bu siirede ¢ocuklarla ilgilenecek

bir gorevli vardir.

4-5. Cocuklarin dinlenmeleri i¢in hazirlanmis sesiz, los, yataklarin veya rahat oturma

araclarinin oldugu bir alan vardir ve 6gretmen bu siirede ¢ocuklarla ilgilenir.

6-7. 5’teki tim Ozelliklere ilave olarak erken uyuyan ve uyumayan cocuklar i¢in alternatif

etkinlikler planlanmistir.

] 1

4. Tuvalet ve temizlik alanlar: @M 2 3) @ ) ®’ (M
1. Cocuklarin sayisina ve boylarina uygun temiz lavabo ve tuvaletler yoktur.
2-3. Cocuklar i¢in yeterli ve uygun lavabo ve tuvaletler vardir fakat temiz degildir.

4-5. Cocuklar icin yeterli ve temiz lavabo ve tuvaletler vardir fakat ¢cocuklar kendi basina

kullanamazlar.

6-7. Cocuklarin sayisina ve boylarina uygun, temiz, diizenli ve bagimsiz kullanabilecekleri

lavabo ve tuvaletler vardir.

] 1 Y

5. Kisisel bakim 1) 2 Q)@ ©®)® @

1. Cocuklarin kisisel bakimlarma (el yikama, dis fircalama, sa¢ tarama gibi) hi¢ 6nem

verilmez.
2-3. Cocuklarin kisisel bakim ihtiyaglarina diizensiz olarak yer verilir.

2-5. Kigisel bakim i¢in diizenli bir siire ayrilmis, ¢ocuklar yemeklerden 6nce ve sonra
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ellerini yikar ve dislerini fir¢alarlar.

6-7. Kisisel bakim programin bir parcasidir ve ¢ocuklarin bu becerileri bagimsiz olarak

aligkanlik haline getirmeleri 6gretilir.

I\ 1 )

Mobilya ve araclar
6. Siif (yemek, uyku, depo, vestiyer araclari ve genel durum) (1) (2) (3) (4) (5) (6) (7)

1. Bu alanlarda araglar ve sinifin aydinlanma, havalandirma, 1sinma, temizlik, giivenlik ve

diizen gibi 6zellikleri yetersizdir.

2-3. Yeterli araglar vardir fakat eski ve uygunsuzdurlar. Yerler ve duvarlar Kirlidir.
4-5. Yeterli sayida ve nitelikte malzeme vardir. Sinif temiz ve diizenli goriiniir.
6-7. 5’tekilere ilave olarak temiz, ferah ve diizenli bir smiftir.

I\ 1 )

7. Simf (siif ici 68renme araclari, masa, sandalye ve dolaplar) (1) (2) (3) (4) (5) (6) (7)

1.Yeterli sayida ve nitelikte masa, sandalye ve egitimsel araglarin saklanmasina ve

kullanimina yonelik dolaplar yoktur.
2-3. Yeterli sayida ve nitelikte araglar vardir.
4-5. 3’teki 6zelliklerin yaninda kum/su havuzu veya tamir masasi gibi araglar vardir.

6-7. Yukaridaki tiim 6zelliklere ilave olarak cocuklarin bu araglari bagimsiz kullanmalari

icin resimler ya da etiketler yapilmstir.

] 1 )
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8. Smif (dinlenme ve oturma alanlari) 1) @2 (3) @ ©®) ®) (M)
1. Cocuklarin rahatlikla yere oturabilecekleri hali, yastiklar ve minderler yoktur.

2-3. Sinifta hali kapli bir alan olmasina ragmen yerde oynayabilecegi minderler ve rahat

ortam yoktur.

4-5. Cocuklarin yerde oyun oynamalari, kitap okumalar1 i¢in 6zel yumusak ve rahat bir alan

vardir.

6-7. 5’tekilere ilave olarak yumusak ve rahat ortam diger alanlara da yayilmistir.(evcilik,

Kitap vb)

] 1 Y

9. Sinif diizenlenmesi (D @2 B @ ()’ (M
1. Sinifta belirgin olarak diizenlenmis ilgi koseleri yoktur.
2-3. Simnfta bir ya da iki ilgi kosesi, rasgele yerlestirilmigtir.

4-5. smifta li¢ veya daha fazla ilgi kosesi yeterli araclarla donatilmig olarak diizenlenmistir.
Bu koseler giiriiltiilii ve sessiz olarak birbirinden ayrilmistir ve 6gretmen rahatlikla bu

koseleri gbzlemleyebilir.

6-7. Yukaridaki o6zelliklere ilave olarak ilgi koselerinin diizenlenmesi ¢ocuklarin bagimsiz

ve 0zgiir kullanimina izin verir. (acik dolaplar, etiketleme vb)

] 1 Y

10. Cocuklara yonelik dekorasyon 1) @ 3) @ 5 ) (M
1. Sinifin duvarlar1 bos veya ¢ocuklarin ilgisini cekmeyen esyalarla dekore edilmistir.
2-3. Afigler veya 6gretmenin kendi yaptig1 caligsmalar duvarlarda asilmistir.

4-5. Cocuklarmm yaptig1 caligmalar (birbirine benzeyen), 6gretmenlerin yaptiglr egitici

materyaller duvara asilmigtir.
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6-7. Smif c¢ocuklarin 06zgiin calismalariyla, egitici (sayi, harf, renk, sekil vb)
tablo/mobil/panolarla siislenmistir. Cocuklarin yaptiklar1 proje ve ii¢ boyutlu ¢aligmalarda

sinifta sergilenir.

I\ 1 )

Dil ve Kavram Deneyimleri

11. Dili anlamayla ilgili calismalar (kitaplar, resimler, pazen tahta vb) (1) (2) (3)
(4) () 6) (1)
1. Cocuklarin dil 6grenmeleriyle ilgili ¢ok az materyal vardir.

2-3. Bazi materyaller vardir fakat kapali dolaplarda ya da belli zamanlarda g¢ocuklara

kullandirilir.
4-5. Yeterli materyaller vardir serbest zamanda ¢ocuklarin kullanimina agiktir.

6-7. Yukaridakilere ilave olarak dgretmende cocuklarla dili anlamada ve kullanmada iyi bir

model olur.

] 1 Y

12. Dili kullanmayla ilgili calismalar 1) 2 3 4 ) ) (M
1. Giin i¢inde dille ilgili herhangi bir etkinlik planlanmamustir.

2-3. Tirkge dil etkinligi her giin yapilir fakat ¢cocuklarin dili kullanmalar1 diger zamanda

tesvik edilmez.

4-5. Tim etkinliklerde ¢ocuklarin dili kullanmalar1 ve kendilerini ifade etmeleri tesvik

edilirler.
6-7. Yukaridakilere ilave olarak 6gretmen kavram 6gretimine yonelik etkinlikler planlar.

o1 F: 1 R
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13. Kavramlar (siralama, siniflama, sekil, say1 vb) @ @) ) @ (B) 6) (N
1. Kavramlarin 6gretimine yonelik higbir oyun, materyal veya etkinlik yoktur.

2-3. Kavramlara yonelik bazi materyaller vardir fakat sadece Ogretmen rehberliginde

kullanilir.

4-5. Kavramlara yonelik yeterli materyal vardir ve c¢ocuklar serbest zaman etkinliginde

bunlar istedikleri gibi kullanabi

6-7. Dili kullanmaya yonelik birden fazla etkinlik planlanmistir ve ¢ocuklarin kendilerini

ifade etmeleri ve giizel konusmalarn tesvik edilir.

] 1 Y

14.Dilin giinliik kullanimi @ 2 3) @ ) ® (M

1. Grup etkinliklerinin disinda ¢alisanlar sadece ¢ocuklarin davraniglarini yonlendirmek igin

konusurlar (siraya girin, sessiz olun vb)

2-3. Calisanlar cocuklarla kisitli olarak konusurlar, genellikle evet/hayir ya da kisa cevaplh

sorular sorarlar.

4-5. Calisanlar ¢ocuklarla sik sik sohbet ederler. Cocuklara neden, nasil, eger gibi sorular

sorularak uzun sohbetler etmeleri tesvik edilir.

6-7. Calisanlar her firsatta ¢ocuklarla uzun uzun sohbetler eder, fikirlerini agiklamalar1 i¢in

tesvik ederler.

NOTIAT. ..o e
Biiyiik ve kiiciik kas gelisimi etkinlikleri 1) @ () @ ) ) (M

15. Kii¢iik kas gelistirici ¢calismalar (lego, yap-boz, bocuklar, makas, boyalar vb)
1. Kiigiik kas gelisimine yonelik uygun materyaller yoktur.

2-3. Bazi materyaller ¢ocuklarin giinliik kullanimina sunulmustur.
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4-5. Yeterli ve gelisime uygun materyaller ¢ocuklarin giinliik kullanimina sunulmustur.

6-7. Yukaridakine ilave olarak materyaller ¢gocuklarin bagimsiz kullanimina yonelik olarak

diizenlenmis ve kiiclik kas gelisimini destekleyici etkinlikler planlanmustir.

I\ 1 )

16. Rehberlik 1 @ @) @ ©6) 6 7

1. Cocuklar kiiciik kas gelisimine yonelik materyaller kullanirken higbir yetiskin rehberligi
yoktur.

2-3. Rehberlik sadece saglik, giivenlik ve tartigmalar1 ¢6zmek icin yapilir.

4-5. Cocuklar bu materyallerin kullanmalar1 ve ¢alismalarini tamamlanmalar i¢in tesvik

edilir. Yaptiklari iiriinlere deger verilir.

6-7. Yukaridakilere ilave olarak 6gretmen farkli zorluk derecelerinde olan galigmalar planlar

ve materyaller sunar.

0] 2
17. Biiyiik motor gelisimine yonelik alan @ 2 () @ B) B (1

1. Biiylik motor gelisimine yonelik etkinlikler i¢in acik hava alan1 ya da kapal1 salon yoktur.
2-3. Bu etkinlikler i¢in kii¢iik bir alan vardir.

4-5. Bu etkinlikler icin yeterli genislikte alan ve fiziksel gelisimi destekleyici oyun araclar

vardir.

6-7. Bu etkinlikler i¢in planlanmis, giivenli, zengin araglarla donatilmis acik hava ve kapali

salonlar vardir.
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18. Biiyiikk motor gelisimine yonelik araglar (tirmanma, denge araclari, kaydirak,

salincak vb) @ @ B @ (B) 6 (M
1. Cok az materyal ya da gelisim diizeyine uygun olmayan materyaller vardir.

2-3. Bazi materyaller var fakat ¢ok az kullaniliyor.

4-5. Materyaller cocugun kullanimina agik ve diizgiindiir.

6-7. Yukaridakilere ilave olarak farkli zorluk derecelerinde cesitli araclar vardir.

19. Biiyiik motor gelisimini destekleyici etkinlikler @ @ () @ ) B (M
1. Biiyiik motor gelisimini destekleyici oyun etkinlikleri yoktur.

2-3. Ara sira bu etkinlikler yapilir.

4-5. Sabah ve 0gleden sonra diizenli olarak bu etkinliklere yer verilir.

6-7. Diizenli olarak planlanmis ¢ocuklarin gelisimine uygun biiylik motor etkinlikleri vardir.

I\ 1 )

20. Rehberlik 1) @2 (3) @ ©®) ’) (1
1. Bu etkinliklerde ¢ocuklara hig¢ rehberlik edilmez.

2-3. Cocuklara rehberlik smirli da olsa saglanir. Ogretmen uzaktan ¢ocuklari izler.
4-5. Ogretmen ¢ocuklarin yakininda durur ve giivenliklerine dikkat eder.

6-7. Ogretmen cocuklara oyunlarinda sorular sorar, materyalleri kullanmalarinda destek

olur.

] 1 )
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Yaratic etkinlikler
21. Sanat @ @ B3) @ (B) 6) (N
1. Cok az sanat materyalleri vardir ve ¢cocuklar bunlar istedikleri zaman kullanamazlar.

2-3. Cogunlukla boyalar vardir ve g¢ocuklarin serbest zamanda etkinliginde kullanirlar.

Ogretmen bir model sunar ve ¢ocuklardan modele benzer calismalar yapmalarini ister.

4-5. Cocuklarin kendilerini bireysel olarak sanat materyalleriyle ifade etmeleri ve 6zgiin

irlinler olusturmalar tesvik edilir.

6-7. Cok ¢esitli materyaller cocuklar tarafindan 6zgiirce kullanilir. Ug boyutlu iiriinler

yapmaya yonelik kil, yogurma maddeleri vb materyaller kullanilir.

B0 4 Y

22. Miizik 1) @2 ) @ ) ) (M
1.Cocuklarin kullanabilecegi miizik araclar1 yoktur.

2-3. Miizikle ilgili birkag¢ ara¢ vardir ve nadiren kullanilir.

4-5 Planlanmis miizik etkinlikleri ve ¢ocuklarin kullanabilecegi araglar vardir.

6-7. Her gilin cocuklarin sarki sdyleyebilecegi ve dans edebilecegi miizik etkinligi yapilir.

Miizik araglar1 serbest zamanda ¢ocuklarin kullanimina agiktir.

I\ 1 )

23. Blok 1) @ 3 @ ©6) ®) (M

1. Degisik boy ve sekillerde hazirlanmis bloklar ve bunlarla ¢ocuklarin ¢alisabilecegi bir

alan yoktur.
2-3. Blok kosesi olmadan ¢ocuklarin kullanabilecegi bloklar vardir.

4-5. Degisik boy ve sekillerde hazirlanmig bloklar ve blok kdsesi sabah ve 6gleden sonra

¢ocuklarin kullanimina agiktir.
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6-7. Degisik boy ve sekillerde hazirlanmig tahta ve diger malzemelerden hazirlanmisg
bloklar, cocuklarin rahatga kullanabilecekleri raflara yerlestirilmis ve oynamalar1 i¢in genis

bir alan vardir.

I\ 1 )

24. Kum/su alanlari 1) @2 (3) @ ©®) ’) (1
1. Cocuklarin kullanimina agik su veya kum masasi veya alan1 yoktur.
2-3. Cocuklarin acik havada ya da sinifta kum/suyla oyun oynama imkanlar1 vardir.

4-5. En az hafta da bir ¢ocuklar kum/suyla oyun oynama imkanlari vardir. Bu alanda

kovalar, kiirek vb destekleyici araglar vardir.

6-7.Cocuklarin kullanabilecegi kum veya su masasi/havuzu burada doldurup bosaltmay1

saglayici diger araglar siifta veya acik hava oyun alaninda mevcuttur.

I\ 11 )

25. Dramatik oyun 1) @ ©3) @ ©6) ®) (7

1. Cocuklarin giinlik hayatlarii canlandirabilecekleri giysiler, ev esyalari, bebekler vb

araglarin bulundugu bir alan yoktur.

2-3. Dramatik oyun araglar1 sadece evcilik oyununa yoneliktir. Ulasim, meslekler gibi

oyunlara yonelik araglar yoktur.
4-5. Cok cesitli dramatik oyun araglar1 ve oyun alan1 vardir.

6-7. Bir ev goriiniimiinde, ¢ocuklarin boylarina gore diizenlenmis esyalarin, bebeklerin,

giysilerin, kuklalarin bulundugu yeterli bir alan vardir.

] 1 ) S
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26. Program cizelgesi 1) @ 3) @ 6 6 ()

1. Rutine etkinlikler (toplanma, temizlik, yemek, kahvalti, uyku) biitiin giinii alir ve diger

etkinliklere ¢cok az zaman kalir.

2-3. Program ya c¢ok kat1 cocugun bireysel ¢alismasina izin vermiyor ya da ¢ok esnek ne

zaman ne yapilacagi belirsizdir.
4-5. Program dengeli ve esnektir.

6-7. Program etkinlikleri belli bir diizen ve esneklik igerir etkinlikler arasi1 sakin gegisler

olur.

] 1 Y

27. Rehberlik 1) 2 (3 @ ) ) (M
1. Sinifta problem olmadik¢a 6gretmen cocuklara miidahale etmez.
2-3. Ogretmen simftadir fakat baska seylerle mesguldiir. (sohbet, planlama vb)

4-5. Ogretmen ¢ocuklarin arasdadir. Dikkatini giivenlik, temizlik ve materyallerin dogru

kullanimina verir.
6-7. Ogretmen ¢ocuklarla neler yaptiklarini tartisir, kullanabilecekleri materyaller 6nerir.

I\ 1 )

Sosyal gelisim
28. Cocuklarin tek basina kalabilecekleri alan @ @) 3 @ (B) 6) (N
1. Cocugun kendi basina ¢alisabilecegi bir alan yoktur.

2-3. Cocugun kendi basina ¢aligabilecegi bir alan olmamasina ragmen ¢ocuk bir yer bulup

tek basina rahatsiz edilmeden ¢alisabilir.
4-5. Cocuklarin tek bagina ¢aligsmalar yapabilecekleri bir alan vardir.

6-7.Yukaridakilere ilave olarak programin bir pargasi olarak konsantrasyon, bagimsizligi
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destekleyici etkinlikler vardir.

29. Serbest oyun O NNCORONONCN
1. Cok az serbest oyun imkani1 vardir ya da giiniin biiyiik boliimii serbest oyuna ayrilmstir.

2-3. Serbest oyun i¢in bir miktar zaman ayrilmistir ve bu egitici bir deneyim olarak

goriilmez.

4-5. Giiniin belirli saatlerinde diizenli olarak serbest oyun i¢in zaman ayrilmistir. Bu

zamanda ¢ocuklara materyaller ve 6gretmen rehberligi sunulur.

6-7. Ac¢ik hava ve smifta serbest oyun imkanlari sunulmustur. Bu oyunlara &gretmen

katilarak ¢ocuklarla egitimsel iletisimde bulunur.

30. Grup etkinlikleri @) (2 GB) 4) 6G) (6) @)

1. Giiniin ¢ogunda cocuklar grup halinde caligmalar yaparlar. Diger cocuklar serbest

oyundayken, iki veya li¢ gocugun dgretmenle yaptig1 ¢caligmalar yoktur.

2-3. Serbest zaman etkinliginde ¢ocuklarin kii¢iik gruplar halinde ¢alismasina izin verilirken

diger etkinlikler tiim grup bir arada yapilir.

4-5. Kiiciik ve bliylik grup c¢alismalart planlanmistir. Biiyiik grup caligmalari ¢ok uzun

stirmez ve ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri dikkate alinarak yapilir.

6-7. Yukaridakilere ilave olarak giin i¢inde ¢ocuklarin farkli gruplarda calismalari i¢in

firsatlar vardir. Birebir yetiskin ¢ocuk iletisimi ve kiiclik grup etkinlikleri vardir.

] 1 ) S
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31. Kiiltiirel farkindahk @ 2 () @ ) ) (7

1. Materyallerde farkli cinsiyetlere ve kiiltiirlere uygunluk 6zelligi aranmamistir. Sadece

ayni tiir bebekler, belli bir kiiltiirii yansitan kitaplar vardir.

2-3. Materyallerde farkli cinsler ve Kkiiltiirlere 6zgii 6zellikler vardir. (farkli renklerde,

kiyafetlerde ve cinsiyetlerde bebekler, kitaplar, resimler, panolar vb)
4-5. Smufta kiiltiirel 6zelliklerin dikkate alindigina dair materyaller acik olarak goriiliir.

6-7. Yukaridakilere ilave olarak program i¢inde ¢ocuklara kiiltlirel farkindalik kazandirmak

i¢in etkinlikler yapilir.

] 1 Y

32. Etkilesim kalitesi 1) 2 (3) 4) ) ) (M

1. Cocuklar ve Ogretmen iliskisi gergindir. Sinifta giirliltii hakimdir ve ¢ocuklar siklikla

aglar.

2-3. Cocuklar sakin ve mutlu olduklarinda 6gretmen onlarla ilgilenmez fakat problem

oldugunda onlarla ilgilenir.

4-5. Sinifta rahat fakat cocuklarmm mesgul oldugu bir atmosfere vardir. Cocuklar mutlu,
neseli ¢alisanlar rahat ve giiler yiizliidiir. Calisanlar ve ¢ocuklar sicak fiziksel temaslarda

kurarlar.

6-7.Yukaridaki ilave olarak, Ogretmen g¢ocuklari gozlemler ve onlara sosyal beceriler

kazandirir.

I\ 1 )

33. Kaynastirma egitimi @ 2 ) @ ) ® (1

1. Ozel gereksinimli ¢ocuklar igin smifta herhangi bir program, cevre ve egitimsel

diizenleme yapilmamagtir.
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2-3. Ozel gereksinimli ¢ocuklar icin giiniin rahat gecmesi icin ¢ok az bir diizenleme

yapilmistir. Uzun vadeli bir egitim ve degerlendirme ¢abas1 yoktur.

4-5. Ogretmen oOzel gereksinimli ¢ocuklarin ihtiyaclarmi belirler ve programda bu

dogrultuda degisiklikler yapar.

6-7. Yukaridakilere ilave olarak, 6gretmen aileyle ve profesyonellerle iletisim halinde 6zel

gereksinimli ¢ocuk i¢in gerekli olan egitim imkani sunar.

I\ 1 )

Yetiskin Ihtiyaclar 1 2 3 4 ) ) (1
34. Calisanlar icin alanlar

1. Calisanlarin dinlenebilecegi, esyalarini koyabilecekleri bir alanlar1 yoktur.

2-3. Calisanlar icin kisith yetersiz bir alan ayrilmistir.

4-5. Calisanlar i¢in iyi diizenlenmis dinlenme alanlari, temiz tuvaletler ve dolaplar vardir.
6-7. Calisanlarin rahat ve diizenli kendilerine ait alanlar vardir.

] 1 Y

35. Mesleki gelisim firsatlar 1) 2 3) @ 6) ©6 O

1. Kaynaklara ulagilabilecek bir kiitiiphane, diizenli hizmet i¢i egitim ve okul toplantilari

yapilmamaktadir.
2-3. Sinirlt kaynaklari olan bir kiitiiphane vardir. Ara sira 6gretmenler toplantist yapilir.
4-5. lyi bir kiitiiphane vardir. Diizenli gretmenler toplantilar1 yapilir.

6-7. Yukaridakilere ilave olarak, caligsanlar arasinda paylasim vardir. Diizenli hizmet igi

egitim imkanlari calisanlara sunulur.

78



36. Toplant1 alam 1 @ B) @ ©® 6) )
1.Calisanlar toplant1 yapabilecekleri bir alan yoktur.

2-3. Bagka amagla yapilmis bir odada calisanlar toplanti diizenleyebilir. (oyun salonu,

mutfak vb)

4-5. Calisanlarin toplant1 yapabilecekleri yeterli bir salon vardir fakat bagka amaclarla da

kullanilir.

6-7. Calisanlarin toplant1 yapabilecekleri yeterli bir toplanti salonu vardir.

37.Aile katilhimi 1) 2 3 4 ) 6 (M
1. Aile katilimi i¢in herhangi bir ¢aba yoktur.
2-3. Ailelere ¢ok az bilgi verilir (kurallara iliskin bilgi, 6demeler, devamsizlik vb)

4-5. Ailelerle diizenli iletisim vardir. (veli toplantilari, mektuplar, aile panolar1 vb) Aileler

okuldaki egitimden haberdardirlar ve istediklerinde ¢alismalara katilabilirler.

6-7. Yukaridakilere ilave olarak, aileler programin planlanmasina ve degerlendirilmesine

katk1 saglarlar. Okulla ilgili kararlarda s6z sahibi olurlar.

o] F: 1
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Ek 2. Metropolitan Olgunluk Testi

TEST: FORM R

Isim: ..o Erkek: ....... Kiz....... Test Tarihi ...../.../
Sene Ay Giin
Ofretmen:  .......ooooviiiiiiiiiieiin, Okul:
s Dogum Tarihi ..... /.. ...
Sene Ay Giin
Adres
SO PPEPROPRPR Ogretmenin Yast ...../.../ ...
Sene Ay Giin
Smifi. .
Bir Adam Cizin:
Test Hampuan
1. KELIME ANLAMA
2. CUMLELER
3. GENEL BILGI
4. ESLESTIRME
Toplam Testler 1-4
5. SAYILAR
6. KOPYA ETME
Toplam Testler 1-6
OKUMA OLGUNLUGU
Puanlarin Toplam1 Harf Okuma
Test 1-4 Degerlendirme Olgunlugu
Seviyesi
SAYI OLGUNLUGU
Puan Harf Degerlendirme  |Okuma Olgunlugu
Test 5 Seviyesi
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TOPLAM OLGUNLUK SEV iYESI

Okuma Olgunlugu Yiizde
Puan Harf Degerlendirme  |orani
Test 1-6 Seviyesi
BiR ADAM CiZ TESTI
Degerlendirme:
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METROPOLITAN

* okul olgunluk testidir. Okula hazir olup olmadigini 6lgeriz. Cocugun verilen yonergeyi

anlama ve uygulamay1 basarmasini saptariz.

* okula yeni baslayanlarin L.simif talimatlarin1 anlamaya hazirlikli olmalarin1 saglayacak
olan o6zelliklerini ve basarilarint 6lgmek iizere hazirlanan bu test 5,6-6 yas arast ¢ocuklara

uygulanir.
* toplam 6 alt testten ve 100 maddeden olusur.
* bu alt testler

1. kelime anlama ( 19 madde) : dilin anlagilmasi ve kavranmasi testidir, ¢ocuktan her

siradaki 4 resimden testoriin sdyledigini segmesi istenir.

2. ciimleler ( 14 madde) : yap1 bakimindan 1. alt testle aynidir. Cocuktan testoriin istedigi

climleyi kavramasi beklenir, kelimeleri degil.

3. genel bilgi ( 14 madde) : kelime bilgisi ile ilgilidir. Cocuktan, bir aradaki 4 resimden

uygulayicinin tarifine uygun olani se¢mesi istenir.

4. eslestirme ( 19 madde) : bir gorsel algilama testidir. Benzerliklerin taninmasini igerir.
Her sirada cergeve icine alinmis resmin aynisindan bir tane daha vardir, ¢ocuktan bunu

bulup cerceve igine almasi istenir.
5. sayilar ( 24 madde) : say1 bilgisini 6lger. Basit sayisal problemlerin ¢oziilmesini igerir.

6. kopya etme ( 10 madde) : yazi yazmay1 6grenmede gerekli olan gorsel algi ve hareketi

kontroliin birlesmesini 6lger. Cocugun fiziki olgunlugunu, zihinsel olgunlugunu teshis eder.

* her alt testin stiresi farklidir.

Okuma olgunlugu

1. alt test => 4,5 dakika
2. alt test => 3,5 dakika
3. alt test => 3,5 dakika

4. alt test => 7 dakika
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Say1 olgunlugu

5. alt test => 6 dakika

6. alt test => 5 dakika

[+ II +III + IV => okuma olgunlugunu

V => say1 olgunlugunu

I+ 11+ 1+ 1V +V+ VI =>toplam olgunluk seviyesini verir.

Tablolar

Testl -4 Test 5 Test1-6 Harf degeri Olgunluk
Okuma hazirligi [Say1 hazirligi  |Genel hazirlik seviyesi

61 —66 21— 24 00 —100 A Ustiin

56 —60 16 — 20 80 —89 B Ortanin {stii
47 -55 10 — 15 65 — 79 C Orta

33 —46 b —9 10 — 64 D Ortanin alt1
0—32 0-4 0 -39 E Zay1f tehlike

I. alt test: a ve b 6rnektir. Sonra sorulara gegilir. Her soru igin 15 saniye cevap hakki taninir.

Bildigi her soru 1 puan alir.

I1 .alt test : 6rnek yoktur. Talimatlar sirayla okunur, cevap icin 15 saniye siire verilir. Her

dogru cevap 1 puan alir.
I11. alt test : cevap aralig1 15 saniyedir, 6rnegi yoktur. Dogru cevap 1 puan alir

IV. alt test: Egzersizleri agikla., sorular kisminda ¢ocuga yardim etme.7 dakika ver. Her

dogru 1 puan alir.
V. alt test: her item i¢in 15 saniye cevap siiresi.

VI. alt test: Ev a ornektir. Sonra siire ver, “aynisini yap, yapabilecegin en iyi sekli yap” .

stire bitince testi durdur. Her dogru cevap 1 puan alir.
Sonra her dogru i¢in 1 puan verip tiim puanlar1 topla.
Test 1 + 2+ 3+ 4: okuma olgunlugunu => kendi i¢inde topla

Test 5: say1 olgunlugunu => kendi i¢inde topla
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Test 1+ 2+ 3+ 4+ 6+ : genel olgunlugu gdsterir => tamamin1 topla.

Toplam puanin karsisinda harf ve siniflamasi var.

Rapor: ........ isimli kisiye.......... Tarihinde uygulanan metropolitan okul olgunlugu testi

sonucuna gore.... isimli kisi okuma hazirliginda E ( zayif tehlike) (30 puan ) seviyesinde,
say1 hazirliginda C (orta ) ( 15 puan ) seviyesinde,

genel hazirlikta ise 50 puan ile D ( ortanin altinda) tespit edilmistir.

UYGULAMA

Testin Uygulanisi: Verilen yonergeler dogrultusunda ¢ocugun testi yanitlamasi istenir.

Yonergesi: Her alt testin agiklamasi farklidir ve sozlii olarak verilir.

Yanitlanmasi: 1. 2. 3. alt testlerde, bir siradaki 4 resimden uygulayicinin sdyledigine

uyanin seg¢ilmesi; 4. alt testte bir siradaki 4 resimden ayni olan resmin bulunmasi; 5. alt

testte basit sayisal problemlerin ¢izilmesi; 6. alt testte 6rnek sekillerin ¢izilmesi istenir.

Puanlanmas 1: Her dogru yanita 1 puan verilir. Elde edilen puanlarin toplanmasiyla testin

toplam puani belirlenir.

Puanlarin Yorumlanmasi : Toplam puanin yiiksekligi, genel olgunluk diizeyinin ytiksek

oldugunu gosterir. ilk 4 alt testten alinan toplam puan ise, okuma olgunlugunu gésterir.
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TALIMAT
TEST 1 KELIME ANLAMA

Buradaki resimlerin birinci sirasina bak(resmi test kitabinda isaret edin.). Simdi sana bu
resimlerden birinin {izerini ¢izerek isaretlemeni sdyleyecegim.ben ismini sdyledikce her bir
resme bak (Ayni siradaki biitiin s ekillerin ismini sOyleyin). Simdi << bebe §i>> isaretle
(Durun).- Onu buldunmu ? ( Her ¢gocugun resmi buldugundan emin olmak i¢in kontrol edin)
— Bebek resminin iizerine isareti koyman gerekirdi. (Tahtada veya elinizdeki 6rnekte nasil

yapacaklarin1 gosterin).
<<a>> sekli 6rnektir puan verilmez.

<<b>> Parmagini ikinci siraya koy evi igaretle.( Her ¢ocugun evi dogru olarak isaretledigini

kontrol edin).
<<b>> gekli 6rnektir puan verilmez.

1. Parmagini sonraki siraya koy <<tiiyii>> isaretle (15 saniye bekleyin. Her itemden sonra

parmagini sonraki siraya koy’ deyin. Her itemden sonra 15 saniye bekleyin).
2. Yemek odas1 takimini igaretle (ev esyasi)

3. Hindiyi isaretle.

4. Cadin isaretle.

5. Domatesi isaretle.

Simdi sayfay1 ¢evir —Cocuklara yaparak gosterin veya zorlugu olanlara yardim edin.
6. Cekirgeyi isaretle.

7. Tuvalet masasini isaretle.

8. Celengi isaretle.

9. Liiks lambasini isaretle.

10. Giivercini isaretle.

11. Baltay1 isaretle.

12. Sandig1 igaretle.

Simdi sayfay1 ¢evirin. Gosterin ve yardim edin.

13. Fotograf makinesini isaretle.
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14. Agackakani isaretle.

15. Cigegi isaretle.

16. Kemani isaretle.

17. Papagani isaretle.

18. Ayakkabiyi isaretle.

19. Kuliibeyi isaretle.

Simdi sayfay1 ¢evirin.( Gosterin ve zorlugu olanlara yardim edin).
TEST 2. CUMLELER

Bu testin talimati birinci testinki ile aymidir. Ornek yoktur. Ogrencilere ‘parmaginizi
resimlerin ilk sirasina koyun’ deyin (onlara gosterin) —simdi size bu resimler hakkinda baz 1
seyler soyliyecegim. Dogru resmi bulmaya ¢aligin ve iizerine bir ¢arp1 isareti koyun. Hazir.
Dinleyin’.

1.Kova ile kiirek tagiyan gocugu isaretleyin (15 saniye bekleyin).

2. Parmagimi ikinci siraya koy. Simdi sana anlatacagim resmi isaretle. ‘Hayvanat bahgesinde
kafeslerinin i¢inde baz1 vahsi hayvanlar gérdiim’. (Her itemden sonra parmagini 6teki siraya

koy ve sana anlatacagim (soyliyecegim) resmi isaretle) deyin.

3. Cocuklar kapinin tokmagina bir sepet ¢igek astilar sonra zili ¢alip kagtilar.

4. Sonbaharda baba kurumus yapraklari bir araya toplar ve yakar.

5. Elektrikler kesilince mum yakariz. Sonmesin diye pencereyi kapatarak oniine koyariz.
6. Ayse, okula gotiirmek i¢in yemek sepetini, iki kitabini ve kalem kutusunu hazirladu.

7. Babas1 Ahmet ve arkadasi Ali’yi sirke gotiirdii. Orada renkli elbiseleriyle ata ters binmis

bir palyago gordiiler.
Simdi sayfayi ¢evirin.

8. Koyde ineklerin boyunlarinin etrafina ¢ingirak takarlar, boylece uzaga gittikleri zaman

¢obanlar onlar1 bulabilir.
9. Ahmet iki katli bir oyuncak ev yapt1 ve tepesine de bir baca koydu.
10. Eczanedeki adam, hasta ,insanlar i¢in ilag¢ ve diger (seyleri) satar.

11. Adam tahta ¢ite ¢akilmis olan yaziy1 okuyordu.
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Son ii¢ item i¢in su talimati kullanin: Sana anlatacagim seyi tamamliyan resmi ¢iz.

12. Sakatadam ..............coiiiiiiii olmadike¢a yiiriiyemezdi.
13. Ciftginin oglu..........cooviiiiii getirmek i¢in kuyuya gitti.
14. Ekinler kesilip toplaninca samanlar................................ e saklanir.

Test bitince s0yle deyin: ‘Durun’, ‘Kalemlerinizi birakin’. Test kitap¢iklarini toplayin.
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TEST 3. GENEL BiLGi

Ikinci boliimiin basinda test kitapciklarmin 7. sayfasin acarak gegirin ve soyle deyin.Simdi
resim kitabindan daha fazla oyunlar oynmiyacagiz. Fakat size sOyleninceye kadar higbir sey

yazmiyacaksiniz. Dikkatle dinleyin ve en iyi cevabi vermeye caligin.

1. Parmagini resimlerin birinci sirasina koy, acik havada top oynarken topa vurmak igin

kullandigin aleti isaretle.(Her item icin 15 saniye bekleyin).

2. Parmagini sonraki siraya koy. Seyahate ¢ikarken elbiselerini i¢cine koydugun seyi isaretle.

Her itemden sonra ‘parmagini, sonraki siraya koy’ deyin.
3. Ciftcinin tarlada ¢alisirken kullandig: aleti isaretle.

4. Ayin giinlerini gosteren seyi isaretle.

ol

. Otlar1 bigmek i¢in kullandigimiz aleti isaretle.

(o2}

. Tavugun i¢ine yumurtladig1 seyi isaretle.

~

. Cumhuriyet bayramindaki resmi gegitte tasinan seyi isaretle.
8. Resim ¢ektigimiz seyi isaretle.

9. Acik denizlerde seyahat ettigimiz seyi isaretle.

10. Bir alete koyarak c¢alip miizik dinlediginiz seyi isaretle.

11. Topragin altinda yetisen bitkiyi isaretle.

12. Biitiin diinyay1 gdsteren seyi isaretle.

13. Kis1 ininde uyuyarak gecireni igaretle.

14. Deniz kenarinda iken kumda oyun oynamak i¢in topladigimiz seyleri isaretle. Simdi

kitaplarinizi ¢evirin( gésterin ve zorlugu olanlara yardim edin).
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TEST 4. ESLESTIRME

Cocuklara parmaklarini resimlerin en st sirasina koymalarimi sdyleyin. Ortada etrafi
cizilmis olan sekle bak(isaret ederek gosterin). ‘Ayni ona benzeyen bir bagka resim bul ve
iistlinii ¢iz’ (tahtada bir oval veya daire ¢izerek agiklayin ve bekleyin). -Siranin sonunda bir

evvel ki resmi ¢ergeve igine almaniz gerek.

Biitlin 6grencilerin asagidaki ( a) drnegindeki gibi, dogru resmi sectiklerini kontrol edin.
Cocuklara sayfa 9’daki diger 6rnekler i¢inde ayn1 yardimi yapin.

Her ¢ocugun dogru sekli isaretlediginden emin olun. Ornek itemler tamamlandiktan sonra

sOyle deyin: ‘sonraki sayfayr cevirin’ (gosterin). — ‘Simdi daha fazla seklin etrafina
yapmakta oldugumuz gibi g¢erceve(daire) ¢izeceksiniz. Fakat arttk sana yardim
etmeyecegim, unutma, resmin ortasindaki seklin tipki s1 olan seklin etrafini ¢izeceksin’.
‘Isaretleyecek 3 sayfa resim var’ (her 3 sayfadaki resimleri de isaret edin). — ‘Hazir misiniz?

Baglayin’.

Cocuk yazmaya baslar baslamaz zamani tespit edin ve cevaplandirma sirasinda bas ka
yardimda bulunmayin. Ancak dgrencilerin 10, 11 ve 12 sayfalara devam ettiklerine ve 13.
sayfaya gegmediklerine dikkat edin. Sayfalar1 ¢evirirken ¢ocuklar dikkatle izlenmelidirler.

Zira, baz1 ¢cocuklar daha erken bitirebilirler ve dikkat edilmezse daha 6teye gidebilirler.

Cocuklara gerektiginde yerlerini bulmakta ve test kitabinin sayfalarini ¢cevirmekte yardimei

olun.

Bu test i¢in zaman siiresi 7 dakikadir. Tam 7 dakikanin sonunda s6yle deyin ‘ durun ve

kalemlerinizi birakin’.

Test kitap¢iklarini toplayin.
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TEST 5. SAYILAR

Ugiincii kismin baginda, test kitapgiklarmi 13. sayfay1 acarak gegirin ve sdyle deyin: -*Simdi

seninle degisik bir oyun oynayacagiz. Fakat sana sdylenmeden hi¢bir sey yazma’.

1. Sayfanin en {iist sirasindaki elmalara bak(isaret edin). En kii¢iik elmanin iizerine bir X

isareti koy.

Her item i¢in 15 saniye bekleyin.

2. Sapkalarin bulundugu siraya bak. Ortadaki sapkayi isaretle.

3. Geometrik sekillere bak (daireyi) yuvarlagi isaretle.

4. Ciftciye ve tavuklarina bak. Ciftciden itibaren 7 tavugu isaretle.
5. Atlara bak. Kapidan itibaren 4 at1 isaretle.

6. -8. Bolmelere bak. Icinde kiiciik bir ev bulunan bélmeye bak. Simdi iginde kiigiik ev

bulunan bdlmenin i¢ine 4 sayisini yaz.

-4 {¢inde kiiciik bir aga¢ bulunan bélmeye bak.(bekleyin) i¢inde aga¢ bulunan bdlmeye bir 2
¢iz. 2 Kusun bulundugu bélmeye bak. Buraya 9 sayisini ¢iz. -9

9.-11. Bayragin oldugu bdlmeye 7 yap.-7

Icinde sapka olan kutuya 3 ¢iz.-3

Diigmenin oldugu bolmeye 6 yaz. -6

Sayfay1 bu sekilde ¢evirin(gdsterin).

12. Oniinde agag¢ bulunan siradaki sayilara bak. 3’iin iizerine bir isaret koy.
13. Dondurma kiilahinin oldugu kutudaki 6 sayisini isaretle.

14. Kasi1gin bulundugu siradaki 9’u isaretle.

15. Elmanin bulundugu siradaki 36’y1 isaretle(¢iz):

16. Yildizlara bak 4 tanesini isaretle.

17. Diigmelere bak 12 tanesinin iizerini ¢iz.

18. Saatlere bak. Hangisinde saat 2 onu isaretle.

19. Sayfanin tiist kosesindeki yuvarlaklara bak. Yarisi siyah olan yuvarlagi isaretle.

20. Elmalara bak. 5 elmam vardi, 1 tanesini yedim. Kag tane elmam kaldi? Isaretle.
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21. Bir liralara bak. Simdi sana bunlar hakkinda bir sey anlatacagim. Dikkatle bak.
Konusma(bir sey sdyleme) 3 liram vardi annem 2 lira daha verdi. Kag¢ tane param oldu?

[saretle.

Puanlamaciya talimat.

Herhangi bir 5 paranin veya 5 paranin lizerine konulan isaret veya 5 sayist puan alir.

22. Kalemlere bak. 4 kalemim vardi, annem 4 tane daha aldi. Simdi ka¢ kalemim oldu?
23. Bir kuruslara bak. 10 kurusta ka¢ tane 1 kurus varsa o kadarin1 isaretle.

Herhangi 10 tane 1 kurusu veya 10 kurusu isaretlemek veya 10 sayisini yazmak puan alir.
24. Kulaklara bak. 3 ¢ocugun ikiser kulagi olursa hepsinin birden ka¢ kulagi olur, isaretle.

— Herhangi 6 kulak (veya 6. kulak veya 6 sayisi puan alir). Simdi kitabin1 ‘bdyle’

cevir(gosterin).
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TEST 6. KOPYA ETME

Bu testin basinda, cocuklara § Oyle deyin:  Bu sayfadaki resimleri goriiyor musun?
Kalemini al ve ayn1 bunun gibi bir tane yandaki bos yere ¢iz.” Cocuklarin gérebilmeleri i¢in

tahtada cizerek gosterin.

Cocuklarin dogru yere kopya etmelerini kontrol edin. Eger 6. test sol elini kullanan ¢ocuklar
icin gli¢ olursa, sekillerin sonuna bir bos sayfa koyun ve ¢ocugun sekilleri bunun iizerine

¢izmesine miisaade edin.

Sonra soyle deyin: ¢ Bu siitundaki ve diger biitiin siitunlardaki sekilleri ¢izeceksin’. Sirayla

her siituna isaret edin.
“Yapabilecegin en iyi sekli yap. Hazir. Bagla’.
Cocuk ¢izmeye baglar baglamaz zamani tespit edin.

Test itemlerinin herhangi birinin yapilmasinda ¢ocuga yardimei olmayin fakat, cocuklarin

dogru yere ve dogru siituna ¢izip ¢izmediklerini kontrol edin.

Bu test icin zaman siiresi 5 dakikadir. 5 dakikanin sonunda soyle deyin: ¢ Durun’,

‘Kalemlerinizi birakin’. Test kitap¢iklarini toplayin.
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