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Bevezetés

Hallgatéi lemorzsolédasrol abban az esetben beszélhetiink, ha a hallgaté a
fels6oktatasi intézményt végzettséget igazold okirat hidnyaban hagyja el. A hallgatoi
lemorzsoldas egy olyan jelenség, ami szinte minden felsGoktatasi intézményt érint,
s a felsGoktatas minden szerepl6jére hatassal van (Szemerszki, 2018; Miskolczi et al.,
2018). Ennek tudataban érdemes feltarni a hallgatéi jogviszony megszinésének
okait. A leggazdagabb statisztikai adatbazisok alapjan is talanyos marad a kép a
felsGoktatdsi tanulmanyok félbehagyasar6l. A hallgatéi kohorszokat kévetd
panelvizsgalatokbdl épp a lemorzsolodok valaszai hianyoznak. Ennek a
problémanak nyomaba szegédve lemorzsolédott hallgatok kvalitativ vizsgalatanak
tapasztalatai alapjan megtervezett kvantitativ, kérdSives vizsgalatot végeztik el
Kotetiinkben a Fels6oktatasi Kutaté és Fejleszté Kézpont (CHERD-H) 123847
szamu Tdrsadalmi és sgervezeti tényezdk szerepe a hallgatdi lemorzsolddasban cimt NKFIH
projekt keretében 2018-ban végzett kutatdsanak eredményeit foglaltuk &ssze
(DEPART 2018). A vizsgalat soran olyan volt hallgatékat kerestiink fel, akik az
elmalt 10 évben diplomaszerzés nélkil félbehagytak felsGoktatasi tanulmanyaikat
valamely magyarorszagi (elsGsorban Fszak-alfoldi) vagy hataron tili felsGoktatasi
intézményben. A kdvetkez6 intézmények volt hallgatéi toltotték ki kérddiviinket:
Baptista Teologiai Akadémia, Budapesti Miszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem,
Budapesti Corvinus Egyetem, Budapesti Gazdasagi Egyetem, Debreceni Egyetem,
Debreceni Reformatus Hittudomanyi Egyetem, Dunatjvarosi Féiskola, Eszterhazy
Karoly Egyetem, ELTE, Gal Ferenc Féiskola, Gabor Dénes Féiskola, Karolyi
Gaspar Reformatus Egyetem, Zrinyi Miklés Nemzetvédelmi Egyetem, Magyar
Képzémiuvészeti Egyetem, Magyar Tancmutvészeti Féiskola, Miskolci Egyetem,
Moholy-Nagy Muvészeti Egyetem, Nyiregyhazi Egyetem, Nemzeti Kozszolgalati
Egyetem, Kecskeméti Féiskola, Nyugat-Magyarorszagi Egyetem, Obudai Egyetem,
Pannon Egyetem, Pazmany Péter Katolikus Egyetem, Pécsi Tudomanyegyetem,
Anyagi és Szamviteli Féiskola, Semmelweis Egyetem, Széchenyi Istvan Egyetem,
Szegedi Tudomanyegyetem, Szent Atanaz Hittudomanyi Féiskola, Wesley Janos
Lelkészképz6 Féiskola, Zsigmond Kiraly Féiskola, s a hatarainkon tdli intézmények
kézil Academia de Studii Economic, Babes-Bolyai Tudomanyegyetem (Romania),
II. Rakoéczi Ferenc Karpataljai Féiskola (Ukrajna), Partiumi Keresztény Egyetem
(Romania), Reformatus Teologiai Akadémia, Sapientia FErdélyi Magyar
Tudomanyegyetem (Romania), Universitatea de Arta Si Desingn Cluj (Romania). A
szakok tekintetében is legalabb ilyen széles a paletta a természettudomanyi, miszaki,
pedagogusképzésektdl egészen a bolesész, orvosi, egészségiigyi, katonai, mlvészeti
stb. szakokig.

A kérdéivben vizsgalt fogalmakat és ezek dimenzidit egy kvalitativ interjis vizsgalat
soran azonositottuk. Az adatfelvétel el6készitését és feldolgozasat a kutatéesoport




tagjai és egy specialis, lemorzsolodassal foglakozé szeminarium hallgatdi végezték.
A minta alanyait hélabda moédszerrel értiik el, s Osszesen 605 f6 toltdtte ki a
kérd6ivet. Noha ebbdl kifolydlag kutatasunk alapjat nem reprezentativ minta képezi,
ugyanakkor e specidlis, a felsGoktatas fel6l nehezen elérhetd, rejtézkédé csoportrol,
féként ilyen relative magas elemszammal nagyon kevés adatunk van. Tehat ebbdl
kifolydlag kutatdsunk hianypotlo jelentéséggel bir.

A kutatas elsédleges célja az volt, hogy felderitstk, milyen hatraltaté tényez6k miatt
nem fejezték be elkezdett tanulmdnyaikat, és milyen folyamatok vagy déntések
eredménye, hogy nem jutottak diplomahoz a valaszaddk, illetve igyekeztink
kitapintani azokat a véds- és rizikéfaktorokat, amelyek a lemorzsolodast
megakaddlyozhatjdk vagy elSsegitik. A vizsgalt témakdrok az iskolai palyafutas, a
tanulmanyi tapasztalatok, a csalad tanulashoz valé viszonya, a palyaorienticio, a
felsGoktatasi tanulmanyi és tirsas tapasztalatok, a versengd tevékenységek és a
szocio-Okonomiai jellemz6k voltak. A magyarazé tényezok feltarasahoz egyarant
figyelembe vettik a szocio-kulturalis (demografiai, tarsadalmi, csaldadi hattér,
kapcsolati téke), intézményi (kézépiskolai és fels6foku tanulmanyok jellemzsi) és
individualis tényezOket (munkavéllalas kilénb6z6 formadi, szabadidGs és versengd
tevékenységek, tanulds-moédszertan és attitddok). E kérdések vizsgalatahoz el6szor a
lemorzsolédas okait elemeztik, s ezekbdl hallgatéi tipusokat hoztuk létre.
Elemzéseink tovabbi részében ezek mentén a csoportok mentén hasonlitottuk ssze
a legfontosabb magyarazé tényezdket.




I. Lemorzsolodas okai, klaszterei és jellemzGi

I.1. A lemorzsolodas oktataspolitikai és dontéselméleti okai
(Pusztai Gabriella)

A lemorzsolédas magyarazatait illetSen leszdgezhetjik, hogy természetesen a
manifeszt okok és a latens okok egybeesése a felsGoktatdsi tanulmanyok
megszakitisa esetében sem varhatd, a lemorzsolédason atesett, s a sokszor még a
kikérdezés pillanataban is a helyitket keresé fiatalok maguk sem képesek
magabiztosan reflektilni a kudarcaik mogott rejlé tényezékre. Ennek ellenére a
hallgatéi percepcidk vizsgalata és elemzése mindenképpen indokolt, hiszen egy olyan
jelentés dontés mogott, mint a felsGoktatasi tanulmanyok félbehagyasa, mindenképp
egyedi kalkulaci6 all, még ha ez a kalkulacié nem is hordozza magan a racionalis
dontések sajatossagait. Ennek oka az, hogy a lemorzsolédasi déntés meghozatalakor
altalaban nem 4ll minden szitkséges informdcié a hallgatok rendelkezésére, s még ha
ez meg is torténne, akkor sem lennének képesek ezeket minden esetben optimalis
médon értelmezni. A lemorzsoldédasi dontések megsziletését magyarazéd tényezSk
egy része makroszintd. A hallgatokat t&bbé-kevésbé explicit médon tartjak nyomas
alatt a nemzetkozi és hazai szerepl6k altal mikoédésbe hozott oktataspolitikai
trendek, programok, reformok — vagy ezek jorészt nem tervezett kovetkezményei.
A mezoszinti tényezSk kozott intézményi policy hatisaival is kell szamolnunk. A
szakirodalomban j6l ismert lépés az egyes intézmények, szakmai csoportok
reformokat fékez6 szerepe, amit diszfunkcidként is nyilvantarthatunk, masrészt
viszont lényeges funkciéjuk, hogy a hallgatok felé stabilitas értékét jelenithetik meg
az extrém, doktriner, hatasbecslést nélkiill6z6 oktataspolitikai lépésekkel szemben. A
felsGoktatasi lemorzsolddas rizikéfaktorait tekintve jelentés mozgasteriik van a
fels6oktatasi intézményeknek, s ett6l jol elkilonithetSk a lemorzsolodas mikroszintd
faktorai, de ezek kozil sem mindet képes azonositani a hallgaté. A lemorzsolédas
okaval kapcsolatos hallgatéi percepciok feltarasa mégis azért fontos, mert, ahogy a
tanulmanyi  el6rehaladast vizsgalé dontéselméleti iskola is megallapitja, a
tovabbhaladasi dontéshelyzetekben altalaban nem egyetlen okrél, hanem tébbszor6s
oksagrol beszélhetink. Az okok, a magyarazatok tehdt egy sajatos halézatot
alkotnak, s az igy kitapinthaté magyarazatokban latens médon megjelenhetnek jol
azonosithaté makro- és mikroszint( okok is. Ezzel magyarazhat6, hogy érdemesnek
tartottuk killon figyelmet szentelni az elemzés soran a hallgatoék altal megjel6lt
magyarazatok egyuttallasanak (Brundsen et al., 2000).

A lemorzsolédas vizsgalatanal el kell kiloniteniink az oktatasbol kifelé huzo, a
rendszer fel8l érkezs kiszorito, a kiils6, és az intézményi erbk semlegessége mellett
megvalosuld, egyszer kiesésként megjelens okokat (Doll et al.,, 2013). A kifelé
vonzd tényez6k kozé sorolja a szakirodalom az anyagi gondokat, nehézségeket, vagy




az ettdl valé szorongast, az intézményen kivili munkavallalast, a csaladi
kotelezettségeket, a csaladi valtozasokat (hazassag, gyermeksziilés), a betegségeket, a
bejarast, a tavoli lakohelyet. De kifelé vonzé er6 lehet a diploma nélkuli sikeres
elhelyezkedés igérete, s végsé soron az adott végzettség vagy palya értékének
tarsadalmi szintl devalvalodasa is. Ezeket nevezziik réviden PULL tipust okoknak.

Az intézményi kdrnyezeten beliili kedvezbtlen tényez8khoz a szelektiv felsGoktatas-
politikai szabalyozék bevezetését, az intézményi szabalyozas rigiditasat, a hallgatdi
tajékoztatas elégtelen vagy inadekvat megvalosulisait, a kbvetelmény- és értékelési
rendszer tisztazatlan, kiismerhetetlen, végsé soron elidegenité normait, a normalis
closzlastol durvan eltéré vizsga- és teszteredményeket, a keresetekhez képest
irrealisan magas tandfjat, koltségtéritést, a diplomaszerzés elé dllitott, menet kézben
életbe  léptetett  biirokratikus  jatékszabalyokat, adminisztrativ, tanulmanyi
akadalyokat. Mindezek a rendszer fel6l érkez kiszorit6 tényezéként hatnak. Ilyenek
a PUSH tipusu okok.

A harmadik tényezScsoportba a tanulmanyokbdl, a vélasztott palyabdl vagy az
intézménybol valé kidbrandulas, a motivacié elvesztése, az ezek hatdsira akar
észrevétlenil is, fokozatosan névekvé érdektelenség tartozik, amikor a hallgaté nem
értékeli elégségesnek azt a haladdst, el6relépést, amit a tanulmanyok, az intézmény
vagy a valasztott palya nydjtanak szamara, s mindez a fels6oktatasbol valé tehetetlen
kisodrédashoz vezet. Egyesek szerint ez az elégtelen személyes és intézményi
tamogatas egyfajta passziv hatasgyakorloként tarthaté szamon ezen a téren. Ezeket
Osszefoglaldan FALL OUT tipusd lemorzsoloédasnak nevezziik. A szakirodalom
felhivja a figyelmet arra, hogy a lemorzsoldédis nem feltétlenil egy adott
id6pillanatban egyedil vagy tanicsadék bevonasiaval meghozott aktiv déntés
eredménye. A hallgaté kisebb-nagyobb negativ kontextusban értelmezett
tapasztalatok, megfigyelések, élmények hatasara lassan kezd el konstrudlni magaban
egy alternativ értelmezést a felsGoktatasi tanulmanyairdl, ami kezdetben
parhuzamosan él egyiitt a korabbival, majd a kedvezStlen interpretacié egyre
dominansabba valik, mig végll a mindennapi tényecket mar a negativ szcenarié
megvalosuldsanak adataiként értelmezi. A kérdbives vizsgalatunkat megel6zGen
végzett interjus kutatas soran nagyon vildgosan kitapinthaté volt az a lassu, kordbban
teljesitményre 0sztonzé aspiraciok elerétlenedése, s ezzel parhuzamosan a hatraltatd
tényezGk és szempontok megsokszorozodasa, ami aztan el6bb-utébb lehetetlenné
tette a tovabbhaladast (Watt & Roessingh, 1994; Dull 2013). A lemorzsoloédas
klaszterelemzése soran adatainkban is egyértelmtien kirajzolodtak a PULL, a PUSH
és a FALL OUT tipusu magyarazatok.




I.2. A lemorzsolodas okai és klaszterei (Fényes Hajnalka)

Kutatasi jelentésiink elsé részében a lemorzsolddas hallgatok altal azonositott okait,
s az ezek alapjan készitett hallgatdi klasztereket mutatjuk be, melyeket azutin miden
vizsgalt kérdéskoérben Osszehasonlitottunk. A vélaszaddknak 1-4 skalan kellett
megjeldlniiik azt, hogy mennyire értenek egyet a lemorzsolédas okaira kérdezd
allitasokkal (1 egyaltalan nem, 4 teljes mértékben). Az allitasok megfogalmazasahoz
a kutatasunk elsé fazisaban elvégzett kvalitatfv, interjus vizsgalat eredményei voltak
segitségiinkre. A kutatécsoport lemorzsolédott hallgatékkal folytatott részletes félig
strukturalt interjui képezték a kvantitativ kutatds alapjat. Az okokat vizsgalva azt
lathatjuk, hogy egyik okot sem értékelték a hallgatok atlagosnal fontosabbnak (2,5
feletti atlagy), és az okok sorrendje nem mutatott a lemorzsoldédas okainak lehetséges
tipusai szerinti fontossagi rangsort (1. tiblazat). E szerint az id6 szike volt atlagosan
a legfontosabb lemorzsolddasi indok, ezt kévette, hogy a hallgaté a tanulmanyai
kézben jobb lehetdséget talalt a boldogulasra, s az intézmények szamara fontos
informaci6 lehet, hogy a harmadik leggyakoribb magyarazat az oktatok inkorrektsége
volt. Legkevésbé jatszott szerepet a valaszadok szerint az egészségligyi allapot
romlasa, a timogatott félévek elfogyasa, s az, hogy nem segitettek a hallgatotarsak,
tehat nem Sket hibaztatjak a kudarcért.

1. tiblazat. A lemorzsoldddsi okok fontossagi sorrendje (1-4 skdla dtlagai és s3drdsa a teljes mintdban).
Forrds: DEPART 2018.

N Atlag Széras
Sokszor idGsziikében voltam 539 2,3766 1,1247
Jobb lehet8séget talaltam a boldogulasra. 541 22773 1,15823
Inkorrektek voltak az oktatok. 542 2,1384 1,07794
A vizsgak és a dolgozatok mindig rosszabbul sikeriiltek 540 2,1074 0,99327
a vartnal.
Tl sok munkat vallaltam 541 2,0647 1,07904
A bejutas utan deriilt ki, hogy nem is érdekel a szak. 554 2,0271 1,07964
A kudarcok utan, mar nem biztam magamban 543 1,9982 1,13401
Az adminisztracié nem volt tamogatd 537 1,9907 1,06588
Nem is tudtam, mit kell csinalni, mindig informaciok 541 1,9834 1,02094
hijan voltam.
Nem birtam a koltségeket 550 1,9818 1,14187
Nem érdekelt, nem volt fontos a tanulas. 546 1,8095 0,97697
Nehezen tudtam a tankényveket, jegyzeteket 543 1,7348 0,9049
feldolgozni.
Elfogytak a vizsgalehetdségeim 537 1,7095 0,9875
Tl sokat szdérakoztam. 543 1,698 0,93168
Atkeriiltem fizetSsre 545 1,6202 1,05752
Nem tudtam 6ran figyelni. 536 1,5746 0,826
Nem is arra a szakra akartam menni 548 1,5712 0,93307
Hianyoztak a baratiam és/vagy a csaladom. 538 1,5576 0,842
A tobbi hallgat6é nem segitett. 545 1,5486 0,794
Elfogytak a timogatott féléveim. 541 1,5065 0,90598
Egészségiigyi okok miatt. 537 1,3203 0,7665




Ezutan a lemorzsol6das hallgaték altal vélelmezett okainak tipusait faktorelemzéssel
vizsgaltuk, és kirajzolédott 6t lemorzsolodasi ok-tipus: a tanulmanyi okok, az anyagi
okok, a szak és a tanulas iranti érdektelenség, a masok (oktatok, adminisztracio)
hibaztatasa és végil a munkavallalas és id6sziike mint lemorzsolédasi ok. Mivel a
faktorok klaszterezése utan volt egy csoport, amely minden oktipusnal atlag alatti
sullyal szerepelt, végiil a sima klaszterelemzés mellett dontottink, és a négyklaszteres
megoldast fogadtuk el. Ezt az is indokolta, hogy a faktorok klaszterezése soran az
egyik vélaszvaridcié tekintetében nem nyilatkozék okozta adathiany 112 esetet
érintett, ami 600 f8s adatbdzisnal nagyon magas aranynak szamit, mig a sima
klaszterezésnél a ,,missing pairwise” parancs segitségével ezt 28 esetre sikertilt
lecsokkenteni (2. tablazat).

2. tablazat. Klaszterkozéppontok, 2,5 feletti sziirkén. Forrds: DEPART 2018.

1 2 3 4
Nem is arra a szakra akartam menni. 1,60 1,30 1,30 2,27
A bejutas utan deriilt ki, hogy nem is érdekel a szak. 2,02 1,80 1,49 3,11
Jobb lehet8séget talaltam a boldogulasra. 2,59 1,90 1,95 2,89
Nehezen tudtam a tankényveket, jegyzeteket 2,03 2,23 1,13 1,93
feldolgozni.
A vizsgak és a dolgozatok mindig rosszabbul 2,27 2,93 1,34 2,29
sikertiltek a vartnal.
Nem is tudtam, mit kell csinalni, mindig informaciok 2,38 2,76 1,25 1,98
hijan voltam.
Elfogytak a vizsgalehet8ségeim. 2,35 2,17 1,12 1,57
Elfogytak a tamogatott féléveim. 2,74 1,20 1,16 1,26
Sokszor idGsziikében voltam 3,15 2,73 1,82 2,14
Tul sokat szorakoztam. 2,10 1,54 1,30 2,14
Tl sok munkat vallaltam. 2,64 2,00 1,98 1,74
Nem birtam a koltségeket. 3,12 1,95 1,65 1,51
Atkeriiltem fizetgsre. 319 1,21 1,24 1,22
Inkorrektek voltak az oktatok. 2,18 2,98 1,59 2,11
Az adminisztracié nem volt tamogatd 2,15 2,80 1,47 1,82
A tobbi hallgat6 nem segitett. 1,68 1,94 1,17 1,62
Hianyoztak a baratiam és/vagy a csaladom 1,70 1,61 1,28 1,80
Egészségiigyi okok miatt. 1,50 1,33 1,27 1,24
Nem tudtam 6ran figyelni. 1,79 1,75 1,10 1,95
Nem érdekelt, nem volt fontos a tanulas. 2,06 1,71 1,21 2,61
A kudarcok utan, mar nem biztam magamban 2,30 2,96 1,27 1,88
N (missing 28) 114 134 198 131

K Means cluster, iteration 100, missing pairwise

A Kklaszterek elnevezése a kovetkezd lett: anyagi és munkavallaldsi okok miatt
lemorzsolodok (PULL tipusy), tanulmanyi, intézményi okokat megjellok (PUSH
tipust), tobbféle okot megjel6l6 lemorzsolédok (PULL és PUSH egyiitt) valamint
kiabrandul6k, motivaciévesztok (FALL OUT tipust). A klaszterek végsé elemszama
pedig 125, 155, 162, és 135 lett. Meg kell jegyezniink, hogy a hallgatéi magyarazatok
alapjan képzett klaszterek elnevezése arra utal, hogy a hallgatd elvégzett egyfajta




értelmez8 munkat a lemorzsolddas utan, lezarva az Ugyet azzal, hogy megjel6lte a
magyarazatot a maga és kérnyezete szamara. A harmadik tipus nem tudta az okokat
rangsorolni. Ennek magyarazata talan az, hogy az e tipusba keriil6k a tarsadalom
legalacsonyabb statust rétegeibdl érkeztek, kitéréként atverekedve magukat, nagyon
megkiizdottek a bejutasért, relative sok kiilsé kotottséggel rendelkeznek, bejardk,
nem helyben lakék, csaladosok, gyermekesek vannak koztik. Mindemellett erds
tudasvaggyal érkeztek, nagyon tisztelték is a felsGoktatas vilagat. Ugy véljiik, 6k azok,
akiket a szakirodalom "idegenek a Paradicsomban" tipusként emleget (Reay et al.,
2009). Bourdieu (1978) felhivja a figyelmet arra, hogy az iskolai palyafutas a
tarsadalmi struktdraban val6 elhelyezkedés és az ennek megfelel6 habitus szerint
alakul, s mivel a strukturalis helyzet hatarozza meg a torténtek interpretaciojat is, ezt
a karrierutat tartjuk a magunk szamara természetesen elérhetének. A harmadik tipus
elnevezése ezt a reflektalatlan belet6rédést juttatja kifejezésre.

Mivel kézel 200 £6 volt a harmadik (t&bbféle okot megjell6k) csoportban, ahol
semmi sem volt fontos ok, feltételezhet6, hogy a 20 itemen kiviil voltak egyéb okok
is, mint a nyelvvizsga hidnya vagy a hazassag, gyerek, csalad hatraltaté ereje (csaladi
okok), ezeket az egyéb okoknal sz6vegesen irhattdk be a volt hallgaték. Illetve voltak
olyan széveges valaszok is, amelyeket a volt didkok valészindleg figyelmetlenségiik
miatt nem soroltak be a létezé kategériakba. A sz6veges valaszok tételes feldolgozasa
segitségével tehat megprobaltuk lecsOkkenteni a harmadik csoport létszamat, és
sikertilt is 36 £6 helyét a masik harom csoportban megtalalni (pl. a nyelvvizsga hianya
miatt  lemorzsolédottakat a  tanulmanyi és intézményi okok  miatt
lemorzsolédottakhoz soroltuk). A klaszterek végs6 elemszama igy 125, 155, 162, és
135 lett.




I. 3. A lemorzsolédott hallgatok doéntéshozatali sajatossagai
(Pallay Katalin)

Kérdéives kutatdsunkban megvizsgaltuk, hogy a lemorzsolédott hallgaték mivel
foglalkoztak tanulmanyaik megszakitisa utan. A valaszadok 52,3%-a munkat vallalt
belféldén, 10,8% kulféldon, 13,8% mas képzésben tanult tovabb, 4,2%
munkanélkilivé valt, 2,8% nyelvet tanult, szintén 2,8% csaladot alapitott, 0,6%
apolasi jogcimen csaladtagot, ismer6st apolt. 12,7% az egyéb kategériat valasztotta.
Az eloszlasokat az alabbi, 1. abra szemlélteti.

Apolasi jogcimen csaladtagot, ismerdst
apolt 1 0,6%

Csaladot alapitott - 2,8%

Nyelveket tanult - 3%

Munkanélkulivé valt - 2%

Munkat vallalt kilfoldon — 10 8%

EBVED 12,7%

Mas képzésben tanult tovabb E— 13 ,8%

Munkat vallalt Delfoldon  o— 52,3%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

1. dbra. A tanulmanyok megszakitdsa utdn véggelt tevékenységek szdzalékos megoszidashan (N=6035).
Forrds: DEPART 2018
Khi-négyzet probaval vizsgaltuk meg a tanulmanyok megszakitdsa utani
tevékenységek Osszefliggését a lemorzsolodott hallgatok klasztereivel. Azok
tobbsége, akik anyagi okok miatt morzsolédtak le, tanulmanyaik megszakitasa utan
belféldon vallaltak munkat. Akik tanulmanyi és intézményi okok miatt szakitottak
meg felsGoktatasi tanulmanyaikat, csekélyebb aranyban vallaltak belféldén munkat.
A lemorzsolédas okaiban bizonytalanoknal ez az arany 49,3% volt. A szakban,
tovabbtanulasban csalodottak 49,3%-a vallalt belf6ldon munkat. A klaszterekkel
valé Osszevetésbdl kirajzolédik, hogy a tobbféle okot megnevezék korében
felulreprezentalt (Adj. Resid.=2,7) volt a csaladot alapit6k aranya, de a legjellemz6bb
tevékenységi forma esetiikben is a belfoldi munkavallalas volt. A lemorzsolodott
hallgatok kozil viszonylag kevesen valasztottak a mas képzésben tanulds lehetGségét.
Leginkabb azokra volt ez jellemz§, akik az addigi szakjukban csalédtak (19%). A
lemorzsolédott hallgaték a tanulmanyok megszakitasat kdvetéen csekély aranyban




valasztottak a nyelvtanulast. Leginkabb azok vélasztottdk a nyelvtanuldst, akik
tanulmanyi és intézményi okok miatt morzsolodtak le (5,7%). Legkisebb aranyban
az apolasi jogcimen csaladtagot, ismerdst apolt tevékenységet nevezték meg.
Leginkabb azok a hallgatok valasztottak ezt a tevékenységet, akik anyagi okok miatt
morzsolddtak le (0,9%) (3. tablazat).

3. tablizgat. A tanulmdinyok megszakitisa utini tevékenységek és a lemorzsolidott hallgatik
klasztereinek dsszebasonlitasa (Khi-négyzet proba, p=0,005) (N=560). Forris: DEPART 2018.

Anyagi Tanulmanyi, Tobbféle Szakban,
okok  intézményi okot tovabbtanulasban
okok megnevezik csalodok

A fels6- Munkdt 59,1% 52,1% 49,3% 48,8%
oktatasi vallalt
tanulmanyai belfsldén
megszakitasa  Munkat 10,4% 7,9% 10,0% 15,7%
utan mit  villal
csinalt? kulfoldon

Mis 7,0% 15,0% 14,0% 19,0%

képzésben

tanult

Nyelvet 3,5% 5,7% 0,0% 2,5%

tanult

Munka- 1,7% 7,1% 4,0% 3,3%

nélkilivé

valt

Csaladot 2,6% 1,4% 6,0% 0,8%

alapitott

Apolasi 0,9% 0,7% 0,7% 0,0%

jogcimen

csaladtagot

, ismer6st

apolt

Egyéb 14,8% 10,0% 16,0% 0,6%
Osszesen 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

*Az alahtzva szereplé értékeknél az adjusted reziduals abszolat értéke nagyobb, mint kettd.

A vizsgalat soran feltérképeztik, hogy a lemorzsolédott hallgaték jelenleg hogyan
értékelik felsGoktatasi tanulmanyaik megszakitdsival kapcsolatos doéntésiket. A
valaszaddk 49%-a szerint a tanulmanyok befejezése j6 déntés volt, 25,6% ugy véli,
nem volt j6 dontés, 254% pedig nem tudta eldonteni, hogy tanulmanyai
félbeszakitasaval j6 dontést hozott-e.

Khi-négyzet prébaval megvizsgaltuk a lemorzsolédott hallgatok déntéshozatali
megitélésének Gsszefiigeését a klaszterekkel, és szignifikans kapcsolatot talaltunk.
Azok tébbsége (64,9%), akik tugy vélik, hogy fels6oktatdsi tanulmanyaik
megszakitasanak oka az altaluk valasztott szakban vagy az egész tovabbtanuldsban
valé csalédas volt, napjainkban is helyes dontésnek tartjdk a tanulmanyok
megszakitasat. Hsetiikben erésen felilreprezentalt (Adj.Resid.=4,1) azon volt
hallgatok aranya, akik szerint j6 dontést hoztak tanulmanyaik megszakitasakor. Azon
valaszaddk, akik mds okbdl kifolydlag hagytak fel tanulmanyaikkal, csekélyebb




mértékben tartjdk j6 dontésnek a lemorzsolédast: anyagi okok miatt 41%,
tanulmanyi és intézményi okok miatt 41,3%, t6bbféle okot megnevezSk 49,7%.
Noha minden klaszter esetében a ,,j6 déntés” dominal a tanulmanyok megszakitasat
illeté utdlagos értékelésben, emdbgott jelentSs részben a kognitiv disszonancia
redukciéjanak mikoédését sejthetjitk. Az anyagi okok miatt lemorzsoléddk kérében
a legmagasabb azok aranya (27%), akik szerint nem volt j6 dontés abbahagyni a
fels6fokd tanulmanyokat (4. tablazat). Ebbdl is latszik, hogy ezek a hallgatok
clkotelezettebbek a fels6fokd tanulmanyok és a diplomaszerzés irant, s kiilsé
tényezbk jatszanak inkabb szerepet a lemorzsolédasukban. Ahogy a fejezet elején
targyaltuk, a lemorzsolédast illetéen a dontéshozatal nem minden esetben a
hallgat6tdl fiigg, szamos told- és huzéerd vonja ki a felsGoktatas vilagabol. Medway
és Penny (1994) a hallgatéi lemorzsolédas esetén megkiilénbéztet 6nként meghozott
dontést és kényszerdontést. Kényszerdontés esetén a lemorzsolodas nem feltétlen
fige a hallgaté akaratatél. Az Onkéntes dontéshozatalt inkdbb nevezhetjik
tudatosnak. Ebben az esetben a hallgat6 6ndlléan hozza meg déntését. Az 6nkéntes
dontést szamos olyan tényezé befolyasolja, amelynek javitasa megakadalyozhatja
vagy gatolhatja a tanulmanyok megszakitasat.

4. tablazat. A lemorzsoldddsi dontéshozatal megitélésének dsszefiiggése a klaszterekkel (Khi-négyzet
proba, p=0,002) (N=560). Forrds: DEPART 2018.

Anyagi  Tanulmanyi, Tobbféle Szakban,
okok intézményi okot tovabbtanulasban
okok megnevezik csalodok
Hogyan értékeli  j6 41,0% 41,3% 49,7% 64.9%
felsGoktatasi dontés
tanulmanyai volt
megszakitasaval  nem 32,0% 28,0% 25,5% 16,8%
kapcsolatos volt j6
dontést? dontés
nem 27,0% 30,7% 24,8% 18,3%
tudja,
jo
dontést
hozott-
¢
Osszesen 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

*Az alahuzva szerepld értékeknél az adjusted reziduals abszolut értéke nagyobb, mint kettd.

Kérdéives kutatasunk soran feltérképeztiik, hogy a lemorzsolédott hallgatok jelenleg
mit gondolnak arrdl, hogyan lehetett volna megakadalyozni tanulmanyaik
megszakitasat. A valaszadok j6 része mezoszintl beavatkozast tartana hatékonynak.
13,9%-uk ugy véli, hogy az érdekesebb interaktivabb 6rak gatld tényezéként hatnak,

15,7% szerint pedig tobb oktatéi segitség szitkséges a lemorzsoldédas
megakadalyozasahoz. 8,8%-uk magasabb 0Osztondfjakkal, 12,7% kedvezébb

orarenddel, 13,9% tébb évkozi tanulassal akadalyoznd meg a lemorzsolédast. A
megkérdezettek 35%-a az egyéb vilaszlehetSséget jelSlte meg.
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A tanulmanyok megszakitasat akadalyozé tényezSkrél adott véleményeket
Osszevetettik a lemorzsolédas okaival. Az Gsszehasonlitasnal — szignifikans
Osszefiiggést tapasztalunk. A khi-négyzet proba alapjan megallapithatjuk, hogy azon
volt hallgatok t&bbsége (29,1%), akik tanulmanyi-intézményi okok miatt
morzsolodtak le, ugy véli, hogy t6bb oktatdi segitséggel elkertilhetd lett volna a
tanulmanyok megszakitisa. Ebben az esetben erésen felilreprezentalt (Adj.
Resid.=5,1) volt a t6bb oktatdi segitség valaszlehetdség jellése. A lemorzsolddas
okaiban bizonytalankoddk csoportjanak jelentds része (48,7%) - értheté moédon -
nem tudta megitélni, mi akadilyozta volna meg felsGoktatisi tanulmanyuk
megszakitasat (Adj. Resid.=4,3). A szakban, tovabbtanuldasban csal6édok
csoportjaban felillreprezentaltak azok a volt hallgaték (31,9%), akik ugy vélik, hogy
az érdekesebb, interaktivabb orak gatld tényezGként hatnanak a lemorzsolédast
illetéen. Koritkkben is hatiarozottan felilreprezentalt (Adj. Resid.=6,3) volt a
fels6oktatas-pedagdgiai  magyarazattipus népszersége, mely elsésorban az
érdekesebb, interaktfvabb 6rak lehetéségét vetette fel (5. tdblazat).

5. tablazat. A tanunlményok megszakitdsat akaddlyozd tényezik és a lemorgsolddis okainak isszefiiggése
(Ki-négyzet proba, p=0,000) (N=509). Forrds: DEPART 2018.

Anyagi  Tanulma- Tobbféle Szakban,
okok nyi, okot tovabbtanulasban
intézményi  megnevez8k csalodok
okok
Véleménye Erdekesebb, 9,5% 10,4% 6,5% 31,9%
szerint hogyan interaktivabb
lehetett volna  6rakkal
megakadalyoz-  T6bb oktatéi  11,4% 29.1% 11,7% 8,6%
ni tanulményai segitséggel
megszakitasat?  Magasabb 16,2% 6,0% 9,1% 5,2%
Oszton-
dfjakkal
KedvezSbb 17,1% 11,2% 14,3% 8,6%
orarenddel
Tobb évkézi  16,2% 13,4% 9,7% 18,1%
tanuldssal
Egyéb 29,5% 29,9% 48.7% 27,6%
Osszesen 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

*Az alahuzva szerepld értékeknél az adjusted reziduals abszolut értéke nagyobb, mint kettd.

Kérdéives kutatasunk soran megvizsgaltuk, hogy a lemorzsolodott hallgatok mai
tudasuk szerint jelentkeznének-e felsGoktatasi intézménybe. A valaszadok tObbsége
44,4% napjainkban is jelentkezne felsGoktatasi intézménybe, azonban nem az altala
korabban valasztott intézményt célozna meg. A megkérdezettek kisebb része,
28,7%-uk most is ugyanabba a felsGoktatasi intézménybe jelentkezne, mint
korabban, 26,9% pedig mar nem jelentkezne egyetemre vagy féiskolara. A
megkérdezettek 55,1%-a szeretné folytatni és befejezni felsGoktatasi tanulmanyait,
44,9% pedig mar nem szeretne felsGoktatasi tanulmanyokkal foglalkozni. Ennek
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alapjan azt latjuk, hogy a hallgaték fele intézményi szintd tapasztalatoknak
tulajdonitja a sikertelen felséoktatasi palyafutasat.

Khi-négyzet probaval megvizsgaltuk, a felsGoktatds ujravalasztasira vonatkozd
kérdés Osszefiiggését a klaszterekkel. Az Gsszehasonlitasnal — szignifikans
Osszefuggést tapasztalunk. Megallapithatjuk, hogy a belet6r6d6k nagy része még egy
esélyt adna egykori intézményének, s ugyanoda jelentkezne, ahol kordbban tanult. A
szakban, tovabbtanulasban csalédok csoportjianak jelentés része jelenleg nem
jelentkezne felsGoktatasi intézménybe. Ebben az esetben szintén felilreprezentaltak
az emlitett hallgatok (Adj. Resid.=3,4). Akik anyagi, és akik tanulmanyi és intézményi
okok miatt morzsolédtak le, leginkibb ismét jelentkeznének felsGoktatasi

intézménybe, azonban mar més szakot céloznanak meg (6. tablazat).

6. tiblazat. A ,,Mai fejjel jelentkezne-¢ a felsioktatisba” kérdés vilaszainak ardnya a lemorzsolddotiak
klasztereiben (Khi-négyzet proba, p=0,000) (N=556). Forrds: DEPART 2018.

Anyagi Tanulmanyi, Tobbféle Szakban,
okok intézményi okot tovabbtanulasban
okok megnevezik csalodok
Mai fejjel Nem 20,2% 26,0% 23,1% 38.5%
jelentkezne-e jelentkeznék
fels6oktatasba?  Igen, 34,7% 29,5% 36,5% 12,3%
ugyanoda
jelentkeznék
Igen, 45,2% 44,5% 40,4% 49,2%
mashova
jelentkeznék
Osszesen 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

*Az alahtzva szereplé értékeknél az adjusted reziduals abszolat értéke nagyobb, mint kettd.

Megvizsgaltuk, hogy a lemorzsolédott hallgaték szeretnék-e befejezni fels6foku
tanulmanyaikat. A kérdés Osszefiiggését a lemorzsoléddk klasztereivel vetettitk
Ossze. Az Osszehasonlitasnal szignifikans 6sszefliggést tapasztalunk. A tanulmanyi
vagy intézményi okok miatt lemorzsolédék csoportjaban felilreprezentaltak (Ad;.
Resid.=3,3) azok az egykori hallgatdk, akik szeretnék folytatni tanulmanyaikat. Azon
volt hallgatdk jelentds tobbsége, akik a szakban és a tovabbtanulasban csalédtak,
nem szeretnék folytatni tanulmanyaikat. Azok tobbsége, akik anyagi okok miatt
morzsolodtak le, és akik a lemorzsolédas okaiban bizonytalankodnak, inkabb

szeretnék folytatni tanulmanyaikat (7. tablazat).
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7. tablazat. A tovabbtanulni sgandékozdk ardnya a lemorgsolddds klasztereiben (Khi-négyzet proba,
»=0,000) (N=547). Forrds: DEPART 2018.

Anyagi  Tanulmanyi, To6bbféle Szakban,
okok intézményi okot tovabbtanulasban
okok megnevezik csalédok
Szeretné-e Igen 59,7% 66,9% 57,2% 35,2%
folytatni,
'f’efe,,’eznf Nem  40,3% 33,1% 42.8% 64,8%
els6foku
tanulmanyait?
Osszesen 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

*Az alahuzva szerepl6 értékeknél az adjusted reziduals abszolat értéke nagyobb, mint kettd.
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II. Lemorzsolédott hallgatok szocio-kulturalis
jellemzdoi

II.1. Demografiai jellemzék és a sziil6k iskolai végzettsége
(Szigeti Fruzsina)

A lemorzsolédottak mintajaban 53,8% n6, 46,2% férfi, vagyis a felsGoktatasi képzést
diploma megszerzése nélkil t6bb né hagyta abba, mint férfi. Mindez 6sszhangban
van a felsGoktatas elnbiesedésével, hiszen a kelet-magyarorszagi régidban, de
orszagosan is tobb né tanul felséfokon, mint férfi (Fényes, 2010).

Eredményeink szerint a lemorzsolédas okai mentén kialakitott klaszterek és a nemek
kozott szignifikans eltérés nem volt (p=0,0601), vagyis a nék és a férfiak aranya nem
kilonbozott 1ényegesen egymastdl a tekintetben, hogy mi okozta a felséoktatasbol
val6 kieséstket. Ugyanakkor az adjusted reziduals értékeket figyelembe véve
kirajzolédott, hogy a tébbféle okot megnevezdk kbrében felilreprezentiltak a ndk,
a tovabbtanulasban csal6dok kérében pedig a térfiak (8. tablazat). A lemorzsolddas
okai kozott a nék esetében az intézménybdl kifelé told és kivilrél szivo erdk
egyszerre vannak jelen. Valoszintleg ezek a nShallgatok az egyik tipusu (vagy a kilsé
vagy a belsé) nehézséggel 6nmagiban meg tudnanak kiizdeni, de t6bb tényezd
egylttes hatdsara donthettek a képzés félbehagyasa mellett. A férfiak pedig
elvesztették motivacidjukat, s emiatt inkabb dolgozni akarhattak, mint tanulni, vagy
mas szakon, mas intézményben préobalkozhattak a jobb jovedelem és a kedvezébb
munkaeré-piaci  pozicié reményében (Fényes, 2010). A férfiak alapvetSen
kritikusabban dllnak a felsGoktatashoz, szivesebben megkérddjeleznek minden ezzel
kapcsolatos elemet (tananyag, oktatok hozzaértése stb.)

8. tablazat. A lemorzgsolddis okai mentén kialakitott klaszterekben a nemek megoszlasa. Forrds:

DEPART 2018.
Anyagi ok Tanulmanyi, Tobbféle okot Szakban,
és munka intézményi ok megnevezik tovabbtanulasban
csalédok
Ferfi 50,0% 40,0% 40,0% 50,0%
N=247
Nég 50,0% 60,0% 60,0% 50,0%
N=287

A khi-négyzet préba nem szignifikans. *Az alahdzva szereplé értékeknél az adjusted reziduals
abszolut értéke nagyobb, mint kettd.

A vizsgalatban résztvevé lemorzsolodottak atlagéletkora 29 év. Az életkor folytonos
valtozoként szignifikans Gsszefliggést mutatott a lemorzsolédas okaival (p=0,001),
az id6sebbek jellemezhetSk leginkabb azzal, hogy egyszerre tébbféle nehézség
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nyomdsa alatt hagytdk abba tanulmanyaikat, a fiatalabbakat a tanulmanyi és
intézményi tényez6k, valamint a felsGoktatasban és a szakban val6é csalodas
tantoritotta el a diplomaszerzéstdl (9. tablazat).

9. tablazat. A lemorzsolddds okai mentén kialakitort klaszterek és az életkor dsszefiiggése (ANOT/ A,
P=0,01). Forrds: DEPART 2018.

Atlag N Szoras
Anyagi ok és munka miatt 29,66 120 8,65
Tanulmanyi és intézményi ok miatt 27,81 152 6,78
Tobbféle okot megnevezdk 30,86 161 9,41
Szakban és a tovabbtanulasban csalodék 27,67 130 6,72
Osszesen 29,04 563 8,1

A vilaszaddk dontS tobbsége jelenleg megyeszékhelyen (44,4%) vagy kisebb
varosban él (29,8%), 9,1%-uk Budapesten, 16,7% pedig faluban vagy kézségben. A
14 éves kori lakéhely teleptléstipusat tekintve hasonlé mintazatot kapunk: 32,9%
megyeszékhelyen, 36,3 kisebb varosban, 2% a févarosban, 28,9% pedig faluban élt.
Jelen adatok szerint a jelenlegi lakohely teleptiléstipusa, megyéje és orszaga, sét a 14
éves kori lakhely telepiiléstipusa sem 4ll Osszetiiggésben a lemorzsolédas okaival.

A tarsadalmi és kulturalis tényez6k meghatirozzak a tanulmanyi palyafutast. Vannak
olyan fiatalok, akik a csaladi hatteriik, a kulturalis kérnyezetiik miatt nem tanulnak
tovabb, ugyanakkor a diplomas sziil6k gyermekei kérében a felsGoktatasi képzésben
valé részvételnek, a sikeres végzés bekovetkezésének nagyobb az esélye (Fényes,
2010; Pusztai, 2011; Ceglédi, 2012; Fabri, 2014).

A csaladi hattér egyik OsszetevOje az intézményesilt kulturdlis tOke, amelyet a
hallgatok esetében az adott egyén sziileinek iskolazottsagaval mérink. Kutatasunk
soran kivancsiak voltunk mind az édesanya/nevelSanya, mind az édesapa/nevelSapa
legmagasabb iskolai végzettségére, aminek megallapitasa a megszerzett legmagasabb
fokozat alapjan tortént. A lemorzsolddottak sziil6i hatterérél megallapithatd, hogy
az édesanyak/nevelGanyik 9,5%-anak legfeljebb alapfoku iskolai végzettsége volt,
56,8% kozépfokkal, 33,7% diplomaval rendelkezett. Az édesapak/neveléapak 7,9%-
a maximum alapfokd iskolai végzettséget szerzett. Koézépfokkal —az
édesapak/neveldapik 66,9%-a rendelkezett, az oktatasi rendszer hierarchidjanak
csucsan a teljes mintdban 1évé  édesapik/nevelSapdk  25,1%-a  szerepelt.
Osszességében megallapithatd, hogy a lemorzsolédott vilaszaddink kérében a
kézépfoku végzettségli sziil6k gyermekei vannak tébben az aktiv hallgatokkal
Osszevetve. A kozépfoku végzettségl rétegek azonban beliilr6l igen strukturalt
konglomeratumnak tekinthet6k a csaladi kultara, az anyagi stitus és a
gyermeknevelési értékek tekintetében, {gy a lemorzsolodasi kockazattal kiizdSk
tarsadalmi-kulturalis hatterének feltardsa tovabbi finomitast igényel.
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A szul6k iskolai végzettsége és a lemorzsolodas klaszterei kézotti Gsszefliggés-
vizsgalat szerint az apa iskolazottsaga nem gyakorolt hatast a lemorzsolddas okaira
(p=0,461), az anyaé viszont igen (p=0,044). A diplomas anyak gyermekeit
egyértelmten a szakban valé csalédas jellemezte, mig az alap- és a kbzépfoku iskolai
végzettségl anyak gyermekei leginkabb a tobbféle okot megnevezGk csoportjaba
tartoztak (10. tablazat). A diplomas anyak gyermekei a kisérletez6 szocializacidnak
megfeleléen t6bb  képzésen is kiprébaljak magukat, akar koltségtéritéses
finanszirozasi formaban is, s akar a képzési id6 megsokszorozasat is vallalva (Pusztai,
2011).

Adataink megerésitették azt a megalapozott varakozast, hogy amennyiben az anya
legmagasabb iskolai végzettsége csak alapfok, markansan megjelentek a financialis
nehézségek, ha pedig kozépszintli, akkor a tanulmanyi kudarcok. Mindez
Osszhangban van Bocsi és munkatirsai (2018a; 2018b) kvalitativ kutatdsanak
eredményeivel, miszerint az alacsonyabb tarsadalmi rétegbdl szarmazdéknak nagyobb
az esélytk arra, hogy a tanulmanyok mellett munkat vallaljanak, ami sokkal inkabb
kényszer, mint szabad akarat, ez pedig a felsGoktatasi tanulmanyok megszakitasat
eredményezheti. Adataink azt mutatjak, hogy ez az allami 6sztondijjal tanuldkat is
veszélyezteti, a megélhetési és a tanuldssal Osszefiiggd koltségek minden hallgaté
szamara jelentGsek. A csalad az anyagi kondiciék biztositdsan tdl az értékek, a
normak és a megkiizdési stratégidk atadasaban is kulcsszerepet jatszik, ezért ahol
legaldbb az egyik sztlé diplomas, a hallgaté a nehézségek ellenére is jelents
Osztonzést kap sziileitdl, igy kevéssé valik kérdésessé a diploma megszerzése, még

akkor sem, ha ahhoz egy masik intézményben és/vagy egy masik szakon kell eljutnia.

10. tablazat. A lemorzsolddds okai mentén kialakitott klasgterekben az, édesanya/ neveldanya iskolai
végzettségének megoszlasa (Khi-négyzet proba, p=0,05). Forrds: DEPART 2018.

Anyagi ok és Tanulmanyi és Tobbféle okot Szakban és a
munka miatt intézményi megnevezdk tovabbtanulasban
lemorzsolédok okokat csal6dok
megjel6l6k
Alap 10,0% 6,9% 14,8% 5,6%
N=52
Kozép 56,7% 57,6% 58,7% 52,8%
N=308
Fels6 33,3% 35,4% 26,5% 41.6%
N=184

*Az alahuzva szerepld értékeknél az adjusted reziduals abszolut értéke nagyobb, mint kettd.
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IL.2. A lemorzsolédék anyagi és kulturalis er6forrasai (Fényes
Hajnalka)

Ebben a fejezetben a lemorzsolédott hallgatdk sajat anyagi helyzetét és kulturalis
er6forrasait térképeztiik fel, illetve a csalad anyagi helyzetének alakulasat az egyetemi
évek alatt. Az anyagi és kulturalis t6kék el6forduldsa, gyakorisiga mellett a
lemorzsolddas okai szerint képzett csoportokat (klasztereket) is megvizsgaltuk a volt

hallgat6k anyagi és kulturalis t6kéinek el6fordulasa szerint.

Egy korabbi hallgatéi vizsgalatunkban a tartés fogyasztasi cikkekkel valéd rendelkezés
a csaladban és a csalad atlagosnal jobb helyzete névelte a tanulmanyok befejezése
melletti elkételezédést, viszont a csalad rendszeres anyagi gondjai is erSsitették az
elszantsagot, hogy a hallgaté befejezze a tanulmdnyait. Tehat a déntSen allami
Osztondijas formaban végzett felsGoktatdsi tanulmanyok esetén a csalad anyagi
helyzetének hatdsa a lemorzsolédasi esélyre felemas volt (Fényes et al., 2018). Jelen
kutatasban is azt feltételezzilk, hogy az dllamilag timogatott képzésben a
lemorzsolédottak anyagi helyzete nem feltétlentil rosszabb, mint altalaban az
egyetemistaké, de azt is feltételezziik, hogy az anyagi ok és munka miatt
lemorzsolédodk rosszabb helyzetben lesznek, mint a masik harom lemorzsolédott

csoport.

A hallgatok kulturalis er6forrasai és a lemorzsolodasi esély kozotti Osszefiiggéssel
kapcsolatban nincsenek friss kutatasi el6zményeink, itt Fényes (2010) adataira
alapozva azt feltételezziik, hogy az egyetemistikhoz hasonldan a lemorzsolédottak
magaskultira fogyasztasa viszonylag alacsony szintd lesz. Emellett DiMaggio (1982)
és Bourdieu (1998) munkaira alapozva azt feltételezziik, hogy a tanulmanyi okok
miatt lemorzsolédottak csoportjanak lesz legalacsonyabb a magaskultirdban valé
részvétele. A kérdSivben az anyagi és kulturalis t6kék mérését Bourdieu (1998)

munkdjara alapoztuk.

I1.2.1. A lemorzsolédottak anyagi t6kéi

Mindenek el6tt le kell szogezniink, hogy a lemorzsolédott valaszaddink fele
egyaltalan nem fizetett koltségtéritést a tanulmanyai alatt, valamint a valaszadok
Osszességében altagosan két szemesztert toltottek el koltségtéritéses képzésben,
vagyis a hallgatokra nehezedé anyagi terhek elsGsorban a megélhetés (lakhatas,
étkezés, utazas, 6ltézkédés), valamint a tanulmanyi és szabadidSs tevékenységekkel
Osszefiiged koltségekre terjedtek ki. Els6ként a lemorzsolodott hallgatok sajat anyagi
helyzetét vizsgaljuk meg az egyes vagyontargyakkal valé rendelkezés szerint. A teljes
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mintaban sajat autd 19,4%-ban, drdga laptop 23,8%0-ban, lakaspénztari megtakaritas
pedig 15,4%-ban jellemz4, ami viszonylag szerény anyagi hattérre utal, és ebben nem
volt kiilénbség a lemorzsolédas okait tekintve. Harom esetben azonban szignifikans

eltéréseket tapasztaltunk a lemorzsolddas okai szerint (11. tablazat).

Sajat lakas vagy haz a lemorzsolédottak korében a tobbféle okot megnevezSk
csoportjaban volt a legnagyobb aranyban (21,7%), (a csaladi, parkapcsolati
kotelékben él6k ebbe a csoportba tartoztak), mig az anyagi ok és munka miatt
lemorzsolédottaknal volt a legkisebb aranyban (9,2%), ami megfelel a
varakozasoknak. Draga telefon (pl. IPhone) viszont a tanulmanyi, intézményi okok
miatt lemorzsoléddk és szakban, illetve tovabbtanulisban csalodok korében
jellemz§ a legnagyobb aranyban (25-26%), legkisebb aranyban pedig ismét az anyagi
ok és munka miatt lemorzsol6dok kérében. Tablet és e-book olvasé a tanulmanyi és
intézményi ok miatt lemorzsol6déknal és a tobb okot megjel6l6knél volt legnagyobb
aranyban (22-23%), a szakban és tovabbtanulasban csal6déknal pedig a legkisebb
ardnyban (11%). Osszességében tehat vagyontargyakkal az anyagi ok és munka miatt
lemorzsolédottak voltak legkevésbé ellatva, Gsszhangban a varakozasokkal, és a
tobbféle okot megnevez6k voltak a legjobb helyzetben, bar a tanulmanyi és
intézményi okok miatt lemorzsolédé csoport helyzete is elég jé volt.

11. tiblazat. Egyes vagyontdrgyakkal vald rendelkezés a lemorzsolddottak kirében a lemorzsolddds okai
szerint (Kbi-négyzet proba, p< 0,05). Forras: DEPART 2018

Anyagi ok és Tanulmanyi és  T6bbféle okot Szakban és a
munka miatt intézményi megnevezGk tovabbtanulasban
lemorzsolodok okokat csalédok
megjel6l6k
Sajat 9,2% 12,2% 21.7% 16,0%
lakas vagy
haz
N=544
Draga 14,2% 26,6% 18,2% 25,6%
telefon
(pl.
IPhone)
N= 536
Tablet 14,2% 22.5% 23.0% 11,6%
vagy  e-
book
olvasé
N= 535

*Az alahuzva szerepl6 értékeknél az adjusted reziduals abszolat értéke nagyobb, mint kettd.

Ezutan az egyetemi évek alatti sajat anyagi gondok el6fordulasat és a csalad anyagi
helyzetét a volt csoporttarsakhoz képest vizsgaltuk meg a lemorzsolédas okai szerint
(12. és 13. tablazat). A sajat anyagi helyzet és a csalad anyagi helyzete az egyetemi
évek alatt szignifikans kapcsolatban allt a lemorzsolodas okaival. A legrosszabb
helyzetben az anyagi ok és munka miatt lemorzsol6dok voltak (a varakozasoknak
megfeleléen), és legjobb helyzetben a szakban, tovabbtanulasban csalédok. Ugy
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tanik, akik hibasan déntéttek, mert nem volt elég informacidjuk, s késén dertilt ki,

hogy nem érdekli Sket képzés, anyagilag viszonylag jobb helyzetben voltak

tanulmanyaik soran.

Ezutan a csalad anyagi helyzetének valtozasat vizsgaltuk az egyetemi évek alatt, és

megallapitottuk, hogy ez nem volt 6sszefiiggésben a lemorzsolédas okaival. A teljes

mintaban az anyagiak 6,1%-ban pozitiv iranyba, 19,3%-ban negativ irinyba valtoztak

az egyetemi évek alatt, és 68%-ban nem tortént valtozas. Osszességében tehat a

lemorzsolédottak csalddjanak anyagi helyzete inkabb romlott az egyetemi évek alatt.

12. tablazat. Milyen volt a sajdt anyagi helyzete a felsdoktatdsi tanulmdnyai utolsd félévében? (Khi-négyzet
proba, p=0,01). Forrds: DEPART 2018

Anyagi ok és Tanulmanyi Tobbféle Szakban és a
munka miatt és intézményi okot tovabbtanulasban
lemorzsolodok okokat megnevezik csalédok
megjel6l6k
JelentGsebb 10,1% 17,1% 16,8% 22.8%
kiadasokra is
telt
Mindenem 59,7% 63,7% 58,7% 68,3%
megvolt, de
jelentGsebb
kiadasokra
nem..
Eléfordultak 21.0% 15,8% 14,2% 6,5%
mindennapi
anyagi gondok
Gyakran 9,2% 3,4% 10,3% 2,4%
eléfordultak
anyagi gondok
N 119 146 155 123

*Az alahuzva szerepld értékeknél az adjusted reziduals abszolut értéke nagyobb, mint kettd.

13. tablazat. Az egyetem évei alatt milyen volt csalidja anyagi helyzete a csoporttdrsai csaladjaboz képest?

(Khi-négyzet proba, p=0,05). Forras: DEPART 2018

Anyagi ok és  Tanulmanyi és Tobbféle Szakban és a
munka miatt intézményi okot tovabbtanulasban
lemorzsolodok okokat megnevezik csalédok
megjel6l6k
Az étlagosnél 8% 3,4% 4,0% ,8%
sokkal jobb.
Az atlagosnal 13.3% 20,7% 18,0% 25,8%
valamivel jobb.
Nagyjabol 52,5% 56,6% 46,7% 55,5%
atlagos.
Az atlagosnal 25,0% 14,5% 23,3% 14,1%
valamivel
rosszabb.
Az atlagosnal 8,3% 4,8% 8,0% 3,9%
sokkal
rosszabb.
N 120 145 150 128

*Az alahuzva szerepl6 értékeknél az adjusted reziduals abszolut értéke nagyobb, mint kett6.
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Osszességében a vagyontargyakkal valé rendelkezésben, az egyetemi évek alatti sajat
anyagi helyzetben és a csaladi anyagi helyzetnél is az anyagi ok és munka miatt
lemorzsolodok voltak a legrosszabb helyzetben a varakozasoknak megfeleléen. A
tobbi harom csoport anyagi helyzete felemas, a vagyontargyak esetén a tobbféle okot
megnevezOk, illetve a tanulmanyi és intézményi ok miatt lemorzsol6dok voltak jé
helyzetben, a sajat anyagi gondok hidnya és a csalad jobb anyagi helyzete viszont
inkabb a szakban és a tovabbtanulasban csaléddkra volt a jellemz6. Mindez azt
mutatja, hogy a lemorzsolodottak Gsszességében nem feltétlenil voltak rossz anyagi
helyzetben, csupan az anyagi ok és munka miatt lemorzsolédottak szakadtak le.
Mindez 6sszhangban van a korabbi eredményeinkkel is, miszerint a lemorzsolodasi

esély és az anyagi helyzet k6z6tti kapesolat felemas (lasd a bevezetSben).

I1.2.2. A lemorzsolddottak kulturalis t6kéje

Azt a feltevést, hogy a hallgatok a tanulasra valé alkalmatlansiag és a gyenge
képességek miatt teljesitenek rosszul a felsGoktatasban, fontos megvizsgalnunk.
Mivel a tanulashoz sziikséges képességek kozil kiemelkedik az olvasasi és
szOvegértési kompetencia, a kényvolvasasi szokdsok vizsgilata relevans kérdés.
Els6ként a lemorzsolédottak olvasasi szokasait vizsgaltuk. Mind a szépirodalom,
mind a szakirodalom, mind a popularis irodalomolvasas (hagyomanyos vagy
clektronikus formaban) szignifikins Gsszefiiggésben all a lemorzsolédas okaival (14,
15. és 16. tablazat). Osszességben a lemorzsolddottak leggyakrabban szakirodalmat,
és a legritkabban szépirodalmat olvastak, ami Osszhangban van azzal, hogy a
magaskultira fogyasztias viszonylag szerény mértékd a fiatalok korében. A
lemorzsolédas okai szerint szépirodalmat, szakirodalmat és popularis irodalmat is
legkevesebbet a tanulmanyi okok miatt lemorzsolédék olvasnak, s relative
kedvez8bb mintazatot talalunk a tébbféle okot megnevezdk esetében. Az utébbiak
id8sebbek is a t6bbi valaszad6ndl, tehat a hagyomanyos kényvolvasistdl valé
eltavolodas kohorszhatdsa masként érinti 6ket. Ez utdbbi csoport alacsonyabb
aranyban idegenedett el az olvasastol, és a magaskulturaban valamivel jaratosabb.
Mig akik tanulmanyi vagy intézményi okok miatt morzsolédtak le, keveset olvasnak,
és nemcsak a magaskulturaban, hanem a szakirodalom olvasasban és a popularis
irodalom olvasasaban is le vannak maradva. Mindez megfelel az elSzetes
varakozasoknak, hiszen a tanulmanyi el6émenetelt erésen befolyasolja a magas-
kulturaban valé részvétel (lasd err8l DiMaggio (1982) és Bourdieu (1998) munkait).
A szakszokines elsajatitdsa, a nagyobb terjedelmi szOvegek megértése és 1ényegiik
Osszefoglalasa konnyebb azoknak, akik szabadidejikben is foglalkoznak a
hétk6znapitdl eltéré szovegekkel.
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14. tablizat. A szépirodalom-olvasds gyakorisiga a felséoktatdsi tannlmdnyai utolsd félévévben (Khi-
négyzet proba, p=0,05). Forrds: DEPART 2018

Anyagi ok és Tanulmanyi és  T6bbféle okot Szakban és a
munka miatt intézményi megnevezik tovabbtanulasban
lemorzsolédok okokat csalodok
megjel6l6k
Soha 31,1% 36.4% 24,3% 23,2%
Ritkan 38,7% 30,8% 28,3% 40,0%
Havonta 15,1% 18,2% 18,4% 16,8%
Hetente 11,8% 9.1% 19.7% 17,6%
Naponta 3,4% 5,6% 9.2% 2,4%
N 119 143 152 125

*Az alahuzva szerepl6 értékeknél az adjusted reziduals abszolut értéke nagyobb, mint kett6.

15. tiblazat. A szakirodalom-olvasds gyakorisiga a felsdoktatdsi tanulmdanyai utolsd félévévben (Khi-
négyzet proba, p< 0,05). Forrds: DEPART 2018

Anyagi ok és Tanulmanyi és  To6bbféle okot Szakban és a
munka miatt intézményi megnevezdk tovabbtanulasban
lemorzsolodok okokat csalodok
megjel6l6k
Soha 14,0% 12,7% 10,0% 12,4%
Ritkan 28,9% 23,2% 15,3% 32.2%
Havonta 19,0% 26,8% 28,0% 22,3%
Hetente 29,8% 26,1% 29,3% 28,1%
Naponta 8,3% 11,3% 17.3% 5,0%
N 121 142 150 121

*Az alahtzva szereplé értékeknél az adjusted reziduals abszolat értéke nagyobb, mint kettd.

16. tablazat. A populdris, s3drakoztatd irodalom olvasdsinak gyakorisiga a felsdoktatdsi tanulmanyai
utolsd felévévben (Khi-négyzet proba, p=0,05). Forris: DEPART 2018

Anyagi ok és Tanulmanyi és  To6bbféle okot Szakban és a
munka miatt intézményi megnevezik tovabbtanulasban
lemorzsol6dok okokat csalédok
megjel6l6k
Soha 19,5% 31.0% 17,9% 15,7%
Ritkan 41.5% 31,0% 25,2% 31,4%
Havonta 18,6% 17,6% 21,9% 24,0%
Hetente 13,6% 12,0% 23.8% 18,2%
Naponta 6,8% 8,5% 11,3% 10,7%
N 118 142 151 121

*Az alahuzva szereplé értékeknél az adjusted reziduals abszolut értéke nagyobb, mint kettd.

Emellett 2 magaskultira tovabbi tipusa, a miivészfilm nézés is hasonlé 6sszefliggést
mutatott. Mévészfilmeket is legkevésbé a tanulmanyi és intézményi ok miatt
lemorzsolodok néztek, a legkevésbé ritkan pedig a tobbféle okot megjelolék és a
magasabb statust csaladboél szarmazé kiabrandulok (17. tablazat).

21

——
| —



17. tablazat. Miivésfilmek nézésének gyakorisiga a felsfoktatdsi tanulmdnyai utolss félévévben (Khi-
négyzet proba, p=<0,05). Forrds: DEPART 2018

Anyagi ok és Tanulmanyi és  T6bbféle okot Szakban és a
munka miatt intézményi megnevezdk tovabbtanulasban
lemorzsol6dok okokat csalédok
megjel6l6k
Soha 46,2% 57.2% 35,8% 39,7%
Ritkan 34,5% 22,1% 38,5% 33,1%
Havonta 10,1% 15,2% 17,6% 19,0%
Hetente 6,7% 4,8% 8,1% 7,4%
Naponta 2,5% 7% ,0% ,8%
N 119 145 148 121

*Az alahuzva szerepl6 értékeknél az adjusted reziduals abszolut értéke nagyobb, mint kett6.

A Klasszikus zenehallgatds a teljes mintdban 40% soha, 26% ritkan 34% havonta
vagy gyakrabban fordult el8, és ez nem fiiggétt a lemorzsolédas okatdl. A klasszikus
kulturalis fogyasztas komponensei (lasd Bourdieu munkdit) szintén nem voltak
Osszefuggésben a lemorzsolédas okaival. A teljes mintaban konyvtirba a
lemorzsolédottak 45%-a soha vagy csak évente néhanyszor, szinhazba és mizeumba
51%, art moziba pedig 72% soha nem jar. Ezek a tendenciak 6sszhangban vannak
az egyetemi hallgaték altalanosan relative alacsony szintl kulturalis fogyasztasaval
(lasd Fényes, 2010).

Viszont a multiplex moziba és a klasszikus zenei koncertre jards gyakorisaga és a
lemorzsolédas okai kézott szignifikans kapcsolatot talaltunk (18. és 19. tdblazat). A
multiplex moziba jaras leginkabb a szakban és a tovabbtanulasban csalédékra volt a
jellemz6 (lehet, hogy tanulds helyett inkabb moziba jartak az egyetem iranti
érdeklédés hianyaban), a tobb okot megjeldlSkre pedig a legkevésbé jellemzé. Ez
utébbi eredmény Gsszhangban van a tébbféle okot megnevez6k magaskultira irdnti
nagyobb fogékonysagaval. Tovabbi eredmény, hogy mig a szakban ¢és
tovabbtanulasban csal6dék sokat jartak multiplex moziba, a klasszikus zenei
koncertre jaras alig jellemzé rajuk (90%-uk soha nem jar). A klasszikus zenei
koncertre jaras az anyagi ok és munka miatt lemorzsolédottak kérében volt a
leggyakoribb, 30%-uk évente vagy gyakrabban jar klasszikus zenei koncertre, ami
viszonylag magas arany. Osszességében azonban 4ltalanos tendencia, hogy mint az
egyetemistak 4ltalaban, a lemorzsolddottak is alig jarnak klasszikus zenei
koncertekre. Végul a kénnytizenei koncertre jaras a teljes mintaban 40%-ban soha,
42%-ban évente néhanyszor, 18%-ban havonta vagy gyakrabban fordult el6, és
ebben nem volt killénbség a lemorzsolddas okai szerint.
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18. tablazat. Multiplex moziba jirds gyakorisiga a felséoktatdsi tanulmdanyai utolsd félévévben (Khi-
négyzet proba, p<0,01). Forrds: DEPART 2018

Anyagi ok és Tanulmanyi To6bbféle Szakban és a
munka miatt és intézményi okot tovabbtanulasban
lemorzsolodok okokat megnevezGk csalodok
megjel6lék
Soha 28,6% 35,9% 40.4% 25,0%
Evente 49.6% 38,7% 29,1% 33,3%
néhany
alkalommal
Havonta 19,3% 23,9% 26,5% 36.7%
Hetente 2,5% 1,4% 3,3% 5,0%
Gyakrabban, 0% 0% 7% 0%
mint hetente
N 119 142 151 120

*Az alahuzva szerepl6 értékeknél az adjusted reziduals abszolut értéke nagyobb, mint kett6.

19. tablazat. Klasszikns hangversenyre jards gyakorisaga a felsdoktatdsi tanulmdinyai utolso félévévben
(Khi-négyzet proba, p=0,05). Forrds: DEPART 2018

Anyagi ok és Tanulmanyi Tobbféle Szakban és a
munka miatt és intézményi okot tovabbtanulasban
lemorzsolodok okokat megnevezGk csalodok
megjel6l6k
Soha 70,9% 79,6% 75,8% 90.0%
Evente 25,6% 14,8% 18,8% 8,3%
néhany
alkalommal
Havonta 3,4% 4,9% 4,0% ,8%
Hetente ,0% 7% 7% 8%
Gyakrabban, 0% 0% ;7% 0%
mint hetente
N 117 142 149 120

*Az aldhtzva szereplé értékeknél az adjusted reziduals abszolat értéke nagyobb, mint kettd.

Osszességében a  lemorzsolédottak — kultirafogyasztisban  vald — részvételét
(szépirodalom- és szakirodalom olvasasa, mivészfilmek nézése) tekintve a tébbféle
okot megnevezék voltak a legjobb helyzetben, és a tanulmanyi okok miatt
lemorzsolédottak pedig a legrosszabban — Gsszhangban a korabbi szakirodalmi
eredményekkel A multiplex moziba jards ezzel 6sszhangban alig volt jellemzé a
tobbféle okot megnevezbkre. A szakban és tovabbtanuldsban csal6dok viszont sokat
jartak multiplex moziba, feltételezhetjiik, hogy 6k a tanulas vagy a felsGoktatas iranti
csalédottsag, érdektelenség kovetkeztében, vagy éppen jobb anyagi helyzetiiknek
kdszonhetSen is tobb id6t toltdttek szabadidSs tevékenységekkel. A klasszikus zenei
koncertre jaras eltéré mintazatot mutatott, itt az anyagi ok és munka miatt
lemorzsol6dok voltak az élen, és a tobbféle okot megnevezbk csak a masodik helyen.
A lemorzsolédas okai szerint nem volt kilénbség a klasszikus kulturalis
fogyasztasban (konyvtarlatogatas, szinhdz, muzeum, art mozi latogatas), valamint a
klasszikuszene-hallgatasban  és a  konnylizenei koncertre jarasban sem.
Osszességében a lemorzsoloédottak kulturilis aktivitisa viszonylag alacsony volt, ami
Osszhangban van az egyetemistdk napjainkban altaldban is alacsony kulturalis
aktivitasaval.
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IL.3. Vallasossag és felekezeti hovatartozas (Demeter-Karaszi
Zsuzsanna)

Kutatasunkban arra fokuszaltunk, hogy megvizsgaljuk a felekezeti hovatartozas, a
vallasi Onbesorolas ¢és az imadkozasi szokasok Osszefiggéseit a hallgatok
lemorzsolédasanak okaival Mindezt azzal indokoljuk, a lemorzsolédassal foglalkozd
szakirodalom egyik alaptétele, hogy a kézosségi, civil kapcsolathalékhoz tartozas
erdsiti a tanulmanyok sikeres befejezése melletti elkGtelezettséget (Pusztai, 2011;
Pusztai, 2013).

A vallasossaig mérése igen sarkalatos kérdés a kutatok korében. Tomka
meghatarozasa szerint egy idelg tokéletesen mikdédtek az  igen-nem
valaszlehetSségek, joforman mindenki be tudta magat sorolni valamelyik csoportba,
am a hetvenes évek kozepe felé megnétt a ,,nem tudom” valaszok arianya és a
valaszmegtagaddsoké is. Az emberek vilagnézetiket egyre kevésbé tudtik fekete-
fehér osztalyozassal leirni. Ez 6sztondzte egy Otfoka skala elkészitését (Tomka,
1990), melyet kérdSiviinkben is alkalmaztunk.

A lemorzsolédott hallgatok vallasi 6nbesorolasa a kévetkezéképpen alakult: 37,9%-
ban vannak jelen a maguk médjan valldsosak, 6ket kovetik 25%-ban a nem vallasos
hallgaték, majd 11%-ban a hatarozottan nem vallasosak. Tovabba 11% az egyhdzak
tanitasa szerint vallasos hallgatok aranya, és 6,9%-ban nem tudtik eldénteni, hogy
vallasosak-e vagy sem. Megfigyelhets, hogy igen nagy aranyban jelennek meg a
maguk modjan vallasosak (2. abra), vagyis a vilagnézetikben bizonytalanok a
valaszadok nagy csoportjat képezték, ez alapjan vildgos, hogy finomabb elemzési
eljarasok sziitkségesek a fiatal generacik valldsossaganak elemzéséhez (Foldvari &
Rosta, 1998).
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maga moédjan nem vagyok hatdrozottan  vallasos az nem tudom
nem egyhaz megmondani

tanitasa
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2. dbra. A valldsi onbesorolds a lemorgsolddottak kirében (IN=554). Forrds: DEPART 2018.

Mivel a k6z0sséghez tartozas normdit befolyasolja a felekezeti hovatartozas, ezt is
megvizsgaltuk. A valaszadok négyotéde megjeldlt olyan felekezetet, amelynek a
tagja, de sem a tagsig maga, sem a felekezet nem fiigg Ossze szignifikdnsan a
lemorzsolédas okaval. Ezt kovetéen megvizsgaltuk a templomba, imahazba jaras
gyakorisagat is a lemorzsolddott hallgatok kérében (N=537). Legnagyobb aranyban
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talaltuk azon hallgatékat, akik soha (39,7%), vagy évente egyszer, a nagyobb iinnepek
alkalmaval jarnak templomba (31,7%). Kisebb aranyban mutatkoztak azok, akik
havonta néhanyszor (8,4%), hetente egyszer (6,4%), vagy hetente tébbszor (2,5%)
jarnak templomba vagy imahazba. A valldsgyakorlat nagyon eltéré regionilis
jellemzéket mutat, ezért e tényez6 kontrollja nélkil nem vonhatunk le
kovetkeztetéseket, de ha az orszagos adatokhoz viszonyftunk, Gsszességében nem
tartoznak alacsonyabb arinyban vallasi kézdsségekhez a lemorzsolddottak, mint
altalaban a hazai hallgaték.

Mivel a személyes vallasgyakorlat is timogathatja a tanulmanyi kotelezettségekhez
val6 hozzaallast, a valaszadok (N=533) imadkozasanak rendszerességére is
kivancsiak voltunk. A lemorzsolédott hallgatok majdnem fele, 42,6% soha nem
imadkozik, 22% csupan a nagyobb tnnepek alkalmaval. Oket kovetik 8,9%-ban
azon hallgatdk, akik legaldbb naponta egyszer imddkoznak, majd pedig 7,4%, akik
havonta tobbszor. A valaszadok 6,8% naponta t&bbszor, 6,4% hetente t6bbszor és

2,1% pedig hetente egyszer imadkozik.

Megvizsgaltuk a vallasossaghoz kapcsol6do valtozok és a lemorzsolddott hallgatok
klaszterei kozotti Osszefliggéseket, mivel érdemes odafigyelniink a vallasossag
hatdsara a tanulmanyi palyafutas vizsgalatakor (Pusztai, 2013). Feltevédik a kérdés,
hogy rizikéfaktor vagy lemorzsolodast gatld jelenség lehet-e a vallasossig a
fels6oktatasi palyafutas soran. Osszevetettiik mind a felekezeti hovatartozéast, mind
a vallasi 6nbesorolast, mind a gyakoti templomba/imahazba jarast a lemorzsolédott
hallgatok klasztereivel, s egyik esetben sem talaltunk szignifikans Osszefiggést. Az
egyhaziasak az atlagnal valamivel t6bben vannak a tanulmanyi és intézményi okok
miatt lemorzsoldddk kérében (13,7%), s szintén atlag £616tti koritkben a naponta
imadkozok (21,3%) és a gyakori templomba jardk ardnya (23,2%), s e két csoportba
tartozok korében arnyalatnyival gyakrabban fordultak elé azok, akik valamilyen
vallasi k6zOsség tagjai voltak az egyetem alatt (15%) (3. abra). A maga moddjan
vallasosak a reflektalatlan lemorzsol6ddk kérében fordultak el6 a leggyakrabban, mig
a kidbrandultak sziilei k6zott talaltuk a legmagasabb aranyban a rendszeresen
templomba jarokat (anyak 30%, apak 19%).

Szakban és a tovabbtanuldsban csaloddk

Tobbféle okot megnevez6k

Tanulmanyi, intézményi okokat megjeldl&k

Anyagi ok és munka miatt

0% 5% 10% 15% 20% 25%

H felsGoktatas alatt tag személyes vallasgyakorlat M kdzosségi vallasgyakorlat

3. dbra. A sgemélyes és kizosségi valldsgyakorlat a lemorzsolddottak klasztereiben (Khi-négyzet proba,
NS) (N=539). Forrds: DEPART 2018
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I1I1. A lemorzsolodott hallgatok csaladi hattere

III.1. Torések a csaladszerkezetben — térések a tanulmanyokban
(Ceglédi Timea)

A hallgaték tanulmanyi pélyafutisaban, igy a lemorzsolédasaban is kulcsszerepet
jatszhat az, hogy mennyire tekinthet$ stabilnak a sztléi, csaladi struktara (Csokai &
Engler, 2016; Morvai, 2016; Engler, 2016; Pusztai, 2009; 2016; Alwin & Thornton,
1984; Kozma, 1975; Harcsa & Tarjan, 2006; Coleman, 1998). Ezért megvizsgaltuk,
hogy a hallgatéévek alatt tértént-e valtozas a szilék csaladi allapotdban.

Minddssze a hallgatok 58,8%-a mondhatta el magardl, hogy szilei stabil
kapcsolatban éltek a fels6foka belépés el6tt, és ez nem valtozott a hallgatéévek alatt
sem. 16% az eleve kilonél6 szuléi hattérrel érkez8k arnya. Tovabbi 8,4%-nak az
életében akkor tortént valds vagy vesztette el sztl6jét, amikor fels6fokd
tanulmanyokat folytatott. Az egyéb valaszok és a kérdés meg nem valaszolasanak
magas aranya (egyitt 16,7%) arra utalhat, hogy a lemorzsolédott hallgatok
csaladszerkezetét megfoghatatlanabb, szévevényesebb mintizatok jellemzik, mint a
kérdSivben felkinalt élethelyzetek (pl. nevelSszill6kkel vagy mas csaladtagokkal élés,
nevel6szils kilépése a csaladbdl, szilé vagy szilék korabbi halala stb.), vagy
egyszerden a téma (érthetd) érzékenysége miatt ignoraltak ezt a kérdést (4. abra).

1,3

0% 20% 40% 60% 80% 100%

B Nem viltozott, hazassdgban/egyiitt élnek W Nem valtozott, tovabbra is kiilon élnek
M Elvaltak B Edesanyam megozvegyiilt
Edesapam megozvegyiilt Egyéb

W Valaszhiany
4. dbra. A, Tortént-e viltozds a sziilei csaladi allapotaban felsdoktatdsi évei alatt?” kérdésre adott
vdlaszok (s3dzgalékos megoszlis) (N=605). Forrds: DEPART 2018.

Ahhoz, hogy megvizsgaljuk a csaladszerkezet és a lemorzsoldédas okai kozétti
Osszefiiggéseket, 1étrehoztunk egy Gsszevont valtozot, amely altal a szerkezetileg
stabil csaladokat a megbomlott csaladokkal vethetjiik 6ssze. Az anyagi ok és munka
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miatt lemorzsolodo hallgaték kérében a leggyakoribb a megbomlott csaladszerkezet.
Az egyszilés csaladoknak, még abban az esetben is, amikor a hallgaté allamilag
finanszirozott képzésben tanul, az atlagosnal is jelentésebb terhet jelent a
felsGoktatasi tanulmanyok alatt felmertls (jorészt tavoli) megélhetés koltségeinek
fedezése. Bz a tényez6 tehat igen erds mogottese a tanulmanyok félbeszakitisanak.
Az eleve egysziilés csaladok és a hallgatoévek alatt (halal vagy valas kévetkeztében)
megbomlott csaladok miatti anyagi nehézségek egyenes kévetkezménye lehet, hogy
anyagilag ecllehetetlenedik a tanulmanyok folyatasa. Ezért a felsGoktatasi
intézményeknek fokozott figyelmet kell szentelniiik a hallgatok csaladi hatterének
anomalidival kapcsolatos problémak kezelésére, killonGsen a koltségtéritéses
hallgaték kib6villé aranya mellett. A hatranyos helyzetet tovabb rontja, hogy a
koltségtéritéses hallgatok csak bizonyos hallgatdi juttatasokra jogosultak.

A szakban és tovabbtanulasban csal6dok ugyanakkor inkabb stabil csaladi hattérrel
jellemezhetSk. Ezekben a csalaidokban vélhetSen elétérbe keriilhetnek a
tanulmanyokkal kapcsolatos problémak, a csalad teljes értékd partner abban, hogy
alternativat talaljanak a csalédott hallgaté megkezdett tanulmanyai helyett (Bocsi et
al., 2018). A megbomlott szerkezetd csaladokban a sziil§ hidnya miatt anyagi és
egyéb kihfvasok kereszttizében az élet mas teriiletei (pl. megélhetés, érzelmi
kihivasok) valnak fontossa egy kudarcos felséfokd tanulmanyi élethelyzet soran, s a
hallgaté tanulmanyi valsagat inkabb a tobbi problémara halmozddasként, a csaladi
er6forrasok tovabbi gyengitéseként élik meg (20. tablazat). Egy stabilan mkédé
mikrokdz6sségben nagyobb az esély arra, hogy a felsGoktatasi palyafutis z6kkendit
a meglévé eréforrasok segitségével kdénnyen tudjak orvosolni.

20. tdblizat. A csalddsgerkezet kiilonbségei a lemorzgsolddas okai mentén kialakitott klasterekben (Khi-
négyzet proba, p=0,005) (N=550). Forrds: DEPART 2018.

Anyagi  Tanulmanyi, Tobbféle Szakban és a
ok és intézményi okot tovabbtanulasban
munka okokat megnevezdk csalodok
miatt megjel6l6k
korabban 47.2% 34,5% 35,3% 25,6%
vagy
egyetemi
évek alatt
megbomlott
végig stabil 52,8% 65,5% 64,7% 744!
Osszesen 100% 100% 100% 100%
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ITI.2. A csalad tanulashoz, iskolai tudashoz, tovabbtanulashoz
fiz6d6 viszonyanak szerepe a lemorzsolédasban (Ceglédi
Timea)

Nemcsak a csalddszerkezet, hanem a csalad belsé6 mikodése, a csaladon beluli
tarsadalmi téke is meghatarozo a lemorzsoldédasban (Pusztai, 2009; 2011; Ceglédi,
2012; 2018; Alwin & Thornton, 1984; Coleman, 1998; Hiise, 2015; Engler, 2016;
Pusztai, 2018). Ennek pedig meghatirozé eleme az, hogy a szil6k és gyermekeik
hogyan, milyen értékek mentén gondolkodnak az iskolardl, tanulmanyokrél (Bocsi,
2009; Ceglédi, 2018; Huse & Ceglédi, 2018), és hogyan hozzak meg az ezzel
kapcsolatos dontéseket. Ezért kilon kérdésblokk foglalkozott a csalad tanulashoz,
iskolai tudashoz, tovabbtanulashoz fiz8d6 viszonyaval.

A hallgatok négy6tode ugy érzi, hogy sziilei fontosnak tartjak a tanulast. Csaknem
ugyanekkora hanyadot tesznek ki azok, akiknek hagytak, hogy 6nalléan déntsenek
arrdl, mit szeretnének tanulni. A szilék elvardsanak valé megfelelés esetében
ugyanakkor mar egy merevebb sziilé-gyerek kapcsolatot lathatunk, hiszen
mind&ssze a hallgaték egyharmada nyilatkozott tgy, hogy ,,egyaltalan nem jellemz5”,
hogy nem tudott eléggé megfelelni ezen elvarasoknak, s a kevés ,,nem jellemzs”
valaszok mellett relative magas a kérdésben bizonytalanok ardnya is. A
lemorzsolodott hallgatoknak csaknem egynegyede vallotta azt, hogy jellemzé vagy
teljes mértékben jellemz6, hogy nem tudtak eléggé megtelelni sztlei elvarasainak. Az
clvards- és iranyitasnélkiliség a megkérdezettek 18,3%-ara jellemzd, s tovabbi 20,3%
bizonytalan e tekintetben, tehat a hallgatok t6bb mint a fele iranyaba érkeztek sziileik
részérél elvarasok és iranyitasi torekvések. Az elvarasok és a tanuldsi irany
megvalasztasiban hagyott szabadsig kozotti enyhe ellentmondas talan azzal
magyarazhatd, hogy az elvaras nem egy konkrét szaktertletre vonatkozott, hanem a
kittzott cél melletti kitartasra vagy egyszerien egy magasabb iskolafok elvégzésére.
Erdekes, hogy a hallgatéknak még a fele sem tartozik abba a csoportba, akik
bizonytalanok vagy jellemzonek, illetve teljesen jellemzének gondoljak azt, hogy
sziilel fontosnak tartjak az iskolaban megszerezheté tudast (5. abra). Az iskolai
értékvilageal val6 azonosulas hidnya tehat igen erds a lemorzsolédottak csaladjaiban.
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Nem tudom megitélni, nem beszélgettiink errdl. 65,7 19,3 m

S iskolab. hetd tudast tartottak
osem az iskoldban megszerezhetd tudést tartotta 243 30,4 mﬁ
fontosnak.
Nem voltak elvarasaik, nem is iranyitottak. 29,2 8,4
Elvardsaiknak sosem tudtam eléggé megfelelni. 26,6 13,7 EM
4,8

Hagytdk, hogy eldontsem, mit szeretnék tanulni. & 49,3
3,1
Mindig fontosnak tartottdk a tanulast. I 55,5

2,2

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%100%

H egyaltalan nem jellemzd ® nem jellemzé Mis-is W jellemzd © teljes mértékben jellemzé

5. dbra. A csaldd tannldshoz, iskolai tuddshoz, tovabbtanuldshoz fiiz0di viszonya (szazalékos megoszlds)
(N=605). Forrds: DEPART 2018.
A kovetkez6kben Osszevetettiik a lemorzsolédas mogottesei alapjan felallitott
klasztereket a fenti valaszokkal. Frdekes, hogy nem a tanulmanyi okokbdl
lemorzsolodok korében talalunk szélsGséges értékeket a tanulas fontosnak itélésben,
hanem a t6bbféle okot megjel6l6k kérében a leggyakoribb, hogy szileik fontosnak
tartottak a tanulast. E valaszok arra utalnak, hogy e hallgatok szamara hatarozott
kontarokkal rajzoltak meg a szileik a tanulds értékeit, ennek ellenére
lemorzsolodtak. Amint lattuk, a tobbféle okot megjeldl6k kozott talaljuk a legtobb
hazassagban, parkapcsolatban €16, gyermeket nevelS hallgatét, akik a szerepek
Osszeegyeztetésének nehézségei miatt kertiltek a told- és szivoerdk erbterébe, mely

végiil a lemorzsolédasukhoz vezetett.

A legkevésbé a szakban és tovabbtanulasban csal6dék csaladjai tartjak fontosnak a
tanulast, ugyanakkor furcsa ellentmondas, hogy szamukra hagytdk a legkevésbé,
hogy déntsenek arrdl, hogy mit szeretnének tanulni. Csalédasukat tehat megel6zte
egy sajat prioritasaikat feltliré sziléi nyomas a tovabbtanulds pillanataban, tehat
eleve kiabrandultabban érkezhettek, amit bearnyékolt a tanulds csaladi értéktérben
valé leértékelédése. Ok azok, akik egy biztosabb anyagi hattérbl érkezve a magyar
tiatalok atlaganal jobban megengedhetik maguknak a kisérletez6 felsGoktatasi
szocializaciot.

A lemorzsolédaskor tobbféle okot megjelolék szamara volt a legszabadabb a
valasztas, és a szil6i elvarasok is 6ket nyomasztottak a legkevésbé, talan azért, mert
a csaladban konszenzus alakult ki a tanulas tekintetében, hiszen azt liattuk fentebb,

hogy fontos sztileik szamara a tanulas.
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A tanulmanyi és intézményi ok miatt lemorzsoléddk korében a legmagasabb azok
aranya, akik ugy érzik, szileik elvarasainak soha nem tudtak megfelelni. Ezt a
benyomast erdsiti a felsGoktatasi kérnyezetben érzékelt (oktatdi, adminisztratori)
banasmaéd, melyre panaszkodnak, s mint itt tapasztaljuk, a sziil6kkel b6vil az a kor,
akikre az egyetemi tanulmanyok kudarcai miatt haritani igyekeznek a felelGsséget.

Erdekes, hogy nem killénboznek a lemorzsolédas tipusok aszerint, hogy jellemzi-e
csaladjaikat az elvaras- ¢és iranyitasnélkiliség, hogy milyen az iskoldban
megszerezhetd tudds megitélése, valamint az, hogy beszélgetnek-e 4ltaldban a
kérdéssorban felsorolt tanulasi értékekrdl (21. tablazat). Lehetséges, hogy ezek a
dolgok magat a lemorzsolédas tényét befolyasoljak, de az azon belili altipusoknal

mar nem érz8dik hatdsuk. Ezeknek a véltozoknak a hatdsat egy faktoranalizis

kozbeiktatasaval tarjuk majd fel.

21. tablazat. Csalddi értékek a lemorzsolddds okai mentén kialakitott klaszterekben (Khi-négyzet
proba). Forrds: DEPART 2018. (jellemzd és teljes mértékben jellemzd vilaszok egyiit?)

Anyagi ok és Tanulmanyi, Tobbféle Szakban és  Ossze
munka miatt intézményi okot a tovabb- sen
lemorzsolédok okokat megnevez6k  tanuldsban
megjel6lék csalédok

sig.

Mindig 80,7% 82,2% 86,5% 72,2% 80,8% 0,029

fontosnak
tartottak a
tanulast
(N=553)

Hagytak, 79,2% 71,5% 85,4% 68,8% 76,5% 0,004

hogy
eldéntsem,
mit
szeretnék
tanulni

(N=540)

Elvarasaik- 21,8% 32,4% 15,4% 24% 233% 0,006

nak sosem
tudtam
eléggé
megfelelni

(N=545)
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II1.3. A lemorzsolédas a sziil6kkel folytatott beszélgetésekben
(Ceglédi Timea)

A lemorzsolédashoz vezeté folyamatban jelent8sek azok a beszélgetések,
amelyekben a hallgatok értékelik helyzetiiket, felmérik mozgasteriiket, megismerik a
lehetGségeket, alternativakat (Pusztai, 2018). Ezek a beszélgetések kulcsfontossagiuak
a legfontosabb koteléket nyujté kiskézosségben, a csaladban is. A tanulmanyok
megszakitasa érinti a teljes csalddot nemcsak anyagilag, hanem szamos mas egyéb
szempontbdl is. A hallgaték életkori sajatossagaik miatt még kotédhetnek sziléi
csaladjukhoz, de egyre nagyobb teret kap életiikben a kortars kdz6sség (Bocsi, 2009;
2013; Somlai, 1997; Nyusti & Ceglédi, 2010; Szabd, 2012). A kévetkez6 kérdésblokk
elemzésével valaszt kapunk arra, hogy milyen szerepe volt a csaladi beszélgetéseknek

a lemorzsolodasban.

Erdekes, de talin nem meglepé eredmény, hogy a szillék tobbsége (83,3%) nem
helyeselte a tanulmanyok megszakitdsat. A megkérdezett hallgaték zome tehat sziilei
rosszallasa ellenére morzsolédott le. Igaz, azok is sokan vannak, akik nem vagy alig
beszélgettek sziileikkel errél a problémardl (minddssze 41,2% beszélt), tehat a
hallgaték mintegy harométédének csaladjaban nem vagy alig keriilt széba ez a téma.
Ezzel szemben nem ennyire ritka az 4ltaldnos beszélgetés és a tanulmanyok
folytatasanak batoritdsa, tovabbd a szil6k vizsgardl, tanulmanyokrél vald
érdeklédése is gyakoribb, mint a tanulmanyok megszakitisardl szol6 beszélgetések.
Egy ambivalens kép rajzolédik ki a hallgatok és szilleik kapesolatardl — amelyrél a
fentiek alapjan tudjuk, hogy sok esetben nem teljes szil6part jelent. TObbségiiket
tamogatjak anyagilag, batoritjdk a tanulasra, érdeklédnek a vizsgakrdl és a
tanulmanyokrol, ugyanakkor kapcsolatuk csak e tanuldi szerep ellenérzésére latszik
beszikilni. A szabadid§ eltSltésében mar csekély a szilék jelenléte: csaknem a
hallgatok fele nélkilézi a kézos csaladi programokat, és hasonléan alacsony aranyd
a szabadid6rol vald érdeklédés is a sziilSk részérdl (6. abra). E tapasztalatok és az
el6z6 kérdésblokkok alapjan a jovOben vizsgaland6 hipotézisként fogalmazhatjuk
meg, hogy az egyoldalu csaladi kapcsolatok, a beszikdlt beszélgetéstémak és a szillék
elvarasai miatt valhatott tabutémava a lemorzsolodas. A kérdbéives megkérdezést
megel6z6 interjus vizsgalat adatainak ismeretében felmeriil annak a lehet6sége, hogy
a szul6k egy része csak joval a lemorzsolédas utan tudja meg, hogy gyermeke mar
nem folytatja felsGoktatasi tanulmanyait.

A fels6oktatasi intézmények mozgastere ebben az Grben névekedhet meg, hiszen a
veszélyeztetett hallgatéknak, amikor egy ilyen sdlyos krizisbe keriilnek, és a csaladi
beszélgetésekbe nem keriilhet be ez a téma, partnerre van sziikségitk a helyzet
atbeszéléséhez, s6t, a felsGoktatasnak a szllSkkel is erdsitenie kell a partneri
kapcsolatot (Pusztai, 2018). Kérdés, hogy a baratok és csoporttarsak vagy az oktaték

31

——
| —



és az egyetem/fSiskola timogatd szervezetei milyen segitséget képesek ebben a
helyzetben nyujtani.

...batoritottak a tanulmanyai folytatasara? 24.2 43,4 32,3
...helyeselték, hogy megszakitja tanulmanyait? 12,1 4,6
...szlileivel tanulmanyai megszakitasarol... 58,7 27
...szerveztek Onnel kéz6s csaladi programokat? 47,9 36,4 15,7
...tamogattak anyagilag? 34,2 EYN
...erdeklédtek tanulmanyairdl,vizsgairol? 19,9 53,5 26,6
...tajékozddtak arrdl, hogyan tolti a... [ INNEGIECCIEEEEE 39,6 13,4
...6s On beszélgettek egyméassal? 23,1 42,7 34,2

0% 20% 40% 60% 80% 100%

M ritkan és soha gyakran M nagyon gyakran

6. dbra. A ,,Milyen gyakori volt az On felséoktatisi évei alatt, hogy siilei...” kérdésre adott vilaszok
(szdzalékos megoszlis). (N=605). Forrds: DEPART 2018.
A lemorzsolodas okai mentén felallitott klasztereket egy egyszerisitett valtozosorral
vetettiik 6ssze: Osszevontuk a ,,gyakran” és ,,nagyon gyakran” valaszokat. A kevés
szignifikans kapcsolat alapjan Osszességében azt feltételezhetjilk, hogy magaban a
lemorzsolédas tényében még szerepet jatszhatott az, hogy milyenek a sziilékkel
folytatott beszélgetések, de a lemorzsolédas mogotti okok mintazatait mar nem
szegmentilta ugyanez a tényez6. Tehat egyfajta felvond hatasrdl beszélhetink
(Gerhard Schulze nyoman Eber, 2008). Ez talan annak készonhets, hogy — ahogy
fentebb lattuk — a tanulminyok megszakitdsa nem tematizalédott ezekben a
beszélgetésekben. A Khi-négyzet proba eredményei szerint a lemorzsolédas tipusok
mindésszesen két valtozéval mutattak Gsszefiiggést. Az egyik az anyagi timogatas,
amely egyértelmiien azok korében a legalacsonyabb, akik anyagi okokbodl
morzsolodtak le. Az anyagi okok miatt lemorzsolodok nemcsak a sziilék anyagi
taimogatasiban szikolkodtek, hanem a szabadidérdl valé érdeklédés is ndluk a
legritkabb. A szakban és tovabbtanulasban csalédok korében a legmagasabb az
anyagi tamogatast gyakorinak és nagyon gyakorinak {tél6k aranya (22. tablazat), ami
megerdsiti e csoport fentebb leirt jellemz6it azzal kapcsolatban, hogy a stabil anyagi
hattér batorsagot/lehetéséget adhat arra, hogy az elégedetlenség kilépéssé
manifesztaloédjon, és az adott képzés melletti alternativak valéban valaszthatok, ne
csak vagyottak legyenek. Kérdés ugyanakkor, hogy vannak-e vajon olyanok, akik
csak azért maradnak csalédasuk ellenére, mert nem valaszthatnak mast, és hogy az
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intézmény miképpen hasznalhatja ki ezt a pillanatnyi kitartist a csalédottsag
mérséklésére, szolgaltatasai megerSsitésével.

22. tablazat. A sziilokkel folytatott beszélgetéseke a lemorzsolidds okat mentén kialakitott klaszterekben
(Khi-négyzet proba) (N=545). Forrds: DEPART 2018. (gyakran és nagyon gyakran vilaszok egyiitt)

Anyagi ok és Tanulmanyi, Tobbféle Szakban és  Osszesen sig.
munka miatt intézményi okot a tovabb-
lemorzsolédok okokat megnevezdk tanulasban
megjel6lék csalodok
tamogattak 59% 75,5% 69% 83,1% 71,8% 0,000
anyagilag
tajékozodtak 42,1% 59,1% 53,9% 54,9% 52,9% 0,043

arrél, hogyan
tolti a
szabadidejét
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I11.4. Parkapcsolat, csaladi allapot (Dusa Agnes Réka)

A vélaszadok csaladi allapotara is kivancsiak voltunk, mivel a felsGoktatasbol kifelé
vonzé, un. PULL tényez6k kozott kiemelkedé fontossaggal bir. A kérdezéskori
parkapcsolati allapotot tekintve a lemorzsolédott egykori hallgatok koziil nem volt
parkapcsolatban 160 £6 (28,6%), hazas volt 120 £6 (21,4%). Elettarsi kapcsolatban
¢lt 141 £6 (25,2%), parjaval egyitt jart vagy alakuléban volt kapcsolata 108 fének
(19,3%). Elvalt és egyedil élt 3 £6 (0,5%), elvalt és 14 parkapcsolata 11 fének volt
(2%). Egyéb parkapcsolati formaban 17 £6 élt (3%).

A kérdbives megkeresés idején aktualis parkapcsolati stitusz és a lemorzsolddasi
tipusok kozott nem mutatkozott szignifikdns Osszefliiggés, még ugy sem, ha
Onmagaban azt vizsgaltuk, hogy valaki parkapcsolatban van-e vagy sem. A
parkapcsolati statusz mellett arulkodé lehet a gyermekszam is. A valaszadok nagy
részének (429 £6, 77,3%) nem volt gyermeke a kérdezés id6pontjaban, 65 fének egy
gyermeke (11,7%), 47 t6nek két gyermeke (8,5%), 14 f6nek pedig hirom vagy t6bb
gyermeke van (2,5%).

A lemorzsolédasi klaszterekkel valé Osszefiiggést vizsgalva az latszik, hogy a
tanulmanyi okok miatt lemorzsoléddk és a szakban és tovabbtanuldsban csaléddk
kozott a legmagasabb a gyermektelenek aranya, mig a lemorzsolédast anyagi és
munka jellegli okokra visszavezet6k majd egynegyedének és a tobbféle okot
megjeldl6k egyharmadanak van egy, két vagy harom és tobb gyermeke. Elenyészé
azok aranya, akik a felvételkor tobbletpontot kaptak volna gyermeknevelésért. A
tobbféle okot megjel6ls hallgatok kérében gyakoribb, hogy a felsoktatasi évek alatt
meghézasodtak (14,4%) vagy gyermeket vallaltak (4,6%) (23. tablazat). Igy ennek
lehetetett hatdsa arra, hogy a sziil6k az egyetemet elhagyjak. A gyermekvallalds mas
esetekben a lemorzsolodast kévetben tortént. Az eredményekbdl arra
kovetkeztethetlink, hogy sziiléként egyrészt az anyagi nehézségek, a munkavallalas
kényszere jelent meg, masrészt az egyetemi tanulmanyaikkal nem tudtik
Osszeegyeztetni a gyermekekrSl valé gondoskodast. A tobbféle okot megjell6k
csoportjaban tehat a csaladalapitok, gyermekvallalok kore lehet az egyik markans
hallgatétipus.
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23. tdblazat. A gyermekszam kiilinbségei a lemorzsolddds okai mentén kialakitott klaszterekben (Kbi-
négyzet proba, p=0,024). Forrds: DEPART 2018.

Anyagiok és  Lonulmanyh, g ce Szakban és
R intézményi . .
munka miatt okot tovabbtanulasban
e, okokat . L 1
lemorzsol6dok . o ern megnevezik csalodok
megjel6l6k
Nincs 76,4% 81,8% 67,5% 84,5%
gyermeke
Egy 14,6% 9,5% 13,6% 9,3%
gyerek
Két gyerek 6,5% 6,1% 14,9% 5,4%
Harom
vagy tébb 2,4% 2,7% 3,9% 0,8%
gyerek
Osszesen
(F&) 123 148 154 129

Ha a gyermekszamot nem vesszik figyelembe, csupan azt nézzikk meg, hogy a
valaszad6nak van-e gyermeke vagy nincs, a fenti 6sszefliggés még plasztikusabban
megjelenik: a t6bbféle okot megjeldl6k csoportjaban 1évé valaszaddknak van
legnagyobb aranyban gyermekiik (24. tablazat).

24. tabldzat. 1V an-¢ a vdlaszadinak gyermeke kérdésre adott vilaszok megoszldsa a lemorgsolddas okai
mentén kialakitott klaszterekben (Khi-négyzet proba, p=0,003). Forrds: DEPART 2018.

Anyagi ok és Tanulmanyi, Tobbféle Szakban és
munka miatt intézményi okot tovabbtanulasban
lemorzsolédok okokat megnevezik csalédok
megjel6l6k
Nincs 76,4% 81,8% 67,5% 84,5%
gyermeke
Van 23,6% 18,2% 32,5% 15,5%
gyereke
Osszesen 123 148 154 129
(F6)

Az egyetemista évek alatt szamos olyan jelentGs életesemény térténhetett, ami
porzitiv vagy negativ médon befolyasolhatta a hallgaté hozzdallasit a tanulmanyai
elvégzéséhez. Ezért kérdeztiink ra a felsGoktatasban toltott évek alatti csaladi
allapotban toérténd valtozasokra is. 401 f6nek (a valaszadok 72,3%-2) nem valtozott
a csaladi allapota, 71 £6 (12,8%) meghazasodott vagy Osszekolt6zott a parjaval, 17
tének (3,1%) gyermeke sziletett, 28 £6 (5%) elvalt vagy felbontotta az egytttélést
parjaval, egyéb csaladiallapot-valtozasrol pedig 38 £6 (6,8%) szamolt be.

A Kklaszterekkel valé 6sszevetésbdl szignifikans Osszefliggés rajzolédik ki. A szakban
és tovabbtanulasban csalédok csoportjaban voltak legmagasabb aranyban azok,
akiknek nem valtozott a csaladi allapota. Egyetem alatt meghazasodok legnagyobb
aranyban a tanulmanyi okok és a tébbféle okot megnevez8k kozott vannak, ez
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alapjan arra kdvetkeztethetiink, hogy a csaladi kotelékek a szerepek kozoétt vald
egyensulyozast nehezithették meg. A gyermeksziletés mint jelentSs életesemény
legmagasabb aranyban — 6sszhangban az el6z6 kérdésblokkal — az anyagi okokbol
és munka miatt lemorzsoléddk, illetve a lemorzsolédisi okokat tekintve
bizonytalanok csoportjaban a legmagasabb, a gyermekvallalds olyan (anyagi és
életszervezési) terheket r6tt a  fiatalokra, ami munkavéllalashoz, majd
lemorzsolédashoz vezethetett. A tobbféle okot megnevezék esetében szintén a
gyermekvallalds lehet az egyik jelentés lemorzsolédashoz hozzajaruld faktor (25.
tablazat).

25. tablazat. A csaladi dllapot megvaltozdsa a lemorzsolidds okai mentén kialakitott klaszterekben
(Khi-négyzet proba, p=0,01). Forrdas: DEPART 2018.

Anyagi ok és Tanulmanyi, Tobbféle Szakban és
munka miatt intézményi okot tovabbtanulasban
lemorzsolédok okokat megnevezSk csal6dok
megjel6lék
nem voltozott a 69,1% 66,2% 69,9% 85,2%
csaladi allapota
meghazasodott/ 10,6% 14,9% 14,4% 10,2%
6sszekoltozott a
parjaval
gyermeke 41% 2,7% 4,6% 0,8%
sziiletett
elvalt/egyuttélés 41% 8,8% 5,2% 1,6%
felbomlott
egyéb 12,2% 7,4% 5,9% 2,3%
Osszesen (F&) 123 148 153 128

Az mar masik kérdés, hogy a vélaszadoink hogyan érzékelték ezeknek a csaladi
allapotvaltozasoknak a hatasat az egyetemi tanulmanyaikra. Ezért feltettiik azt a
kérdést is, hogy 6k mit gondolnak arrél, hogy a véltozasok pozitiv vagy negativ
hatéssal voltak az egyetem/f8iskola elvégzésére. 96 £6 (18,1%) valaszolta azt, hogy
a csaladi allapotdban tortént valtozas hatraltatta a tanulmanyait, 42 £6 (7,9%) szerint
kifejezetten pozitiv hatassal volt ra. A legtobben (393 £6, azaz 74%) Ggy nyilatkoztak,
hogy nem befolyasolta tanulmanyaik végzését a csaladi allapotuk valtozasa.

A csaladi allapot valtozasanak negativ hatdsardl legmagasabb aranyban az anyagi
okok és munkavallalas miatt, valamint a tobbféle okot megjel6lé lemorzsolodok
szamoltak be. Pozitiv hatasrdl pedig legnagyobb aranyban a tanulmanyi okok miatt
lemorzsol6dok, valamint a szakban és tovabbtanulasban csal6dok nyilatkoztak (26.
tablazat).
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26. tablizat. A csalddi dllapot valtozdsa milyen hatdssal volt a felsdoktatisi tanulmdnyaira kérdésre
adott vilaszok ardnya a lemorzsolddas okai mentén kialakitott klaszterekben (Khi-négyzet proba, p=
0,016). Forras: DEPART 2018

Anyagiok és  Tanulmanyi, Tobbféle Szakban és
munka miatt intézményi okot tovabbtanulasban
lemorzsolédok okokat megnevezik csalodok
megjel6l6k
hatraltatta 23,9% 19% 20,4% 8,9%
tanulmanyait
pozitiv 4,3% 12% 6,8% 8,1%
hatassal volt
nem 71,8% 69% 72,8% 83,1%
befolyasolta
Osszesen 117 142 147 124
(F5)
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IV. Ké6zépiskolai tanulmanyok

IV.1. A kozépiskola tipusai (Németh Doéra Katalin)

A kovetkez6 kérdéskorben arra voltunk kivancsiak, milyen, a koézépiskolai
tanulmanyok sordn szerzett tapasztalatokkal rendelkeznek a vélaszaddk. A
megkérdezett 605 f6b6l a valaszadok 12 szazaléka valtott iskolat a kézépiskolas évei
alatt. Koziltk is 4,5% négyszer vagy tobbszor 1épett at mas kézépfoku intézménybe,
haromszor valtott iskolat a valaszaddk 11,9%-a, kétszer 19,4%-uk, egyszer pedig
64,2%-uk. A valaszaddk 38,4%-a szerzett érettségit szakkdzépiskolai osztilyban,
61,6% pedig gimnaziumi osztalyban tanult. Az alanyok t6bbsége nappali tagozatd
osztalyban érettségizett (536 £6), 13 £6 esti, 12 £6 pedig levelezé tagozaton folytatta
kézépfokd tanulmanyait. A lemorzsolédottak nagy része allami kézépiskolaba
(81,2%), 15,6%-uk egyhazi fenntartast intézménybe jart. Alacsonyabb szamban, 13,
illetve 5 f&vel képviseltetik magukat az alapitvanyi és a magan kozépiskolak (2,4%
illetve 0,9%). A valaszaddk 75 %-a abba a fels6oktatasi intézménybe jutott be, ahova

eredetileg is szeretett volna.

Az iskolavaltas ténye és az iskolatipus valtozdja k6zott kapesolat figyelheté meg. A
szakkozépiskolai osztalyban végzettek 13%-a tartozott az iskolavalték kézé, mig a
gimnaziumi tanulék 11,9%-a jelentkezett at mas intézménybe, ami Ssszességében

nem szamit extrém magas aranynak (7. abra).

350
295
300
250
200 181
150
100
50 27 40
. — 1]
Szakkozépiskolat végzett Gimnaziumot végzett
W Valtott iskolat Nem valtott iskolat

7. dbra. Az iskolavdltik szima és aranya a szakkozépiskolai és gimnazinmi tanulik kizott (Khi-
négyzet proba, p=0,016) (N=476). Forrdas: DEPART 2018.

A legnagyobb aranyban viszont az alapitvanyi iskoldk tanuléi valtottak iskolat a
kozépiskolai éveik alatt, az iskolavaltasok szamat tekintve szignifikins Osszefiiggés
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talalhat6 az iskolavaltiasok szama és az iskola fenntartdja koz6tt (Khi-négyzet préba,
p=0,010).

Ugyanakkor az iskolavaltas lehet6sége és az érettségi évében latogatott képzéstipus
kozott is Osszefliggést talalhatunk (p=0,030): az esti tagozaton tanul6 didkok esetén
a legnagyobb az iskolavéalték ardnya, mig a nappali tagozaton tanul6 didkokra
kevésbé jellemz6 ez. Az alabbi abra alapjan jol lathaté, hogy a nappali tagozaton
val6szinibb a t6bbszori iskolavaltas, ugyanakkor ebben az esetben sem talalunk
szignifikans Osszefliggést (8. abra).
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30,8
30 27,3
20
11,3
10 1 3
0 I —
Nappali Esti Levelezd
B TObbszori iskolavaltdk szama Aranya (szazalék)

8. dbra. A tobbsziri iskolaviltok sgdma az, egyes tagozatokon (Khi-négyzet proba, NS) (N=66):
Forrds: DEPART 2018.
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IV.2. Az iskolavaltas és a lemorzsolodas okai (Németh Doéra
Katalin)

Az anyagi és munkavallaldssal kapcsolatos problémdkat megjeldlé valaszadok
90,2%-a nem valtott iskolat. A legnagyobb aranyban a tanulmanyi és intézményi
okok miatti lemorzsolédok koérében talalhatunk koézépiskolai iskolavaltdkat,
ugyanakkor az 6sszefiiggés nem szignifikans.

Amennyiben a lemorzsolédas okait és az alanyok k&zépiskolajanak tipusat vetjik
Ossze, megallapithatjuk, hogy a lemorzsolddas okai és a szakkozépiskolaban vagy
gimnaziumban szerzett érettségi kdzott szignifikdns az Gsszefiggés (p=0,048). Az
anyagi okok miatt lemorzsolédok 61,5%-a kdzépiskolai tanulmanyait gimnaziumban
végezte. A gimnazistak legnagyobb ardnyban a motivaciovesztettek k6zott vannak
(70,8%), a legalacsonyabb arinyban pedig a tanulmanyi kudarcok miatt
lemorzsolédodk klaszterében talaljuk meg Sket (54,4 %). A tanulmanyi okok miatt
lemorzsolodok kozott szerepelnek a legnagyobb szamban a szakk&zépiskolasok
(45,6%), legalacsonyabb aranyban pedig a szakban és tovabbtanuldsban csaléddk
klaszterében (29,2%) (9. abra).

Szakban és tovabbtanulasban 70,8

csalédok s

Tobbféle okot megnevezc’ik _ 604
Tanulmanyi, intézményi okok 54,4
miatt [
Anyagi és munka miatt 61,5
lemorzsol6dok ]
0 20 40 60 80

Gimnazistdak B Szakkozépiskolasok

9. dbra. A lemorzsolddds oka és a kozépiskola tipusa (Khi-négyzet proba, NS) (N=553). Forris:
DEPART 2018.
A tagozatok és a lemorzsolddasi klaszterek kozott nem taldltunk szignifikans
Osszefiiggést (p=0,079). A t6bbféle okot megnevezSk kdrében a legmagasabb az esti
tagozatosok aranya (5,1%), illetve a levelez6 tagozatosok is itt képviselik magukat a
legnagyobb aranyban. A szakban és a tovabbtanulasban csalodok kozé tartozik a
nappalisok legnagyobb aranya (98,5%).
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A lemorzsolddasi klaszterekkel Gsszevetve a tobbféle okot megnevezdk legnagyobb
szamban az esti, (61,5%) és a levelezS tagozaton (50%) érettségizett valaszadok
kozil kertl ki, de a valaszok alapjan nem szignifikins az Osszefliggés az egyes
tagozatokon érettségizék és a lemorzsolodds megnevezett okai kézott.

A Kklaszterek kozotti megoszlas nem mutat szignifikans Osszefiiggést az iskola
fenntartéjanak tekintetében, ugyanakkor megallapithat6, hogy az allami iskolakbél
érkezék tanulmanyi okot és tébbféle okot jel6lnek meg atlagon felili aranyban, mig
az egyhazi iskolakban végzettek az anyagi és munkavallaldsi okok miatt megszakitok
klaszterében és a motivaciot vesztettek kérében vannak a legtébben (10. abra).

100% | — — —

90%

80%
70%
60%
50%
Anyagi ok és munka Tanulmanyi, Tobbféle okot Szakban és a
miatt lemorzsolédddk intézményi okokat megnevezEk tovabbtanulasban
megjelolék csalédok

m Allami Egyhazi M Alapitvanyi B Magan

10. dbra. Az iskola fenntartdi és a lemorzsolddds okai kizotti sszefiiggés (Khi-négyzet proba, NS)
(IN=552). Forrds: DEPART 2018.




IV.3. Palyaorientacid, tébbletpontok (Csok Cintia & Hrabéczy
Anett)

A tovabbtanulast befolyasolé tényezdket sokféleképpen kategorizalhatjuk. Az
individualis és kontextualis rendszerezés mellett (Patton & McMahon, 1997; Guay
et al., 2003; Papula, 2008; Olteanu, 2015) egyes tipoldgidkban az anyagi, tarsadalmi
vagy kulturlis téke jellegli komponensekre helyezik a hangsulyt (Pusztai & Verdes,
2002; Fényes & Pusztai, 2004; Lannert, 2004). Az atfogd, sok szempontd
megkozelités érdekében elemzéseink soran a kézépiskolai tanulmanyokat kovetd
id8szakra, a tovabbtanulasi motivumokra ¢és a kilénb6z6 jogeimeken kapott
tobbletpontokra fékuszaltunk.

Kutatasunkban feltartuk, hogy azok a lemorzsolédott hallgaték, akik nem
kézvetlenil érettségi utan kezdték meg felséfoku tanulmanyaikat, mivel foglalkoztak
a kozépiskola befejezését kovetben. A valaszaddk tobbsége munkaval (déntd
tobbséglik orszaghataron belil) vagy tanulassal t6ltdtte az id6t. A kitérét tevék
csoportjaban  relative alacsonynak tekinthet§ azoknak az ardnya, akik
munkanélkillieck  voltak (9 £6), GYES-ben részesiltek (6 £6) vagy
kézmunkaprogramban vettek részt (5 £6).

A Kklaszterekkel valé Osszevetésbdl kirajzolodik, hogy a felsGoktatisba belépést
megel6z6en a  tobbféle okot megnevez6k korében felilreprezentalt (Adj.
Resid.=2,1) volt az orszaghataron belil dolgozdk aranya, ugyanakkor az anyagi ok és
munka miatt lemorzsolédékndl is ugyanez volt a legjellemzSbb tevékenységi forma.
A tanulmanyi é intézményi ok miatt lemorzsoléddk pedig — a tanulas mellett — szintén
ezt jeldlték a legnagyobb aranyban (11. abra). Magyarazatként emlithetjiik, hogy a
didkok munkavallalasa egyre gyakoribba valik, amelynek okai Osszetettek (Gati &
Robert, 2013; Bocsi, 2015; Kocsis, 2017). A keresé tevékenység végzése — kiilonos
tekintettel az éallamilag finanszirozott képzésben résztvevé nem tradiciondlis
hallgatokra — lehet6vé tette a hallgatéi 1ét fenntartasdhoz szitkséges financidlis
feltételeket (Bocsi, 2015), ez altal a felsG6fokba bedramlast megel6z6 idGszakra is
kiterjedhet. A szakban és tovibbtanuldsban csalddok esetében is masodik helyen szerepelt
a munkavégzés, ugyanakkor kozilik tobben nem hagyomanyos felsGoktatasi
képzésben folytattak tanulmanyokat (pl. OK]J, FSZ vagy FOSZ). A szakirodalom
szerint a hatranyos helyzet(, gyengébb iskolai teljesitménnyel rendelkezé tanuldk
szamara a fels6fokd szakképzés egyfajta esélyteremt6 funkciét tolthet be,
megkonnyitve a BA/BSc szintl képzésekre valo bekertilést (Reisz, 2009; Polényi,
2014; Fehérvari, 2014).
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*Az alahtzva szereplé értékeknél az adjusted reziduals abszolat értéke nagyobb, mint kettd.

11. dbra. A kizépfokii és felsdoktatasi tanulmdnyok kizotti iddszakban véggett tevékenységek
megoszldsa a lemorgsolddas kilasztereiben (%o)(Khi-négyzet proba, p=0,027) (N=605). Forris:
DEPART 2018.

A lemorzsolédott hallgatok legnagyobb része a tudasszomj (87,5%) miatt
jelentkezett felsGoktatasba. Erésen befolyasold tényezének bizonyult a diplomaval
val6 kénnyebb elhelyezkedés (76,2%) és a j6l j6vedelmez6 (68,8%), elismert (68,2%)
foglalkozas utani vagy is. A valaszadok tobb mint felénél szerepet jatszott a
tarsadalmi mobilitas (57,5%) és a sokféle kapcsolat kialakitasanak (54,4%) reménye,
tovabba a tandij hianya (54,2%) és az adott intézmény foldrajzi kozelsége (51,2%).
Mindemellett a dontéshozatalban kevésbé volt meghatiroz6, hogy az illetd
megengedhette maganak anyagilag (32,5%), még nem akart dolgozni (24,5%), a
csaladi hagyomany kovetése (18,8%) vagy a munkahelyi kévetelménynek valod

megfelelés (17,7%).

A tovabbiakban megvizsgaltuk az Gsszefiiggéseket a tovabbtanulasi aspiraciok és a
lemorzsolédott hallgatok klaszterei kézott. A 12. abra mutatja, hogy valamennyi
csoportban a megkérdezettek dontését elsGsorban a tudds gyarapitiasa és a
diplomaval val6 kénnyebb elhelyezkedés befolyasolta. Eredményeink &sszhangban
allnak Markus (2015) eredményeivel, aki egy nagymintas, a partiumi régiéra kiterjedd
kvantitatfv kutatas adatai alapjan Ggy talalta, hogy a fels6oktatasba jelentkez6k f6bb
motivacidja a kedvez6bb munkaer6-piaci lehetéségek reménye mellett a tudasvagy.
A klaszterk6zi killonbségeket tekintve kiemelendd, hogy az anyagi ok és munka miatt
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lemorzsol6dok korében felilreprezentalt volt a tarsadalmi mobilitds reménye
(69,6%, Adj. Resid.=3,1), és hogy az adott szakon nem kellett tandijat fizetni (66,2%,
Adj. Resid.=3,0). Tovabba a szakban és a tovabbtanulasban csal6dok esetében volt
a legjellemzébb, hogy még nem akartak dolgozni (32,0%, Adj. Resid.=2,2), és

anyagilag is megengedhették maguknak (43,0%, Adj. Resid.=2,8).

—~
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*Az alahuzva szerepl6 értékeknél az adjusted reziduals abszolut értéke nagyobb, mint kett6.

12. dbra. Tovabbtanuldsi motivaciik megoszldsa a lemorgsolddas kilasztereiben (%o) (Khi-négyzet proba,
N=605) (*»=0,05, **»=0,01, ***»=<001). Forrds: DEPART 2018.

A kovetkez6kben azt vizsgaltuk, hogy a kilénb6z3 lemorzsolédasi okkal
jellemezhet6 klaszterek hogyan irhaték le a felsGoktatasi felvételi idejében igénybe
vett tobbletpontok alapjan. A hatalyos fels6oktatasi torvény és a felsGoktatasi
felvételi eljarasrél sz6lé kormanyrendelet alapjan tSbbletpont igényelhet6 valamely
elényben részesitési jogcimen, valamint teljesitmény alapjan. Az elényben részesitési
jogcimen tobbletpontot igényelt hallgatok a szakirodalom alapjan a nem tradicionalis
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hallgaték ko6zé sorolhatok (kozottik megtalalhaték a hatranyos és halmozottan
hatranyos helyzetlek, a fogyatékossaggal €él6k, az etnikai csoporthoz tartozo,
valamint a kisgyermeket nevel6 hallgatok) (Attewell et al., 2007; Harper & Quaye,
2009). Fokozottabb megjelenéstik a felsGoktatasban az ezredforduléra tehetd
(Pusztai, 2011; Fenyves et al., 2017; Pusztai & Szabd, 2014), s a szakirodalom szerint
magasabb lemorzsolédasi kockéazattal rendelkeznek, szemben a tradicionalis
hallgatékkal (Fenyves et al., 2017).

Mikézben azt vartuk, hogy a lemorzsoléddék kozétt alacsony lesz a
tobbletteljesitményért tobbletpontot szerz8k aranya az érettségi évében, a valaszok
a kovetkezé megoszlast mutatjak. Legtobben a lemorzsolddott valaszadok koézott
emelt szintl érettségi vizsga letétele miatt voltak tébbletpontra jogosultak, 6k teszik
ki a teljes minta 30,5%-4t. Szintén magas aranyban igényeltek kézépfoka nyelvvizsga
meglétéért tobbletpontot, aranyuk 28,2%. Ugyan harmadik helyen szerepel a
hatranyos helyzetért t6bbletpontot igénylék csoportja, ardnyaiban azonban elmarad
az emelt szintd érettségit és nyelvvizsgat szerzettektSl, a hatranyos helyzetért
tobbletpontot igénylSk aranya ugyanis 9,5%. A felséfokd nyelvvizsgaval rendelkez&k
aranya a minta 8,9%-a, OK]J végzettséggel rendelkezik 8,5%. Sportversenyen elért
eredmény okan tébbletpontra jogosultak aranya 4,3%, tanulmanyi versenyhelyezés
esetén az arany 3,3%. Kevésnek mutatkozik a halmozottan hatranyos helyzettek,
fogyatékossaggal €l6k, etnikai csoporthoz tartozok és kisgyermeket nevel6k aranya.
Aranyuk 2,9%, 1,9% és 1-1%. Az esélyegyenlSség jogeimén tébbletpontot igénylSk
alacsony aranya alatimasztja a szakirodalom és a kordbbi kutatdsok eredményeit,

mely szerint igen kis 1étszamban vannak jelen a felsGoktatasban.

Ha megvizsgaljuk, hogy a kilénb6z5 tobbletpontot igénylék korében mely
lemorzsolédasi okok jellemz6k, megmutatkozik, hogy a tanulmanyi okok miatt
tortént lemorzsoldédas az emelt szintl érettségivel rendelkez6k, a fels6foku
nyelvvizsgat szerzettek, a tanulmanyi versenyekért tobbletpontot igénylk és a
fogyatékossaggal él6k korében emelkedik ki (13. dbra). Az anyagi okok leginkabb a
hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetért, valamint az OK]J bizonyitvanyért
tobbletpontot igényl6k korében jellemz6. A szakban vald csalddas a kézépfoku
nyelvvizsgat szerzettek aranyaban magasabb, mint az egyéb okok, az egyszerre
tobbféle okot megjel6lé pedig az etnikai csoporthoz tartozo, valamint a
sportteljesitményért tébbletpontot igénylé hallgatokra jellemzS. A technikusi
végzettséggel rendelkez6k korében a szakban és tovabbtanulasban csalédottak
alulreprezentaltsaga arra enged kévetkeztetni, hogy esetiikben mar a felsGoktatas
megkezdése elStt megtortént egy bizonyos foku elmélyiilés az altaluk valasztott
szakmakban a technikusi képzésben eltSltott idének kdszénhetben, amely ndvelheti
a tanulmanyok és a valasztott szak melletti elkételez6dést, megtartd eréként
szolgalva a felsGoktatasi évek soran.
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Megjegyzés: Az abran elkilonitve lathatok az elényben részesités okan tobbletpontra
jogosultak (fent), valamint a teljesitményért tébbletpontra jogosultak (lent).
13. dbra. A kiilinbizd tibbletpontokra jogosultak ardnya a lemorgsolddis klasztereiben (%) (Khi-
négyzet priba, NS) (N=605). Forrds: DEPART 2018.

Osszehasonlitva a 13. abra alapjin az elényben részesitett és a teljesitményért
tobbletpontot igényl6k halmazait, elmondhaté, hogy a lemorzsolédottak kézott
nagyobb aranyban talalhatéak olyan hallgatok, akik valamilyen plusz teljesitményért
igényeltek tSbbletpontot, k6zottik is kiemelkednek az emelt szintd érettségivel és a
kézépfokd nyelvvizsgaval rendelkezdSk. Mivel azonban az adatok nem alkalmasak
arra, hogy megvizsgaljuk, a kilénb6z3 tobbletpontokra jogosult személyek kozil
hany szazalék morzsolédik le, s jelen eredmények a vizsgalt klaszterek mentén nem
mutatnak szignifikdns Osszefiiggést nem tehetiink egyértelmd kijelentéseket arra
vonatkozoan, hogy mely csoportok veszélyeztetettebbek a lemorzsoloédas
szempontjabol.! Az azonban elmondhaté, hogy mig az elényben részesitett
csoportokat Gsszességében az anyagi ok jellemzi inkabb — talan mert a bejutas utan
mar nem kaptak érdemi segitséget nehézségeik esetén—, addig paradox moédon a
tobblet teljesitményért pontot szerzék kérében a tanulmanyi és intézményi okok
miatti lemorzsolodas jelenik meg leggyakrabban.

U Ceglédi (2018) alapjan szignifikancia hidnydban vizsgiltuk az adjusztilt sztenderdizalt
rezidualisok mértékét, amelynek eredményei a kutatdsi kérdéseink szempontjabél
relevansnak és hasznosnak bizonyulnak bizonyos rejt6zk6dé sszefiiggések feltarasaban.
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V. Fels6foku tanulmanyok és tapasztalatok

V.1. Az intézmény- és szakvaltas jelent6sége a lemorzsolédasban
(T'6th Dorina Anna & Maté-Szabé Barbara)

Korabbi kutatasainkban a FelsGoktatasi Informaciés Rendszer (FIR) 2010-ben és
2014-ben tanulmanyaikat kezd$ hallgatokra vonatkozé adatbazisat elemeztik.
Kutatasunk célja a hazai adatokon az eltéré képzési szintek és képzési teriiletek
lemorzsoldodasi ratajanak felderitése volt, tovabba a lemorzsolédas mintazatainak
megrajzolasa a rendelkezésre 4ll6 orszagos statisztikai adatgytjtés segitségével. A
lemorzsolédas oka ebbdl az adatbazisbol csak kevéssé rekonstrualhatd.
Eredményeink szerint vannak olyan okok, amelyek arra utalnak, hogy a hallgatd
anyagi természetd problémak (fizetési hatralék a képzésben, koltségtérités nem
vallalasa atsorolaskor) miatt nem folytatta a képzést, mas esetekben pedig tanulmanyi
okokra lehet kévetkeztetni (képzési kotelezettségek nem teljesitése, a sikertelen
javito és ismétls javitd vizsgak megengedett szamanak tdllépése). A vizsgalt
kohorszok adatai azt mutattak, hogy a tanulmanyi okok jéval gyakoribbak voltak,
mint az anyagi természettiek. A financialis okok miatti félbeszakitas a képzések elején
jellemz6, s magasabb aranyban érintettek a levelez6 munkarendben tanulék, tovabba
azok, akik koltségtéritéses képzésben tanulnak. A tanulmanyi eredménytelenség
okan lemorzsolodok kozott felulreprezentaltak a muszaki, informatikai,
természettudomanyi képzésekben résztvevlk, s részben ezzel Osszefiiggésben a
férfiak. A kritikus ebbdl a szempontbél a masodik-6tédik félév idszaka. Osszegezve
kutatasunk eddigi eredményeit elmondhaté, hogy a képzés elején a financialis okok
a gyakoribbak. Késébb a tanulmanyi okok kertltek elStérbe, killénésen a masodik-
6t6dik félév a kritikus. A legveszélyeztetettebbek a férfiak, a levelezé munkarenden
tanulok, a koltségtéritést fizetSk, a felsGoktatasi szakképzésben résztvevik, valamint
a természettudomanyi és informatikai képzési teriiletet valasztok. A kollégista 1ét

védbtaktorként jelent meg, mig a szakvaltds megnévelte a lemorzsolddas esélyét
(T6th et al., 2019).

A hallgatéi lemorzsolédas egyéni, tarsadalmi és intézményi veszteséget jelent. Toth
(2018) felhivja a figyelmet az intézményen belili szakvaltas jelentGségére a
lemorzsolédasban, tovabba ramutat arra is, hogy a szakvaltas miatt szakitjak meg a
legtébben hallgatéi jogviszonyukat a felsGoktatasban. A lemorzsolédott hallgaték
adatainak elemzése soran arra voltunk kivancsiak, hogy hany szakon és
intézményben tanultak a lemorzsol6ddk, majd Ssszefiiggéseket kerestink a szak-és
intézményvaltas és a lemorzsolédas f6bb okainak tipusai (anyagi ok és munka
miatt/tanulmanyi  sikertelenség miatt/tébbféle okot megjelolék/szakban és
tovabbtanulasban csalédék) kozott.
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A 27. tablazatban feltiintettiik, hogy a lemorzsoléddk kézil hanyan kertiltek be a
legels6 jelentkezés soran abba a felsGoktatasi intézménybe, ahova eredetileg
szerettek volna. Az eredményeink szerint az alapsokasig tobbségének sikertlt a
kivant intézménybe jutnia. Nem taldltunk szignifikins &sszefiiggést azonban a
lemorzsolodas okai és az intézményi preferencia kozott. Az intézményvalasztas és a
lemorzsolédas eredményeink szerint nem fligg Ossze: az alapsokasig az
intézményvalasztastél figgetlentil olyan okok miatt morzsolodott le a
felsGoktatasbol, melyeket nem tudtunk azonositani. Ennek fényében sziikséges
kiemelniink, hogy az alapsokasag tobbsége (420 £6) abba az intézménybe keriilt,
ahova szeretett volna, tehat a lemorzsolédast nem befolyasolta az intézmény-
preferencia.

Elmondhat6 ugyanakkor, hogy azok az egykori hallgatok, akiknek elsére sikertlt a
vagyott intézménybe jutnia leginkabb tanulmanyi sikertelenség miatt szakitottak
félbe tanulmanyaikat. Azokra, akik nem a kivant intézménybe jutottak be pedig
jellemz8, hogy csalédtak a szakban, vagy a tovabbtanulasban.

27. tablazat. Intézményvilasztds és lemorzsolidds (o) (Khi-négyzet proba, NS) (N=560). Forris:

DEPART 2018
Anyagi ok és Tanulmanyi, To6bbféle okot Szakban és a
munka miatt intézményi ok megnevezGk tovabbtanulas
lemorzsolodék miatt ban csalodok

Oda jutott  Igen 73,3 78,8 76,1 70,8
be, ahova
eredetileg N 26,7 212 23,9 292
szeretett
volna

Az egyetlen intézményben tanulék tobbféle ok miatt szakitottak félbe
tanulmanyaikat. A lemorzsol6ddk tSbbsége felsboktatisi palydja soran egy
intézmény hallgatéja volt, s onnan morzsolédott le. Azokra, akik tobb intézményben
tanultak, egyik lemorzsolédasi ok-csoport sem volt jellemz6 kiemelked6en, hanem
tobbféle okot neveztek meg. Annak ellenére, hogy nem szignifikans az dsszefiiggés,
érdemes kiemelniink, hogy a harom vagy t6bb intézményben tanulék egyharmada
financialis okok miatt szakitotta félbe tanulmanyait (28. tablazat). Feltételezziik, hogy
a bolognai szerkezetet kévetve ezek a hallgatok mas-mas intézményben végezték az
alap, majd a mesterszakot, s miutan allami féléveik jelentSs részét felhasznaltak, mar
gondot okozott Onkoéltséges formaban egy U intézményben folytatni

tanulmanyaikat.
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28. tablazat. Intézmeényvdltis és lemorzsolodds (Khi-négyzet proba, NS) (N=550). Forrds: DEPART
2018

Anyagi ok és Tanulmanyi, Tobbféle Szakban és a
munka miatt  intézményi okot tovabbtanulasban
lemorzsolodok ok miatt megnevezik csalodok
,H"‘,ny . Egy 79,7% 77.4% 70,9% 82,9%
intézmény
hallgatéjaként Ketto 13,8% 20,5% 20,9% 13,0%
tanult?
Harom
vagy 6,5% 2,1% 8,2% 4,1%
tobb

A kovetkez$ tablazatban bemutatjuk, hogy a lemorzsol6dék hany szakon tanultak,
és arra keresstk a valaszt, hogy a szakok szdma Gsszefiigg-e a lemorzsolddassal, a
lemorzsolédas okaival (Id. 29. tablazat). Az egy szakot otthagyok t6bbnyire anyagi
okok és/vagy munka miatt szakitottak meg tanulmdanyaikat. A tobb szakon tanulék
tobbféle okot jeloltek meg, de jellemz6 a tobb szakon tanuldkra a tanulmanyi

sikertelenség és a csalédottsag is.

29. tabldzat. Szakvdltis és lemorzsolddds (Kbi-négyzet proba, NS) (N=550). Forrds: DEPART 2018

Anyagi ok és Tanul- Tobbféle okot Szakban és a
munka miatt manyi, megnevezik tovabbtanulas-
lemorzsolodok intézményi ban csal6odok
ok miatt
Hany Egy 67,2% 65,3% 60,4% 66,7%
szakon
tanult? Ketté 26,9% 28,6% 28,6% 23,6%
Héarom 5,9% 6,1% 11,0% 9,8%
vagy
tobb
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V.2. Tanulasi médszerek és a tanulmanyok melletti elkotelez&dés
(Kovacs Karolina Eszter & Pallay Katalin)

Kutatasunkban négyfoku skala segitségével vizsgaltuk meg, hogy a lemorzsolodott
hallgatékra milyen tanuldsi modszerek voltak jellemzSek kozépiskolai és
fels6oktatasi tanulmanyaik soran (1 egyaltalan nem volt ra jellemz6, 4 teljes
mértékben a kézépiskolaban, 1 soha nem végezte az egyetemen, 2 havonta, 3
hetente, 4 naponta). A kézépfoku tanulmanyaik sordn a hallgatékra leginkabb a
lényeges dolgok alahuizassal valé kiemelése (2,9), a néma szovegolvasassal tanulas
(2,8), illetve a tanult leckébdl vald vazlat, jegyzet készitése (2,7) volt jellemzd,
mikézben a legkevésbé a hangfelvételrdl, videofelvételrdl valé tanulas (1,0), illetve a
masokkal val6 egyiitt tanulds (1,9) volt jellemz6. A fels6foku tanulmanyok soran
azonban azt lathatjuk, hogy a leginkabb kedvelt és alkalmazott tanuldsi forma a tanult
leckébdl vald vazlat és jegyzetkészités (2,9), illetve a néma szdvegolvasas (2,9) volt,
a képek, abrak segitségével torténd tanulas (2,7), a lényeges informaciok alahizasaval
torténd tanulas (2,7), illetve a tanulas kézbeni mozgas (2,7) mellett. Ezzel szemben
a fels6foka tanulmanyok soran a hallgatokra a hangtelvételekrdl, videokrol vald
tanulds volt a legkevésbé jellemz6 (1,7) (amely csaknem megegyezik a kézépfoka
tanulmanyok vizsgalata soran kapott értékkel), s szintén elhatarolédik a gyakrabban
alkalmazott médszerektdl a tanagyag hangos felolvasasa (2,1), a tananyag felmondasa
(2,1), a masokkal torténd egylitt tanulas (2,1), illetve a tanulas koézbeni zenehallgatas
(2,2) (14. abra).

50

——
| —



A tanult leckébdl vazlatot, jegyzeteket... 2,9
2,9
2,7
2,7
Tanulds kézben gyakran feldlltam, mozogtam. 2,7

Néma szévegolvaséssal tanultam.
Képek, abrak, pl. ppt-k segitségével tanultam.
A lényeges dolgokat aldhuztam a kényvben.

Tanulds kdzben zenét hallgattam.
Madsokkal egyutt tanultam.

Fels6foku oktatas

Felmondtam a tananyagot.
Hangosan olvastam a tananyagot.

Hangfelvételekrdl, videdfelvéterdl tanultam.

A lényeges dolgokat aldhtztam a kényvben. 2,9
2,8

A tanult leckébdl vazlatot, jegyzeteket... 2,7

Néma szévegolvasdssal tanultam.

Tanulas kozben gyakran feldlltam, mozogtam.
Képek, abrak, pl. ppt-k segitségével tanultam.
Felmondtam a tananyagot.

Hangosan olvastam a tananyagot.

Kozépfoku oktatas

Tanulas kdzben zenét hallgattam.
Madsokkal egyitt tanultam.

Hangfelvételekrdl, videdfelvételrdl tanultam.

14. dbra. A kizépfokii és felsdfokii oktatdsban alkalmazott tanuldsi médsgerek (N=605). Forrds:
DEPART 2018.

A tanulasi hatékonysag szubjektiv értékelésére is sor keriilt a kutatdsban (6tfoku
skala, 1 egyaltalin nem jellemzd, 5 teljes mértékben). A lemorzsolédott hallgatdkra
a’J6l tudok 6nalléan tanulni’ (4,0), a "Ha tanulni akarok, megtalalom a médjat, hogy
megtanuljam’, illetve a "Nem baj, ha valamit nehéz megtanulni, ha érdekel’ allitdsok
kaptak a legmagasabb értékeket, amely j6l mutatja, hogy a tanulék motivaltsdgat nem
cs6kkenti a megtanulandé tananyag nehézsége, amig az a tanulé érdeklédési korén
belil van. A tanulasi hatékonysig észlelt percepcidja (3,9), illetve az életcél
fontossaga (3,9) is kiemelt mértékben jellemz6 a vizsgalati mintara, az oktat6 pontos
instrukciéinak igénye (3,8), valamint a tanulmanyi eredményesség iranti sajit
felel6sség megfogalmazasa (3,8) mellett. A hallgatokra legkevésbé jellemzs a
hatékony tanulasra valé képtelenség (1,8), az olvasott tartalom megértése (2,3),
valamint a nem vilagos tananyagtél valé tartézkodas (2,3) (15. abra).
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J6l tudok 6nalléan tanulni 4,0
Ha tanulni akarok, megtaldlom a mddjat, hogy... 4,0
Nem baj, ha valamit nehéz megtanulni, ha érdekel 4,0
Realisan latom, hogy j6l megtanultam-e valamit,... 3,9
Ugy vélem, mikor valaki tanul, fontos, hogy... 3,9
Szeretem, ha a tanar, oktatd pontosan... 3,8
Csak én magam vagyok felelGs a tanulmanyaim... 3,8
Gyorsan tanulok Uj dolgokat. 3,7
Tudom, mit akarok tanulni 3,7
Ha valamit meg akarok tudni, mindig tudom,... 3,6
Ha van valami, amit meg akarok tanulni, talalok... 3,4
Szeretek tanulni 3,3
Amig csak élek, tanulni szeretnék 3,2
Noha jél megtervezem a tanuldst, mégsem... 3,1
Szivesen részt veszek a tanulds megtervezésében 3,0
Olyan sok dolgot akarok megtanulni, hogy... 2,7
Ha valamit nem értek, inkabb tavol tartom... 2,3
Néha problémat jelent szamomra, hogy... 2,3
Nem tudok egyedul hatékonyan tanulni 1,8
,0 2,0 4,0 6,0

15. dbra. Tanuldssal kapesolatos attitiidik (IN=605). Forrdis DEPART 2018.

Az elemzés tovabbi részében megvizsgaltuk az Gsszefiiggéseket a fenti valtozok és a
lemorzsolodott hallgaték klaszterei kézott. A korabbi kutatasok eredményei alapjan
az osztilytermi/csoportos vagy tanuldsi-tanitisi szintG faktorok mindenképpen
kiemelend6k az eredményesség kulcstényezéinek tekintetében (Creemers et al.,
2010). Els6ként a klaszterkdzti kiillonbségeket a kézépiskolaban alkalmazott tanulas-
modszertani eszk6zok tekintetében mértik. Az anyagi ok és munka miatt lemorzsolddik
kérében volt a legmagasabb a hangfelvételekrdl, videdfelvételrdl vald tanulas, illetve
a masokkal egyiitt torténé tanulds. Talan a munkavégzés miatti tavollét okozta
hianyérzetet igyekeznek orvosolni a vided-audié anyagokkal. A tanulmanyi és
intézményi ok miatt lemorgsolddok korében volt a legmagasabb a képek és abrak tanulas
kézben valé alkalmazdsa, valamint a tananyag felmondasa. A t6bbféle okot
megnevez6k korében mutatkozott kiemelked6en magasnak a tanult anyagbdl
torténd vazlat készitése, a lényeges dolgok alahuzasa, valamint a tananyag hangos
telolvasasa. A sgakban és tovabbtannldsban csalddds miatt lemorzsolddottak korében a néma
szOvegolvasassal torténé tanulas volt kiemelked6en magas. A tanulas kozben
torténd zenehallgatas valamennyi csoportban azonos értéket képvisel. Ezen tanulas-
modszertani valtozok kozil azonban csak a tanult leckébdl torténd vazlatkészités
esetében volt szignifikins a csoportok kozotti kiilonbség az egyszempontos

varianciaanalizis eredményei alapjan (30. tablazat).
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30. tiblizat. A kizépfokii oktatds sordn alkalmazott tanuldsi midszerek kiilonbségei a lemorzsolddas
okai mentén kialakitort klaszterekben (dtlagok) (ANOVA, p< 0,05). Forrds: DEPART 2018.

Anyagi ok és  Tanulmanyi Tobbféle Szakban és a Atlag  sig.
munka miatt és okot tovabbtanulasban
lemorzsolédok  intézményi  megnevezék csalodok
okokat
megjel6l6k

A tanult leckébdl 2,7 2,6 2,9 2,4 2,7 0,003
vazlatot,
jegyzeteket
készitettem
A lényeges 2,9 2,9 3,0 2,9 2,9 NS
dolgokat
aldhtztam a
kényvben
Néma 2,8 2,7 2,8 3,0 2,8 NS
szovegolvasassal
tanultam
Képek, abrak, pl. 2,3 2,5 2,4 2,2 2,4 NS
ppt-k segitségével
tanultam
Felmondtam a 22 2,4 2,3 2,2 2,3 NS
tananyagot
Hangosan 2,2 2,2 2,3 2,0 2,2 NS
olvastam a
tananyagot
Hangfelvételekrdl 1,7 1,6 1,6 1,6 1,6 NS
, videoéfelvételr6l
tanultam
Tanulas kozben 2,4 2,6 2,6 2,6 2,5 NS
gyakran felalltam,
mozogtam
Tanulas kézben 2,2 2,2 2,2 2,2 2,2 NS
zenét hallgattam
Masokkal egyiitt 2,0 1,9 1,9 1,8 1,9 NS
tanultam

A kozépiskolaban alkalmazott tanulas-moédszertani sajatossagok ¢és tanulassal
kapcsolatos attitddok jelentSs hatassal vannak a fels6foka tanulmanyokra, s az ebben
az id6szakban alkalmazott moédszerekre, ezek eredményességére (Choi & Park,
2018). Ezt kovetben a klaszterkézti kilonbségeket a felséfoku oktatisban
alkalmazott tanulds-modszertani eszk6zok tekintetében vizsgaltuk meg. Az anyagi
ok és munka miatt lemorzsolodok kérében volt kiemelked6en magas a tanult
leckébdl torténd vazlatkészités, a néma szévegolvasassal tanulas, a képek és abrak
segitségével torténd tanulds, a tananyag hangos felmondasa, a tanulds koézbeni
zenehallgatds, valamint a masokkal egyltt t6rténé tanulas. A tanulmanyi és
intézményi ok miatt lemorzsol6édok kérében volt a legmagasabb a tananyag
felmondasa és a képek és abrak segitségével torténé tanulas, valamint a tanulds
kozbeni gyakori mozgas. A tobbféle okot megnevezék korében mutatkozott
kiemelked6en magasnak a 1ényeges dolgok kényvben t6rténé alahuzasa, a képek és
abrak segitségével torténd tanulds, a tananyag felmondasa, illetve a tananyag hangos
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olvasasa. A szakban és tovabbtanulasban csalédas miatt lemorzsolédottak kérében
egyik tanulas-moédszertani forma sem volt kiemelked6en magas, tehat egyik modszer
sem kifejezetten jellemz$ erre a csoportra. A hangfelvételrdl és videofelvételrdl
torténd tanulas csaknem azonos az egyes klaszterekben. Ezen tanulas-mddszertani
valtozok kézil a tanult leckébdl térténd vazlatkészités, a képek és abrak segitségével
torténé tanulds, a tananyag felmondasa, valamint a masokkal t6rténé egyiitt tanulas
esetében volt szignifikins a csoportok kozétti kilonbség az egyszempontos
varianciaanalizis eredményei alapjan (31. tablazat).

31. tablazat. A felsdfokii oktatas sordn alkalmazott tanuldsi midszerek Riilonbségei a lemorgsolddas
okai mentén kialakitort klaszterekben (dtlagok)(ANOV A, p< 0,05). Forrds: DEPART 2018.

Anyagi ok és Tanulmanyi Tobbféle Szakban ésa  Atlag sig.
munka miatt és intézményi okot tovabb-
lemorzsolodok okokat megnevezGk tanulasban
megjel6lék csalédok

A tanult 31 29 3,0 2,6 29 0,001
leckébdl

vazlatot,

jegyzeteket

készitettem

2,7 29

>

2,6

>

2,7 NS

A lényeges 2,8 >
dolgokat
alahtiztam a

kényvben

Néma 31
szovegolvasa
ssal tanultam

2,8 2,8

>

2,8

>

2,9 NS

>

Képek, abrak, 2,8 2,8 2,8 2,5 2,7 0,044
pl. ppt-k

segitségével

tanultam

Felmondtam 2,1 2,1

> 2,1 1,9 2,1 NS
a tananyagot

2,1 22

>

Hangosan 2,0
olvastam a
tananyagot

1,8 2,1 0,036

> >

Hangfelvétel 1,7 1,7 1,6 1,7 1,7 NS
ekrdl,

videofelvételr

6l tanultam

Tanulas 2,6
kozben

gyakran

felalltam,

mozogtam

2,8

Tanulas 2,3
kozben zenét
hallgattam

22

Maisokkal 2.4 2.1 2,1
egylitt
tanultam

1,9 2,1 0,009
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Végil a tanuldssal kapcsolatos attitiddk klasztertagsag alapjan fennallé kilénbségeit
vettik goresé ala. Nyilvanvald, hogy a tanulds eredményessége a tanulasi motivacié
tuggvénye is (Kovacs K. E., 2018; Jarmai & Végh, 2017), amely alapvetGen
meghatirozza az alkalmazott tanuldsi médszereket, s az ezek iranyaba tanusitott
eréfeszitéseket. Bz természetesen névelheti a lemorzsolédds esélyét, am a
kilonb6z6 csoportokban  kilonbozéképpen jelenhet meg. Raadasul a tanulasi
moédszerek helytelen vagy eredménytelen alkalmazasa felerGsithet egy masik
alapproblémat (pl. munka, bizonytalansag, krizis stb.), s eziltal ndveli a
lemorzsolédas kockazatat is (Mabel & Britton, 2017; Levy, 2007). Az anyagi ok és
munka miatt lemorzsolédék koérében volt a legmagasabb az egyedil t6rténd
hatékony tanulds, habar ez az érték is igen alacsony a t6bbi allitishoz mérten. A
tanulmanyi és intézményi ok miatt lemorzsolédék koérében a nem megértett
tananyagtol valé tartézkodas, az el6re megtervezetett tanuldsi tervtSl vald
folyamatos eltérés, a tul nagy mennyiségli megtanulni kivant tananyag miatt torténd
kifutas az id6bdl, s a tananyag értelmezésében idénként megjelentd szévegértési
problémak mutatkoztak jelent6snek, habar ebben a csoportban a legmagasabb az
igény a tanulds megszervezésére is. A tobbféle okot megnevezdk esetében az
élethosszig tartd tanulds igénye, a tanulni kivant ismeret targya, a tanulds médjanak
megtalalasa, a tanulds szeretete, a gyors tanulds, a hatékony 6nall6 tanulds a
legmagasabb értéket veszi fel, de az G esetitkben lathaté a tanulmanyi eredményesség
irant érzett sajat felel6sség, illetve annak realis értékelése, s szamukra jelent a
legkevésbé problémat a nehéz tananyag megtanuldsa. A szakban és
tovabbtanulasban csalédas miatt lemorzsolédottak csoportjaban egyedil az az
attitdd volt kiemelked6en magas, mely szerint a tanulmanyok eredményességéhez
szitkséges az életcél jelenléte. Az oktatd fel6l érkez6 pontos instrukciok
kedveltségének esetében csaknem azonosak a klaszterek eredményei. Ezen
tanulassal kapcsolatos attitidok koziil hét tertilet kivételével szignifikans a csoportok
kozotti kiilonbség (32. tablazat).

32. tablazat. Tanuldssal kapesolatos attitiidik a lemorgsolddas okai mentén kialakitott klaszterekben
(dtlagok) (ANOV'A p< 0,05). Forrds: DEPART 2018.

Anyagi ok és Tanulmanyi Tobbféle Szakban és a Atlag Sig.
munka miatt és intézményi okot tovabbtanulas-
lemorzsolodok okokat megnevezik ban csal6dok
megijel6l6k

Amig csak élek, 32 3,1 35 29 32 0,001
tanulni szeretnék
Tudom, mit akarok 37 3,6 4,0 3,5 3,7 0,002
tanulni
Ha valamit nem 24 2,5 2,1 23 23 0,013
értek, inkabb tavol
tartom magam tSle
Ha tanulni akarok, 4,0 4,0 4,2 3,9 4,0 0,016
megtaldlom a
madjat, hogy
megtanuljam
Szeretek tanulni 32 32 3,5 3,1 33 0,012

>
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Gyorsan tanulok 4j 37 37 39 3,7 3,7 NS
dolgokat

Szeretem, ha a 39 39 3,7 3,9 3,8 0,085
tanar, oktato

pontosan

megmondja, mit

kell tenni

Ugy vélem, mikor 3,8 3,9 3,9 41 3,9 NS
valaki tanul, fontos,

hogy tudja, mi az

életcélja

Nem tudok 2,0 1,9 1,6 1,8 1,8 0,006
egyediil
hatékonyan tanulni

Ha valamit meg 37
akarok tudni,

mindig tudom,

hova forduljak

35 3,8 35 3,6 0,018

Jol tudok 6nalléan 4.0

A 3,9 42 3,9 4,0 0,015
tanulni

Noha jol 33
megtervezem a

tanulast, mégsem

sikeriil tartani

magam ehhez

34 28 3,0 3.1 0,028

Szivesen részt 3,0
veszek a tanulas
megtervezésében

3,1 3,0 2,8 3,0 NS

>

Nem baj, ha 39
valamit nehéz

megtanulni, ha

érdekel

39

i 41 40

>

4,0 NS

>

Csak én magam 38
vagyok felelGs a

tanulmanyaim

eredményéért

3,6

i 40 3,9

>

3,8 0,024

5!

Realisan latom, 39
hogy jol

megtanultam-e

valamit, vagy sem

38

> 4,1 3,9

>

39 NS

>

2,8

>

2,6 2,7

>

2,7 NS

>

Olyan sok dolgot 2,8
akarok megtanulni,

hogy mindig

kifutok az idébdl,

amikor tanulok

Ha van valami, 34
amit meg akarok

tanulni, talalok id6t

ra, nem szamit,

mennyire elfoglalt

vagyok

34 35 33 34 NS

Néha problémat 23 2,5 2,1 23 23 0,010
jelent szamomra,

hogy megértsem,

amit olvasok

Kutatasunkban a lemorzsoldédott hallgatok utolséként végzett felsGoktatasi
tanulmanyaikhoz valé kétédésének mértékét is megvizsgaltuk. Ezt a kovetkezd
mutatokkal mértik: mennyire érzik hasznosnak, mennyire illeszkedtek
képességeikhez, tehetségeikhez, mennyire tettek meg mindent annak érdekében,
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hogy részt vehessenek az érakon, mennyire igaz, hogy sok embert ismertek ott,
mennyire ajanljak a szakot ismeréseiknek és barataiknak, illetve mennyire érintette
Oket rosszul, hogy tanulmanyaikat abba kellett hagyniuk. Kiemelkedé aranyban
jelezték a lemorzsolédottak, hogy tanulmanyaik illeszkedtek képességeikhez és
tehetségiikhdz (47,3%) és ezek hasznosak lehettek volna szamukra (49,9%).
Minddssze b6 egyharmaduk (36,8%) vélte dgy, hogy mindent megtett annak
érdekében, hogy részt vehessen az 6rakon. Annak ellenére, hogy a megkérdezett
hallgatok nem fejezték be tanulmanyaikat, 35,6% mégis ajanlana az altaluk valasztott
szakot barataiknak vagy ismeréseiknek. A megkérdezett volt hallgatok 33,9%-a sok
mindenkit ismert ott, ahol tanult. A hallgatok felét nagyon rosszul érintette, hogy
abba kellett hagyniuk a tanulmanyaikat, a masik felét viszont nem érintette rosszul.
Az eloszlasokat az alabbi, 16. 4dbra szemlélteti.

A tanulmanyok, amelyeket folytattam, i 182

hasznosak lehettek volna szamomra. 28
Tanulmanyaim illeszkedtek a m 231 20,3
képességeimhez és a tehetségemhez. = " .
Mindent megtettem annak érdekében,
°e o E 295 23,4
hogy részt vehessek az 6rakon.
Sok mindenkit ismertem ott. 17,2 31 17,9
Nagyon rosszul érintett, hogy abba kellett
24,5 26,9 24,5

hagynom.

Ajanlom a szakot az ismer&seimnek,
24,2 312 [EsENTER

bardtaimnak.
0% 20% 40% 60% 80% 100%

M Egyaltalan nem igaz Nemigaz MIGAZ M Teljes mértékben igaz

16. dbra. A lemorgsolddott hallgatik utolsoként véggett felsdoktatisi tanulmanyaikrdl alkotort
véleményiik (%) (N=605). Forrds: DEPART 2018
Szignifikans eltérést tudtunk kimutatni a lemorzsol6dok klaszterei és az elvégzett
tanulmanyok hasznossagianak megitélése kozott. A vizsgalat alapjan elmondhato,
hogy akik szakjukban, illetve a tovabbtanuldsban csalédottak, kevésbé gondoljak
ugy, hogy a tanulmanyaik a kés6bbiekben hasznukra valhattak volna. Ebben az
esetben a legalacsonyabb az atlag (2,6). Leginkabb azok gondoljak dgy, hogy a
tanulmanyok, amelyeket folytattak, hasznosak voltak szamukra, akik anyagi okok
miatt morzsolddtak le (3,1). A szakjukban, illetve a tovabbtanulasban csalédottaknal
atlag alatt jellemz$ (2,4), hogy tanulmanyaik nem illeszkedtek képességeikhez és
tehetséglikhdz. Leginkabb azok vélekednek porzitivan, akik tébbféle okkal
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magyaraztak a lemorzsolédasukat (3,1). Itt is ki tudtunk mutatni statisztikai
kilonbséget a csoportok atlagai kézott (ANOVA, p=0,000). Szintén a szakjukban,
illetve a tovabbtanulasban csalédottaknal jellemz6 atlag alatt (2,2), hogy mindent
megtettek annak érdekében, hogy részt vehessenek a tanérakon, mig a tobbféle okot
megnevezGk esetében atlag felett (3,1) jellemzé ez. Ebben az esetben is szignifikans
kilonbség tapasztalhaté (ANOVA, p=0,000).

A tanulmanyi okok miatt lemorzsolédok esetében atlag alatt jellemz6 (2,4), hogy sok
mindenkit ismertek a felsGoktatasi intézményben. Leginkabb azok ismertek sok
mindenkit az altaluk valasztott felsGoktatasi intézményben, akik tobbféle okkal
magyaraztak lemorzsolodasukat (2,8). Itt is szignifikans kilonbség mutatkozik a
csoportok atlagai k6zott (ANOVA, p=0,003).

A szakjukban, ill. a tovabbtanulasban csalédottak ajanlandk legkevésbé az altaluk
valasztott szakot ismerSseiknek, barataiknak. Ebben az esetben az atlag alacsonyabb
(2,02). Leginkabb azok ajanlandk az altaluk valasztott szakot az ismerdseiknek és
barataiknak, akik tobb okbdl morzsolédtak le (2,6). A csoportok atlagai kozott
szignifikans kilonbség tapasztalhaté (ANOVA, p=0,000).

Legkevésbé a szakban és tovabbtanulasban csaléddkat érintette nagyon rosszul,
hogy abba kellett hagyniuk tanulmanyaikat. Ebben az esetben az atlag a
legalacsonyabb volt (1,74). Magasabb atlagot tapasztalunk azok esetében, akik anyagi
okok és munkavallalas miatt morzsoldodtak le (2,9). Ennek alapjan elmondhaté, hogy
leginkabb az anyagi okok miatt lemorzsoléddk csoportjat érintette nagyon rosszul,
hogy abba kellett hagyniuk tanulmanyaikat. Ebben az esetben kényszerdontésrdl
beszélhetiink, feltehetSen ezek a hallgaték megftelel anyagi hatérrel befejezték volna
fels6oktatasi tanulmanyaikat, s azért kellett munkat vallalniuk, hogy
finanszirozhassak tanulmanyaikat. A csoportok atlagai k6zott szignifikans kiilonbség
mutatkozik. Az eloszlasokat az alabbi, 17. abra szemlélteti.
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Nagyon rosszul érintett, hogy abba kellett 25
hagynom. 2,8
gy 2.9
Ajanlom a szakot az ismerdseimnek, 20 2,6
iy 2,2
bardtaimnak. 24
2,5
Sok mindenkit ismertem ott. 24 2,8
2,5
Mindent megtettem annak érdekében, 23 — 3,1
hogy részt vehessek az érakon. 5 ¥
A tanulmanyok, amelyeket folytattam, 22 3,1
hasznosak lehettek volna szimomra. 22’89
. 2,6
A tanulmanyok, amelyeket folytattam, 3,2
3,0

hasznosak lehettek volna szamomra.

00 05 10 15 20 25 30 35

W szakban és a tovabbtanulasban csaloddk (nem érdekli, a szak a tanulas)
M tobbféle okot bejelentdk
® tanulmanyi ok miatt (kudarcokért magat és masokat hibaztatok)

B Pénzigyi ok és munka miatt lemorzsoléddk

17. dbra. A tanulmdnyi elkotelezddés itemeinek dtlagai a lemorzsolddds klasztereiben (dtlagok)
(ANOVA, p=0,05) (N=605). Forrds: DEPART 2018.
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V.3. Olvasasi és szovegértési nehézségek (Pusztai Gabriella)

A lemorzsolédottak 30%-a szamolt be olvasis és szOvegértés terén megjelend
problémardl felsGoktatdsi tanulmanyai kapcsan. Tébbséglik nehezen tudta a
tankonyveket, jegyzeteket feldolgozni, s néha problémat jelentett neki, hogy
megértse, amit olvas. Mindez kiilonGsen annak fényében szamit nagyon magas
aranynak, hogy kozilik alig valamivel tobben (2,9%) kaptak tSbbletpontot
részképesség-zavart megallapité szakértéi véleményre, mint az ilyen problémardl
nem beszamol6 hallgatok (1,9%), ami a fel nem ismert, és a kézoktatasi évek alatt
végig rejtézkddS olvasasi nehézségrdl arulkodik. Fontos azonban hangsulyozni,
hogy ezek a hallgaték lehetnek nagyon jo képességliek, tehetségesek, st, meglehet
tehetségesebbek az  atlagnal, hiszen Oriasi akaraterével és  szorgalommal
kompenzalva olvasasi nehézségeiket feltaratlan és kezeletlen tanuldst nehezité
problémat hurcoltak magukkal a fels6oktatasba anélkil, hogy ezt felismerte vagy
kezelte volna valaki. Kézépfoku komplex nyelvvizsgat viszont tébben szereztek
(37,9%), mint tarsaik (30%). A hallgatok képzési teriilet szerinti &sszetételét vizsgalva
megallapithat6, hogy agrar, gazdasagi, egészségligyi és muszaki képzési tertileten a
legjellemz&bb a megjelenésiik. Felting, hogy az olvasas- szévegértési problémakrél
beszamolé lemorzsolédott hallgatok masfélszer annyian valtottak (egyszer vagy
tObbszor is) iskolat tanulmanyaik alatt, mint mas lemorzsol6dé tarsaik. Valoszind,
hogy a tanuldsi nehézségek esetén szakmai segitség hidnyaban ebben kerestek
megoldast. Valamivel tSbben szereztek érettségit szakkdzépiskolaban, s kaptak
szakmai vagy technikusi végzettség miatt tObbletpontot a felvételi eljarasban. Az
olvasasi nehézséggel kiizd6 hallgatok negyede, a tobbi lemorzsolédottnak pedig csak
egyhetede jelezte, hogy nem azon a szakon tanult, ahol szeretett volna. Valészintleg
a képességiiknek ¢és érdeklédésiiknek nem megfelel kézoktatasi tanulmanyi és
érettségi  eredmények miatt sodrédtak mas képzési iranyba. Az olvasasi és
szOvegértési  problémakkal kizdS lemorzsolédottak koézott  felil  vannak
reprezentalva a férfi hallgatdk, pedig maga a lemorzsolddas is a férfiakat veszélyezteti
jobban. Csaladi hatterik nem alacsonyabb stitusd a tébbi lemorzsolodotténal,
hiszen a legtdbb tanulasi nehézséggel kiizdS tanulé nem jut a felsGoktatasba, még
akkor sem, ha tehetsége, képességei ezt megengednék. Az olvasasi és szévegértési
nehézségekkel kiizdé lemorzsolédottak szignifikansan kevesebben (7%) kaptak
hatranyos helyzetért jaré tébbletpontokat a felvételi folyamatban, mint a tSbbi
lemorzsolodd (13%), vagyis a tanulmanyi eredményességet akadalyozé probléma
nem fiigg 6ssze a csalad tarsadalmi-gazdasagi statusaval. Az viszont felt(ing, hogy a
fiatal kulturalis aktivitasa szignifikansan alacsonyabb a hagyomanyos, magaskulturat
reprezentalé tevékenységekben, illetve valamivel tobben vannak az olvasasi és
szOvegértési problémat jelz6k korében azok, akik soha nem olvasnak sem
szépirodalmat, sem popularis irodalmat, és szignifikansan t6bben vannak, akik soha
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nem jarnak kényvtarba, szinhazba és muizeumba. A szépirodalom olvasasa terén
mutatkozé eltérések akar kovetkezményei is lehetnek az olvasasi és szOvegértési
problémanak, azonban a kényvtar, szinhdz- és muizeumlatogatas gyakorisiga a
kultdrahoz valé alapveté viszonyulds megnyilvanulasa. Mint lattuk, a magas
iskolazottsagi szulék gyermekei sem mentesiilnek az olvasasi és szOvegértési
problémaktol. Valoszintleg a szilSk sincsenek tudataban, hogy a részképességekben
mutatkozé zavarok hatdsainak eredményes kompenzalasahoz a kulturafogyasztas
hagyomanyos maédjai segitséget nydjthatnak. Az olvasasi és szévegértési probléma
miatt lemorzsolédok megitélése szerint sziileik ugyanolyan fontosnak tartottdk a
tanulast, mint a tarsaik sztlei, tehat nem voltak alacsonyabbak az elvarisaik. Az
olvasasi nehézségekkel kiizd6 lemorzsolédottak nem térnek el abban, hogy majd
minden masodik hallgaté tanulmanyi munkajat a koézépiskolaban gyakran
ellenériztek szileik, a palyavalasztas (61,7%) és a jovGtervek (64,4%) is ugyanolyan
gyakori téma volt a csaladban. A szil6k a tanarokat ugyanolyan ritkan (15%) keresték
fel, azonban ugyanolyan jelentés aranyban (42%) finansziroztak kilonorakat a
gyerekek tanulmanyi eredményeinek javitasara, felvételi esélyek névelésére. Mindkét
csoportra jellemz6, hogy elenyészé aranyban (5%) konzultaltak palyavalasztasukrol
szakemberekkel. Ez figyelmeztetd jelzés arra vonatkozoélag, hogy a palyavalasztasi

otientacios és szirbvizsgalatok rendszere elégtelen a hazai oktatasi rendszerben.

Az olvasas-szévegértési problémakkal kiizdé hallgaték szerint a tanulmanyok
ugyanolyan hasznosak lettek volna szamukra, mint a tSbbieknek. Egyértelmd,
szignifikans eltérést tapasztaltunk viszont abban a tekintetben, hogy hogyan itélték
meg tanulmanyaik illeszkedését a képességeikhez és a tehetségitkh6éz. Az olvasasi és
szovegértési nehézségekkel kiizdSk szignifikansan kevesebben (59,4%) voltak errdl
meggy6z&dve, mint a tarsaik (75,1%).

A tanulas kozépiskolai technikainak tekintetében az olvasds szévegértési
problémakkal kiizd6k csak néhany ponton tértek el a tobbiektdl. Kiemelkedik ezek
kozil a tananyag felmonddsanak elmaraddsa. A vizsgalt csoportban szignifikansan
kevesebben teszik ezt (30%), mint a tarsaik kérében (48%). Valamivel kevesebben
olvastak fel hangosan a tananyagot (34%, szemben a 40%-kal). A hangoztatasnak
egyértelmiien nagy szerepe lenne az olvasottak megerdsitésében, a szaktantirgyak
tanulasa soran ez komoly segitség lehetne nemcsak az olvasasi s szovegértési
nehézségekkel kiizd6knek, hanem minden tanulénak. A szaktantirgyak 6nalld
tanulasanak modszereire felkészité tréningek kevés hangsulyt kapnak a
koznevelésben. A felséoktatasi tanulasi technikdk kézott ismételten felbukkan az a
hatarozott eltérés, hogy az olvasasi és szovegértési nehézségekkel kiizdS tanulok
ritkdbban olvasnak hangosan tanulas koézben (32%, szemben a 40%-kal), s
szignifikansan ritkabban mondjak fel hangosan a tananyagot, (28%), mint a tarsaik
(40%).
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A tanulassal kapcsolatos attitdoket vizsgalva szignifikans eltérés mutatkozott a két
csoport kézott abban a tekintetben, hogy az olvasis-szévegértés problémakkal
kiizd6 lemorzsolodok tébben vallottdk azt, hogy ha valamit nem értenek, inkabb
tavol tartjdk magukat tSle. Szintén gyakrabban jelzik, hogy nem tudnak egyedil
hatékonyan tanulni (18%, szemben a t&bbickkel, akik kéztl csak 5%). Szignifikansan
gyakrabban jelzik azt a problémat, hogy noha jol megtervezik a tanulast, mégsem
sikerill tartani magukat ehhez (47,3%, szemben a 20,4%-kal), s joval tobben kifutnak
az id6bdl (34,2%, szemben a 22%-kal).

Az olvasasi és szovegértési problémakkal kiizd6k szignifikansan ritkdbban allitottak,
hogy pontosan tudjik, mit szeretnének tanulni (50%, szemben a 66%-kal), s joval
kevesebben nyilatkoztak tgy, hogy szeretnek tanulni (32%, szemben a 46%-kal).
Kevesebben vélték ugy, hogy jol tudnak 6nalléan tanulni (65%, szemben a 84,1%-
kal). Szignifikansan ritkabban mondjak el magukrdl, hogy nem baj, ha valamit nehéz
megtanulni, ha érdekli ket (66%, szemben a 79,4%-kal). Kevesebben érezték, hogy
képesek realisan felmérni, hogy jol megtanultak-e valamit, vagy sem (63,8%,
szemben a 78,4%-kal). Az id6gazdialkodas nehézségeirdl arulkodik, hogy
szignifikansan ritkdbban emlitik (42,7%), hogy ha van valami, amit meg akarnak
tanulni, talalnak id6t ra, és nem szamit, mennyire elfoglaltak, mikézben a tébbi
lemorzsolédott 48%-a, ami szintén elég alacsony aranynak szamit.

Az olvasasi és szovegértési problémara panaszkodé lemorzsolodottak szignifikansan
nagyobb arianyban (58,3%) jelezték, hogy a tanuldsra fordithaté id6 szikds volt
szamukra, mint azok, akiknek nem volt ilyen problémajuk (44,4%). Azonos szellemi
képességl, de olvasasi nehézséggel kiizdS tanuldk joval lassabban, sok tévesztéssel
olvasnak, ami a sz6veg feldolgozasat 6nmagaban is megneheziti, de 6nalléan is jarhat
szovegértelmezési problémakkal. Az olvasasi és szévegértési problémaval kiizdé
lemorzsolédottak joval gyakrabban (62,2%) szamoltak be arrél, hogy a vizsgak és a
dolgozatok mindig rosszabbul = sikeriiltek a vartndl, mikézben a mas
lemorzsolodoknak csak 24,2%-a allitotta ezt. A vizsgalt csoportban szignifikinsan
t6bbszor lett a lemorzsolddas végsS oka a vizsgalehetSségek elfogyasa (32,2%), mint
a tobbi lemorzsolédondl (18,3%). Az olvasis és szévegértési problémakkal
rendelkez6 hallgatok szignifikansan gyakrabban (26,5%) szamoltak be arrol, hogy
neheziikre esett figyelni a szemindriumokon és el6adasokon (szemben a tSbbi
lemorzsolédottal, akiknek csak 10,7%-a). Ez arra wvall, hogy az olvasasi és
szOvegértési nehézséggel kiizdGk egy részét koncentraciés nehézségek is sdjtanak.

Az adatok arra is felhivjdk a figyelmet, hogy a tanulékat nemcsak a sziikebb
értelemben vett, konkrét tanulasi aktusok folyaman hatraltatja egy fel nem ismert és
nem  kezelt olvasasi-szOvegértési  probléma, hanem a  tanulmanyaik
megszervezésében is. Az olvasasi és szOvegértési nehézségeket mutatod
lemorzsolédottak 52,1%-a jelezte, hogy a tanulmanyai alatt folyamatos probléma
volt szamara az informacidhiany, mikézben errél a tobbi lemorzsolédottnak
mind&ssze 22,6%-a tett jelentést. Az olvasasi és szOvegértési problémaval

rendelkez6 lemorzsolédottak nagyobb aranyban nyilatkoztak ugy, hogy tobb
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segitséget vartak volna el a hallgatoktol és az intézménytSl. A kudarcok
eredményeképpen ez a tanulécsoport sokkal gyakrabban mozdul el el6bb az
elkeseredés, az 6nbizalomvesztés iranyaba (55,1%), mint tarsaik (26,5%). Ez utan
szignifikansan gyakrabban bekévetkezik a motivacié elvesztése (37,3%), mint a
tobbi lemorzsolédd esetén (22,3%). Az olvasas-sz&vegértési problémakkal kiizdé
lemorzsolédottak még kevesebb oktatéi kapcesolattal rendelkeznek, mint a tobbi
lemorzsolédott, mindéssze 30%-uk tudott tananyagrél, tudomanyos kérdésekrdl
kommunikalni oktatéjaval, mig tarsaiknak a 40%-a. Az olvasasi és szdvegértési
nehézségekkel rendelkez6k 15%-a tartott legalabb egy oktatéval e-mail kapcsolatot,
mig a tobbiek 26%-a. A vizsgalt hallgatok szignifikansan kevésbé voltak elégedettek
a tanar-didk kommunikaciéval, szignifikinsan negativabban itélték meg az
intézményiik tehetséggondozé munkdjat, lényegesen kevésbé voltak elégedettek a
tananyag tartalmaval, a tanulmdnyi munkaterheléssel valamint a tanulasi
nehézségekben nyujtott segitséggel. Ennek ellenére a kétharmaduk nem tett le arrdl,

hogy a valasztott képzésben diplomat szerez.

A lemorzsolédassal kapcsolatos hallgatéi magyarazatok alapjan képezett klaszterek
kozott szignifikans killdnbség mutatkozik abban, hogy volt-e a hallgaténak olvasasi
és szévegértési problémaja a felsGoktatasi tanulmanyai alatt. A sajat értékelésik
alapjan tanulmanyi és intézményi okbdl lemorzsoléddk kérében mastélszer akkora
aranyban vannak az olvasas-szévegértési problémakkal kiizdSk, mint az 6sszes
lemorzsolodott kdrében, tehat azt mondhatjuk, hogy a hallgatok nagyjabol helyesen
érzékelték a problémajukat. Feltind az is, hogy a koéz- és felsGoktatasi palyafutasuk
alatt elmaradt a probléma diagnosztizalasa és a szakszerd segitségnyujtas, azonban
csak a felsGoktatasban jelentkezett ez a teljesitménytiket visszafogd, kudarcokhoz
vezet§ tényezSként, az elégedetlenségiik a felsGoktatasi intézménnyel szemben
fogalmazédik meg. A tébbféle okot megnevezd csoportban viszont szignifikinsan
ritka volt az olvasas-szévegértési problémaval kiizdé. Ne felejtstk el, 6k azok, akik
a tObbieknél alacsonyabb statusa sziil6k gyermekei, jelentSs tudasvaggyal és szak-,
szép ¢és popularis irodalom iranti érdeklédéssel, akik nem olvasis-szévegértési
probléma miatt esnek ki a felséoktatasbol (33. tablazat).

33. tablazat. Olvasdsi és s30vegértési nehézségek a lemorgsolddottak csoportjaiban (Khi-négyzet proba, p=
0,000) (N=577). Forrds: DEPART 2018

Anyagi ok és Tanulmanyi, Tobbféle okot Szakban és a
munka miatt intézményi ok megnevezSk tovabbtanulas-
lemorzsolodok miatt ban csal6dék
Olvasasi és Igen 35,2% 45.8% 11,1% 33,3%
szovegértési
problémai Nem
voltaka 64,8% 54,2% 88.9% 66,7%
fels6oktatas-
ban
Osszesen 125 155 162 135
(F5)

*Az alahuzva szerepld értékeknél az adjusted reziduals abszolut értéke nagyobb, mint kettd.
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V.4. A fels6oktatassal valo elégedettség (Pusztai Gabriella)

A hallgatdk fels6oktatasi tapasztalataival valé elégedettségét egy 2012-ben végzett
nemzetkdzi Gsszehasonlitd hallgatéi vizsgalatban kifejlesztett kérdéssorra alapozva
vizsgaltuk huszonhét itemmel (Pusztai et al., 2012). Jelen vizsgalatban a hallgatok a
leginkabb elégedettek voltak az intézmény hirnevével, a kdnyvtar felszereltségével és
az oktatok szakmai tuddsaval. Ezzel szemben kifejezetten elégedetlenek voltak az
intézményben nyujtott karrier- és tanuldsi tanacsadassal, a tdlzott tanulmanyi
munkaterheléssel, a tanulmanyi koéltségek megfizethet6ségével, az oktatok
tehetséggondozé munkajaval, a méltanyos bandsmaéddal, a kurzusok érdekességével,
a hallgatok munka- és szakmai gyakorlati lehet&ségeivel, valamint az adminisztrativ

személyzet segitGkészségével (18. dbra).

Az egyetem/fGiskola hirnevével NN 3,21
A konyvtar felszereltségével NS 3,09
A tanarok szakmai tudasaval I 3,04
Az egyetem/fGiskola altal szervezett szérakozasi... NN 2,06
Az oktatdk tudomanyos-kutatdi teljesitményével NN 2 96
A hallgatok kozotti egyuttmikddéssel NS 2,90
Az egyetem/fGiskola altal szervezett sportoldsi... I 2,36
Az internet-hozzéféréssel az egyetem/féiskola... NN 2 34
Kozlekedési és parkolasi lehetGségekkel NN 2,34
A vallasgyakorlas/spiritualitas intézményi... I 2,63
Az egyetem/fGiskola dltal biztositott étkezési... I 2 67
A kollégiumi széllaslehet&ségekkel INIIINENGGNGNGNGNGNGNG 2,65
A termek technikai felszereltségével NN 2,62
Az intézmény dltal szervezett nemzetkozi... NN 2,50
A felkészlléshez sziikséges elektronikus... NI 253
Az 6rai tandr-didk kommunikaciéval N 2,56
Az oktatds mindségével NN 2,53
A tananyag bonyolultsagaval I 2,51
Az adminisztrativ személyzet segit6készségével NN 2,49
A hallgatok munka- és szakmai gyakorlati... NN 2,47
A kurzusok érdekességével NN 2,46
A méltanyos banasméddal NN 2 43
Az oktatok tehetséggondozoi munkajaval NN 2,38
A tanulmanyi koltségek megfizethetéségével... NN 2 34
A hallgatok tanulasi leterheltségével IS 2,29
A tanulasi nehézségekben nyujtott segitséggel NN 2,08
Akarriertandcsadassal NN 1,93

0 1 2 3 4

18. dbra. A lemorzsolidott hallgatik elégedettségének mértéke a kiilinbizd felsdoktatdsi tényezdkkel (N=605).
Forras: DEPART 2018
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Megvizsgaltuk, hogy huszonhét felsorolt tényezével kapcsolatos hallgatéi
elégedettség mogott kitapinthat-e valamilyen rejtett mintazat, s a faktorelemzés azt
mutatta, hogy a hallgatdi értékelések szamos tényez6 tekintetében egytitt mozognak,
s igy az alabbi tapasztalati teriileteket lehetett elkiiloniteni: oktaték és oktatas,
szabadid6s kinalat, infrastruktira és anyagiak, hallgaték mentordlasa, tanacsadas és
tehetséggondozas, konyvtar ¢és adminisztraitorok, tananyag ¢és tanulmanyi
munkaterhelés. Ha Osszehasonlitjuk a lemorzsolédottak csoportjait abbdl a
szempontbdl, hogy milyen tapasztalati teriiletekkel elégedettek vagy elégedetlenek
inkabb, akkor azt tapasztaljuk, hogy lényeges kilénbségek vannak koztik. Az
anyagiak és munkavallalds miatt lemorzsolodok az oktatissal és a szabadidSs
kinalattal elégedettebbek, mikdzben a hallgatékkal valé t6rédés, az infrastruktira és
a tanulmanyi munka feltételei elégedetlenséggel tSltik el Sket. A tanulmanyi és
intézményi okok miatt lemorzsolédok gyakorlatilag semmivel sem elégedettek,
legkevésbé az oktatokkal és a hallgatokkal valé térédéssel. A lemorzsolédasuk
okaban bizonytalanok mindennel elégedettek, killénbsen az oktatissal, a tananyaggal
¢és a hallgatok mentoraldsaval, tehetséggondozasaval. Figyelemre mélté azonban,
hogy kiemelked6 lojalitasuk ellenére az adminisztraciot és a konyvtarat éppen hogy
nem tartjdk rossznak. A csaléddk az oktatast és a szabadid6t, valamint a tanulmanyi

feltételeket tartjak gyenge tertiletnek.

0,4
0,3

0,2

0,1 I
I | II

0 —
_0,1 I I I
anyagi ok @munka anulmBilyi és okokban bizonytalan szakban és a
-0,2 miatt intézményi ok miatt dbbtanulasban
csalodo

-0,3 5 i e L

M oktatok, oktatas szabadidGs kinalat

B infrastruktdra M hallgatok mentoréldsa

adminisztracio, konyvtar tananyag, terhelés

19. dbra. A lemorssolidottak csoportjainafk eligedettségea kitlinbizd felséoktatisi tapasztalati teriileteen (dtlagok)
(ANOVA, p=0,05) (N=605). Forris: DEPART 2018
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VI. Kiilféldi tanulmanyok és a munkavallalas, civil
aktivitas killénb6z6 formai

VL.1. Kiilf6ldi tanulas és munkavégzés (Dusa Agnes Réka)

A kilfoldi tanulast jellemzéen a felsGoktatasi eredményességgel és a tanulmanyok
melletti elkételez6déssel szokas inkabb Gsszefliggésbe hozni (Dusa, 2015; Dusa,
2014), mint a lemorzsolédassal, azonban a kilf6ldi tanulas okozhat nehézséget is a
diplomaszerzésben, amennyiben példaul a kuilféldén megszerzett tantargyak
kreditjeit nem fogadjék el, s a sikertelen kredittranszfer miatt a hallgat6é cstuszasra
kényszeriil. A csuszastol valé félelem a kiilféldi tanulmanyok vallalasanak egyik
visszatarté tényezéje (Bartha & Safranyné, 2016; Nagy et al., 2012; Bazsalya, 2014).
A valaszadd lemorzsolodott hallgatok kézil csupan 16 £6 (3%) tanult kilféldon
egyetemista évei alatt. A lemorzsolddasi klaszterekkel vald Osszefiiggés nem mutatott

szignifikans eredményt.

A kulféldi munkavégzésnek szintén lehetnek pozitiv hatisai a felsGoktatasi
tanulmanyokra (nyelvtanulas, elkStelezbdés névekedése, szakmai
tapasztalatszerzés), de negatfv hatdsai is (munkaeré-piac altalanos elszivé hatasa,
migraciés burok megerdsédése). A valaszadok kozil 46 £f6 (8,6%) dolgozott
kilfoldon felsGoktatasi évei alatt, a lemorzsolodasi klaszterekkel ugyanakkor nem

mutatkozott szignifikans 6sszefliggés (20. abra).

Feltételezhetjiik, hogy a kilf6ldi tanulmanyok folytatdsinak és a kalfoldi
munkavallaldsnak lehet pozitiv vagy negativ hatdsa a tanulmanyokra, azonban ezen

hatasok és Gsszefiiggések kimutatisa nagyobb mintat igényelne.

100%
80%
60%
91,4 97
40%
20%
] I
0% 8,6 3
Dolgozott-e kiilfoldon a Tanult-e kilfoldon a felsGoktatasi
fels6oktatasi évei alatt? évej alatt?

Higen mNem

20. dbra. A felsdoktatdsi éveik alatt kiilfoldon dolgozdk és tanuldk ardnya (N=537; 530). Forris:
DEPART 2018
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VI.2. Tanulmanyok melletti munkavallalas (Kocsis Zs6fia)

A hallgatéi munkavallalds értelmezhet6 ugy, mint egy rizikofaktor, amely néveli a
lemorzsolédasi kockazatot azéltal, hogy tavol tartja a hallgatékat a tanulmanyi és
tarsas koz6sségbe vald bedgyazodastol és az egyetemi kultaratél (Riggert et al,, 2000,
Darmody & Smyth, 2008; Perna, 2012; Stiburek et al, 2017). Magyarorszagon
nagymértékd a hallgatéi lemorzsolédas, {gy felmeriil a gyand, hogy az intenziv
hallgatéi munkavallalds hozzajarul a tanulmanyi eredmények romlasahoz, a
kovetelmények teljesitésének halasztasahoz, sét elébb-utébb lemorzsolédashoz
vezet. A Eurostudent VI. adatfelvétele szerint a magyar egyetemistdk 7%-a legalabb
egy évre megszakitotta tanulmdnyait, s a passzivaltatis soran a didkok negyede
munkahelyi okokra hivatkozott (Maseviciuté et al., 2018). Kutatdsunkban arra
fékuszaltunk, hogy a munkavallalisnak milyen szerepe volt a lemorzsolédas
folyamataban, és megvizsgaltuk, hogy a lemorzsolédott hallgaték milyen gyakran
végeztek fizetett munkat a tanulmanyaik soran.

A munkavallalas gyakorisaganak értékeit a kovetkez8képpen hataroztuk meg: soha,
évente, havi és heti rendszerességgel térténé munkavégzés. A valaszadok 28%-a
hetente végzett fizetett munkat a tanulmanyai alatt, 11%-uk havonta, 12%-uk évente,
azonban a legnagyobb aranyban (48%) voltak azok a hallgaték, akik a felsGoktatasi
évek alatt egyaltalan nem vallaltak munkat. Kordbbi kutatasokhoz (Kocsis, 2017;
Maseviciate et al., 2018) hasonléan alacsony volt azoknak a hallgatoknak a szama,
akiknek a munkéja kapcsolédott a tanulmanyaikhoz, 23%-uk vallotta azt, hogy ilyen
jelleglh munkat végzett.

A motivaciénak kimondottan fontos szerepe van abbdl a szempontbdl, hogy miért
kezdenek el dolgozni a hallgaték. Altalaban azoknak a didkoknak kapcsolédik a
munkaja a tanulmanyaikhoz, akik kimondottan tapasztalatszerzés céljabol
dolgoznak. Azonban a tapasztalatszerzés mellett az anyagi okok dominansak.
Korabbi kutatasok szerint az egyetemistak tSbbsége a megélhetési koltségek
fedezése, kisebb aranyban a szorakozasi lehetGségeik finanszirozasa miatt vallal
munkat (Bocsi et al., 2017; Kocsis, 2017; Kérddi, 2007) Maseviciate és munkatarsai
(2018) szerint a balkani orszagokban a hallgaték legfébb indoka a munkavallalasra a
tandij befizetése, a megélhetési kdltségek finanszirozasa, a munkatapasztalat szerzése
valamint masok tdmogatisa. Foénai (2018) kutatiasa is alatdmasztotta, hogy
haromszor annyian vannak lemorzsolédott hallgatok a koltségtéritéses finanszirozasi
formaban, mint az allamilag timogatottban. A koltségtéritésb6l adodo anyagi terhek,
a munkavallalas gyakran a lemorzsolédas kivaltd okai is lehetnek. EbbdI kifolyélag
megvizsgaltuk, hogy a koltségtéritéses képzési forma a lemorzsolédott hallgatok
hany szazalékat érintette, valamint miért kezdtek el munkat vallalni a tanulmanyaik
mellett. A megkérdezettek 33%-a koltségtéritéses formaban folytatta az utolsd
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képzését. A tandij befizetése (mint motivacids tényez8) a megkérdezettek 24%-at
érintette, Gket teljes mértékben ez motivalta a munkavallalas soran. A valaszadok
36%-at a létfenntartashoz sziikséges anyagi javak elGteremtése motivalta, mig 35%-

ot a szUl6ktél val6 fuggetlenedés vagya.

A valaszokbdl jol kérvonalazédik, hogy a lemorzsolédott hallgatdk tébbségének a
munkavallalds inditéka anyagi okokhoz kéthetS. A tapasztalatszerzés céljabol végzett
munka csupan a megkérdezettek 16%-ra volt jellemz6, akarcsak a szabadidés
programok finanszirozasa miatt vallalt munkavégzés. Az 4j ismerSsok szerzése, a
kapcsolatépités mondhatni egyaltalan nem motivalta a valaszaddkat (21. abra).

munkatapasztalat 17

tandjj 18

Uj ismer8sok szerzése 30
létfenntartas 16

szil6ktdl vald fuggetlenedés 11
szabadid8s programok 21

20 40 60 80 1

!

o
o
o

M egyaltaldan nem inkdbb nem  MWinkdbbigen M teljes mértékben

21. dbra. Munkavillalds motiviciéi (N=min. 384). Forrds: DEPART 2018.

Az elemzés tovabbi részében megvizsgaltuk az Gsszefliggéseket a fenti valtozok és a
lemorzsolédott hallgaték klaszterei kézott. Els6kén azt elemeztiik, hogyan alakult a
munkavallalds gyakorisaga a lemorzsolddas okai mentén kialakitott klaszterekben,
amely soran szignifikans Gsszefiiggést talaltunk. Az anyagi okok és a munka miatt
lemorzsol6dé hallgatok 39%-at heti szinten érintette a rendszeres munkavallalas,
mig 6todiiket havi szinten. A munkavallalas negativ hatasait korabbi kutatasok is
bebizonyitottdk, amelyek szerint magasabb a lemorzsoloédasi arany azoknak a
hallgatoknak a kérében, akik hosszabb tivon, allandé munkat vallalnak, hiszen a
munkavallalds nagymértékben akadilyozza Oket abban, hogy részt vegyenek a
kurzusokon (Curtis & Shani, 2002; Darmody & Smyth, 2008). Hasonlé
munkavallaldsi arany jellemezte azokat a valaszaddkat, akik tanulmanyi okok miatt
morzsolédtak le: 27,5%-uk hetente dolgozott az egyetemi tanulmanyaik mellett,
valamint a tovabbtanulasban csalédottak 28,3%-a vallalt munkat. Ha a hallgatok
negativan itélik meg az altaluk végzett szak piacképességét, még jobban érvényesiil a
munkaerépiac vonzo hatésa, s el6fordulhat, hogy ennek a két tényezonek a jelenléte

(«)



lemorzsolédashoz vezet. Az okokban bizonytalankodd, lemorzsolédott valaszadok
26,3%-a is hetente végzett valamilyen pénzkeresési tevékenységet (34. tablazat).

34. tablazat. A munkavillalis gyakorisiga a lemorzsolidis okai mentén Rialakitott klaszterekben (Khi-
négyzet proba, p= 0,000) (N=541). Forrds: DEPART 2018

Anyagi ok és Tanulmanyi és Tobbféle okot szakban és a
munka miatt intézményi megnevezik tovabbtanulasban
lemorzsolédok okokat csalodok
megjel6l6k
hetente 39,0% 27,5% 26,3% 28,3%
havonta 21,2% 10,1% 8,6% 11,5%
évente 6,8% 13,4% 17,1% 12,4%
soha 33,1% 49,0% 48,0% 47,9%

Kutatasunk kévetkezé 1épéseként megvizsgaltuk, hogy a kialakitott klaszterek kézott
taldlunk-e eltérést a munkavallalas inditékai koz6tt. Az anyagi okok miatt
lemorzsolédé vilaszaddk és a képzésben csalédottak klasztere mutat egyfajta
Osszefiiggést a munkavallalasi motivaciokkal. Egyértelmd, hogy az anyagi okok és a
munka miatt lemorzsolédé hallgatdkra jellemz6 leginkdbb, hogy az anyagi terheik
miatt vallaltak munkat. Ebbe a klaszterbe tartozé valaszadok 41%-nak a megélhetési
koltségeik fedezése miatt volt sziiksége munkara, mig 32%-nak a tandij befizetése
miatt. Feltételezésiink szerint ezek a hallgatok egyfajta 6rd6gi kérbe kertiltek, hiszen
a névekvd megélhetési koltségek és tandijak miatt vallaltak munkat, azonban a
munka pozitiv hatasa csak az anyagiak terén volt jelentSs, hiszen plusz j6vedelemre
tettek szert, mikézben a munka negativan hatott a tanulmanyi eredményességiikre, s
ezaltal lemorzsolédtak. FeltehetSleg ezekre a hallgatdkra is az volt jellemz6, amit
Maseviciute et al. (2018) tapasztalt, hogy az egyetemistik tSbbsége a fizetett
munkavégzés nélkiil nem engedhetné meg maginak, hogy a felsGoktatiasban
tanuljon. Ezzel szemben a szakban és a tovabbtanulasban csalédott valaszaddkra
volt a legjellemz&bb, hogy olyan okok miatt vallaltak munkat, mint a tapasztalat és
az 14j ismerGs6k szerzése. A tovabbtanulasban csalédottak 22%-a kimondottan
munkatapasztalat szerzése miatt dolgozott, mig 19%-uk azért, hogy a munka soran
4j ismerGsOket szerezzenek. Az eredmények alapjan jol kérvonalazodik, hogy az
egyetemi tanulmanyok negativ megitélése, vagy a képzésben valé csalddas néveli a
munkaerépiac vonzé hatasat, igy nem meglepd, hogy ezek a hallgatok az egyetemi
tanulmanyaik helyett inkdbb a munkahelyi kételezettségiiket részesitették elényben.
Az adatokbdl jol lathatd, hogy minden klaszter esetében a hallgatok legalabb negyede
dolgozott az egyetemi tanulmanyai mellett, akar heti vagy havi rendszerességgel, {gy
bizonyos mértékben a munkavallalas negativ hatasa mutatkozott meg, akarcsak a
munkaerépiac vonzé hatasa. Ugyanakkor meg kell jegyezniink, az Osszefiiggések
nem mutatkoztak szignifikansnak (22. dbra).
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B Pénziigyi ok és munka miatt lemorzsoléddk
Tanulmanyi ok miatt (kudarcokért magat és masokat hibaztatok)
B Okokban bizonytalankoddk

M Szakban és a tovabbtanulasban csalddok (nem érdekli, a szak a tanulas)

22. dbra. A munkavallalds okinak dsszefiiggése a lemorgsolddds okaival (Vo) (Khi-négyzet proba, NS
(N=605): Forrds: DEPART 2018.
A munkaerépiac elszivé hatisa nem csak az egyetemi évek alatt volt jelen a
megkérdezettek életében, hanem a tanulmanyaik megszakitisa utin is. A
lemorzsolodott hallgaték 52%-a gy nyilatkozott, hogy a tanulmanyaik befejezése
utan munkat vallalt belf6ldén, és nagyon alacsony volt azoknak az ardnya, akik mds
szakra jelentkeztek, képezték magukat vagy éppen kilféldon vallaltak munkat.




VI.3. Onkéntes munka és civil aktivitas (Markos Valéria)

A kovetkez6kben megvizsgaljuk az egyes lemorzsolédas okaibdl képzett hallgatoi
klaszterek mentén a hallgaték Onkéntességének gyakorisagat, Onkéntességének
motivaciojat és civil aktivitasat, illetve civil szervezeti tagsagat.

A lemorzsolédott hallgatok 28%-a végzett felséoktatasi évei alatt dnkéntes munkat.
A KSH 2011-ben végzett lakossagi 6nkéntességi adatai szintén 28%-os 6nkéntességi
ratardl adtak szamot (IKSH, 2011). Ha azonban a fels6oktatasi hallgatokra sztkitjik
az 6nkéntességi adatokat, névekvé tendencia mutathatd ki, A 2013-as Campus-1ét
kutatas alapjan a hallgatok 26,1% végzett 6nkéntes munkat (Fényes, 2014), mig a
2015-ben végzett IESA kutatas szerint a hallgatok 38,8%-a énkénteskedett (Markos,
2018). Ugy tiinik a lemorzsolédott hallgatok kisebb aranyban énkénteskedtek, mint
a felsGoktatasi hallgatok.

A megkérdezett lemorzsolédott hallgaték 15,9%-a évente, 7,2%-a havonta, 4,9%-a
hetente végez 6nkéntes tevékenységet. Ha az altalunk kialakitott klaszterek mentén
vizsgaljuk az 6nkéntesség gyakorisagat, szignifikans Gsszefiiggés nem mutathaté ki
az 6nkéntes munkavégzés és a vizsgalt klaszterek kozott. Az dnkéntesek aranya a
lemorzsolédas okaiban bizonytalanoddk (32%), az anyagi ok és munka miatt
lemorzsolodok (31,9%), valamint a tanulmanyi és intézményi ok miatt
lemorzsolédok (28,3%) korében magasabb, mig a szakban és a tovabbtanulasban
csalddottak korében (18,8%) némileg alacsonyabb.

Lényeges kérdés, hogy az 6nkéntes munkavégzésbdl tudott-e profitalni a hallgatd
tanulmdnyai soran, azaz kapcsolédott-e tanulmanyai jellegéhez a végzett
tevékenység. A megkérdezettek 73,7%-anak nem kapcsoldédott a tanulmanyai
jellegéhez, 16,4%-anak t6bbnyire igen, mig 9,9%-anak minden esetben kapcsolédott
az Onkéntes tevékenység a tanulmdanyaihoz. Abban az esetben, ha a fiatal a
tanulmanyaihoz k6t6dé munkat véllal, olyan készségeit, képességeit fejleszti, illetve
olyan tudas és tapasztalat birtokaba jut, melyre a féiskola/egyetem falain beliil nem
nyilik lehetésége. Ez a fajta gyakorlati tapasztalat nagy elényt jelenthet a
tanulmanyok befejezését kovetéen a munkaerépiacra 1épés idején (Markos, 2014).

A vizsgalt klaszterek és a k6zott, hogy az egyén munkavégzése kapcsolddott-e a
tanulmanyai jellegéhez, nem mutathaté ki szignifikans 6sszefliggés. A tanulmanyi és
intézményi ok miatt lemorzsol6dok (30,9%), a tobbféle okot megnevezdk (29,7%)
és az anyagi ok és munka miatt lemorzsol6dok (27,6%) nagyobb aranyban vallottak,
hogy kapcsolodott a tanulmanyuk jellegéhez, mig a szakban és a tovabbtanuldsban
csalodok (12,7%) valamivel kisebb aranyban vallottak ugyanezt.
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Az dnkéntesség motivaciét a Clary és munkatarsai-féle (1998) Volunteer Functions
Inventory (VFI) 20 item-es Likert-skalaja alapjan vizsgaltuk, azonban az item-ek
szamat csokkentettik 9-re (lasd 23. abra). Az item csOkkentés ellenére térekedtink
arra, hogy individualis és altruisztikus motivacids elemek egyarant jelen legyenek a
felmérésben. A 23. abra alapjan lathatd, hogy az 6nkéntesek szamara a legfontosabb
a masokon val6 segités (66,4%), hogy jobban érezze magat a munkavégzés alatt
(62,8%), munkatapasztalatot szerezzen (57,9%), 4j ismeretekhez jusson (56,6%), és
4j embereket ismerjen meg (52,7%). Az 6nkéntesek kevesebb, mint negyedének volt
fontos az, hogy wvalldsi indittatasb6l Onkénteskedjenek (23,3%), barataik és
csaladtagjaik miatt (23,1%) és hogy beirhassak az 6néletrajzukba (20,3%). Egyéb
okok miatt (pl. kollégiumi elvaras volt az 6nkéntes munkavégzés, vagy elkotelezett
volt egy célcsoport vagy szervezet felé) a hallgaték 7,9%0-a végzett nkéntes munkat.
Lathat6 tehat, hogy a mar fels6oktatasbol lemorzsolédott dnkénteseket elsésorban
altruista motivaciok jellemezték (masokon vald segités), melyet individualisztikus
clemek kévetnek (munkatapasztalat, 4j ismeretek, bardtok szerzése). A felsGoktatasi
hallgatok 6nkéntességének korabbi vizsgalatai azt mutatjak, hogy a fiatalokat kevert
motivacidk jellemzik, azaz egyarant altruisztikus és individualisztikus a motivacidjuk
(Stefanescu & Osvat, 2011; Fényes, 2015).
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23. dbra. Az onkéntesség motivdcidinak megosglsa (%o) (N=605). Forris: DEPART 2018

Vizsgaltuk azt, hogy milyen sszefliggés mutathato ki a klaszterekbe sorolt hallgaték
és a motivacios itemek kozott. Szignifikans Osszefliggést a masokon vald segités és
a klasztercsoportok kézott talalhatunk. Az anyagi ok és munka miatt lemorzsolédott
hallgatok 75,4%-anak volt fontos a masokon val6 segités 6nkéntességiik soran, a
tanulmanyi és intézményi ok miatt lemorzsol6dé hallgatok 67,1%-anak, a tobbféle
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okot egyarant megnevezSk 69,1%-4anak és a szakban és tovabbtanulasban csalédok
46,5%-anak. Bar a korabbi kutatasok azt mutatjak, hogy a jobb anyagi helyzet pozitiv
hatassal van az 6nkéntességre (Fényes, 2015), az adatok alapjan kijelenthetjiik, hogy
az anyagi nehézségekkel kiizd6k szamara volt leginkabb fontos a masokon valé
segités, tehat a feltehetSen szolidaritasbol eredé altruisztikus motivacié elsésorban

Oket jellemzi, mig legkevésbé a szakban csalédottakat.

Szintén szignifikins Osszefiiggés mutathaté ki a munkatapasztalat szerzés és a
klasztercsoportok kézétt. A tébbféle okot megnevezdk szamara volt legfontosabb
Onkéntességi motivacié a munkatapasztalat-szerzés (64,6%), akiket a tanulmanyi
okok miatt lemorzsol6dok (60,6%), az anyagi okok és munka miatti lemorzsolodok
(59,3%), illetve a szakban és tovabbtanuldsban csaléddk (38,1%) kévetnek (35.
tablazat). Ugy tlinik tehat, hogy a tébbféle okot megnevezdket jellemzi leginkabb az
individualis 6nkéntes motivacid. Legkevésbé a szakban és tovabbtanulasban
csalédottak, illetve az anyagi ok és munka miatt lemorzsolédottak szamara volt
fontos a munkatapasztalat-szerzés az 6nkéntességiik soran. Ennek oka lehet, hogy
ez a két csoport vallalhatott tanulmanyai mellett fizetett munkat, igy az 6nkéntes
munkavallalds soran szamukra mar kevésbé volt fontos a munkatapasztalat-szerzés.

33. tablazat. Az onkéntesség motivacidi és a klasztercsoportok dsszefiiggései (Khi-négyzet proba, p=0,05).
Forrds: DEPART 2018

Anyagi ok és Tanulmanyi Tobbféle Szakban és a N Sig
munka miatt és intézményi okot tovabbtanulas-
lemorzsolodok okokat megnevezik ban csal6odok
megjel6l6k

Uj ismeretek 59% 53,3% 61,2% 47,7% 261 NS
szerzése
Jobban 73,8% 58,6% 63,1% 54,2% 257 NS
érezzem
magam
Maisokon 75,4% 67,1% 69,1% 46,5% 255 0,018
vald segités
Uj ismer8sok 59,7% 49,3% 53,7% 45,2% 257 NS
szerzése
Munka- 59,3% 60,6% 64,6% 38,1% 251 0,038
tapasztalat
szerzése
Barataim 28,3% 16,9% 21,3% 27,9% 254 NS
miatt
Beirhassam 19% 21,7% 23,8% 11,6% 250 NS
az 6nélet-
rajzomban
Hitbéli meg 25% 21,7% 23,5% 23,8% 252 NS
gy6z8désem
Egyéb 7,1% 6,5% 11,1% 5,3% 114 NS

Az Onkéntességen tal vizsgaltuk a hallgatok civil aktivitdsat, melyre a szervezeti

tagsag feltérképezésével kerilt sor. Szabé (2009) hangsulyozza, hogy a formalis

73

——
| —



szervezetek, mint az iskola, a politikai szervezetek és az egyhaz elsGsorban az
allampolgari magatartasra van hatassal. Lathaté, hogy a hallgaték elsésorban
kulturalis (16,1%), egyhazi (15,1%), sport (13,1%) és civil (10,2%) szervezeteknek
tagjal. A hallgaték kisebb hanyada tagja jotékonysagi szervezetnek (8%),
kutatécsoportnak (6,5%), HOK-nek (5,9%), politikai (4,1%) és egyéb szervezetnek
(3%). A Magyar Ifjasag 2016-o0s adatai hasonlé tendenciat mutatnak; a kutatas szerint
a fiatalok elsésorban sportszervezetekhez, didkszervezetekhez és szabadidés (pl.
kulturalis) szervezetekhez csatlakoznak, ugyanakkor az egyhazi szervezetekben val6
részvétel igen alacsony (2%) (24. abra).
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24. dbra. Szervezetekben vald résgétel megoszidsa (%) (N=605). Forrds: DEPART 2018

Vizsgaltuk azt, hogy van-e Gsszefiiggés a klaszterek és a kilonb6z6 szervezeti
tagsagok  kozott. A kulturalis, hagyomany6rzé  csoportokhoz  tartozok
felilreprezentaltak azok kozott, akik anyagi okokbdl wvagy tEbbiranyd
kotelezettségeik miatt morzsoloédnak le, az egyhazi szervezeti tagsaggal rendelkezék
pedig a t6bbféle okbdl lemorzsolédok és a csaldédottak kézott vannak valamivel
tobben. Ezek az 6nkéntes tevékenységek altalaban alkalmasak arra, hogy a hallgatok
intézményhez val6 elkbtelezettségét, beagyazottsagat és a tanulmanyok melletti
kitartasat timogassak, azonban ha a felsGoktatasi intézmények a kulturalis-
hagyomany6rz8, spiritualis igényeket kielégité programokat, szervezeteket nem
tekinti értéknek és nem tamogatja, akkor a hallgatok intézményen kivil fogjak ezeket
a tevékenységeket megvaldsitani, ami nyilvanvaléan kilsé kapcsolathalékhoz kéti
majd Sket. A belsé kapcsolathalokhoz valé gyenge kotédést az eredménytelenséget,
a lemorzsolédast segité tényezSként azonositja a szakirodalom (Pusztai 2011).

Civil szervezetnek legnagyobb aranyban a tanulmanyi és intézményi ok miatt
lemorzsol6do hallgatok voltak tagjai (15,2%), melyet az anyagi ok és munka miatt
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lemorzsol6dok kévettek (11,9%). Legkevésbé a tébbféle okot megjel6lSk (6,5%) és
a szakban és tovabbtanulasban csal6dok (6,5%) kapcsolédtak civil szervezetekhez.
A civil szervezeti tagok kritikai gondolkodasmoédja erésédhet, az 6nkritika és a
kornyezettel szembeni kritikai képesség fejlédéséhez vezethet, talan ez is hozzajarult
a tanulmdnyi ¢és intézményi okot megjeldlk lemorzsolodasrdl  alkotott

magyarazatinak megfogalmazasahoz.

Annak ellenére, hogy a politikai szervezeti tagsidg ritka, mégis szignifikans
Osszefuggést mutat a klaszterekkel. Lathato, hogy politikai szervezetnek legnagyobb
aranyban az anyagi és munka miatt lemorzsolédé hallgatok voltak tagjai (8,5%),
melyet a szakban és tovabbtanulasban csal6dok (4%), a tanulmanyi és intézményi ok
miatt lemorzsoléddk (3,5%) és s tobbféle okot megnevezbk kévetnek (1,3%) (36.
tablazat). Ennek valészinGsitheté oka, hogy a rosszabb anyagi helyzetben 1évé
hallgatok kénnyebben csatlakoznak olyan politikai szervezetekhez, melyek munkéja
altal remélik a gazdasagi helyzetiik jobbra fordulast.

36. tablazat. A sgervezeti tagsag és a klasztercsoportok dss3efiiggései ((Khi-négyzet proba, p=0,05).

Forras DEPART 2018
Anyagi ok és Tanulmanyi Tobbféle Szakban és a N Sig
munka miatt és intézményi okot tovabbtanulas-
lemorzsolodok okokat megnevezik ban csalédék
megjel6lk

Civil 11,9% 15,2% 6,5% 6,5% 539 0,037
szervezet
Sportklub 13,3% 14,7% 10,5% 14,5% 540 NS
Egyhazi 13,6% 13,3% 16,6% 16,3% 535 NS
szervezet
Politikai 8,5% 3,5% 1,3% 4% 535 0,030
szervezet
HOK 7,6% 5,6% 6,6% 4% 537 NS
Kutaté- 6,8% 6,8% 7,3% 4,9% 535 NS
csoport
Kulturalis 18,6% 13,4% 17,3% 15% 530 NS
csoport
Jotékony- 9,2% 9,8% 9% 3,3% 539 NS
sagi
csoport
Egyéb 6,9% 0,8% 2,4% 2,7% 465 NS
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VIL Inter- és intrageneracios kapcsolati t6kék

VII.1. Barati kapcsolati halé egyetemen beliil és kiviil (Dusa
Agnes Réka)

A kortars csoportok befolyasol erejérél tudjuk, hogy értelmezs kozésségek 1évén
negativan és pozitivan is hatdssal lehetnek a didkok, hallgatok intézményi
beagyazottsagara, eredményességére, akadémiai normaira, elkdtelezGdésére (Pusztai,
2011; Pusztai, 2014). Ezért a vizsgalatunk fontos szempontjai k6zott szerepel a
kapcsolathald szervezeti keretekhez viszonyitott iranyultsaga. A hazai szakirodalom
2005 ota vizsgilja az oktatasi intézményekhez valdé kotddést az inter- és
intrageneraciés kapcsolathalék iranyultsagat méré kérdéssorral (Pusztai, 2009). Jelen
vizsgalat kérdésblokkjainak egyike az egyetemen beliili barati kapcsolatokra, a masik
az egyetemen kivilli barati kapcsolatokra kérdezett r4, s kiilonb6z6 élethelyzeteket
sorolt fel (Pusztai, 2009). A pontos kérdés az volt, hogy volt-e vagy sem olyan baratja
az egyetemi évek alatt a megkérdezetteknek, akikre a felsorolt élethelyzetekben
szamithatott. A 25. abran a kétféle barati kapcsolat Osszehasonlitasa szerepel, ami
alapjan azt allapithatjuk meg, hogy nem meglepé médon a ,,campus-léthez” kéthetd
élethelyzetek esetében (egyltt tanulds, jegyzet kolcsonkérése, tanulmanyokkal
kapcsolatos problémak megbeszélése) az egyetemen belilli barati kapcsolatokra
szamithatott a valaszadé. A korabbi kutatdsi eredményeket megerSsiti, hogy a
lemorzsolédott hallgaték korében az sszes tobbi, alapvetSen nem egyetemhez
kothet6  élethelyzetekben mennyire latvanyosan megmutatkozik az egyetemi
baratsagok egydimenzids jellege az egyetemen kivili baridtsigokkal szemben
(Pusztai, 2011).
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Egyetemen kivili barati kapcsolatok

W Egyetemen bellli barati kapcsolatok

Akivel ey it tanUlt | — 63,5

Akivel mivészetrdl beszélgetett I 46 353’6

Akivel olvasmanyairdl, kultararol, 7% 5
kozéleti kérdésekrél beszélgetett E————— 67,

Akivel tudomanyos kérdésekrdl F4 7
beszélgetett 58,8
AKitd] jegyzetet, Konyvet keért kolcson | — 50,7

Aki betegség esetén meglatogatta vagy 79
telefonon kereste I —— 62
Akivel megbeszélte a j6v6re vonatkozo 816
terveit I — 74,2
Akivel rendszeresen egylitt toltotte a 785
szabadidejét — 68,6
Akivel megbeszélte maganéleti 842
problémait ——— 70,2
Akivel megbeszélte a tanulmanyaival iﬁ 4
kapcsolatos problémait 88
0 20 40 60 80 100

25. dbra. Az egyetemi és egyetemen kiviili bardtsagok (igen vilasgok ardnya) (N=605). Forris:
DEPART 2018.

A lemorzsolddasi klaszterekkel valé OsszevethetGség érdekében az élethelyzet-
itemekre adott valaszokat 6sszevontuk, s létrehoztunk két indexet, egyet az
egyetemen belilli baratsagok, egyet az egyetemen kiviili baratsagok szamara. Az 1j
valtozok és a klaszterek kozotti 6sszefliggést varianciaelemzéssel vizsgaltuk meg, de
nem taldltunk szignifikins Osszefiiggést a lemorzsolddasi tipusok és a barati
kapcsolatok kozott, vagyis a kifelé iranyuld kapcsolatok eréssége altalanosan
jellemz6 a lemorzsolédott hallgatékra.




VII.2. Oktat6i kapcsolatok (Varadi Judit)

A hallgatéi kapcesolathalok iranyultsaganak vizsgalata keretében az intergeneraciés
kapcsolatokat is az altalunk masfél évtizede kidolgozott méréeszkozzel mérjik
(Pusztai, 2009). Az intézményi hatdsok kozétt tartjuk szamon az oktatdkkal
fenntartott kapcsolatokat is. Ezért megvizsgaltuk, hogy a lemorzsolédott hallgatok
milyen kapcsolatot apoltak az oktatokkal. Volt-e olyan személy koztiik, akivel tanitasi
idén kivil is beszélgettek a tananyagrél, tudomanyrdl, valamint ezeken kiviil mas
témarol, szépirodalomrol, mivészetekrsl, kézéleti kérdésekrdl, akiben meghbiztak,
megosztottak személyes problémaikat, akire szamithattak és megbeszélhették
jovébeli terveiket, aki odafigyelt palyajuk alakulasira, akivel rendszeres e-mail
kapcsolatban alltak. Mintegy 80% f6l6tti azoknak a hallgatéknak az ardnya, akiknek
egyaltalan nem volt olyan oktat6ja, akikkel megoszthattak volna maganéleti
problémaikat, odafigyelt volna a szakmai palyafutasukra, vagy akivel
szépirodalomrdl, mivészetrdl tudtak volna beszélgetni. A valaszaddk legfeljebb
mintegy egyharmada szamolt be olyan oktatérdl, akikkel a tananyagrol (26,5%-nak
egy, 10,1% tobb is), vagy tananyagon kivill masrol is tudtak beszélgetni (29,1%-nak
volt ilyen oktatéja, 12,5%-nak tébb is), illetve akivel megoszthattak jovoterveiket
(27,4%-nak egy, 6,5%-nak t6bb is) (26. abra).

2K odafigyelt szemy szerint az On
palyafutasa alakuldséra? =
: - [ 7 7%
...akivel rendszeres e-mail kapcsolatban volt? 5
aivel ajovdre vonatiozo terveird s el
beszélgetett? -
1,7
...akivel maganéleti problémairdl beszélgetett? I
...akivel kozéleti kérdésekrdl beszélgetett? 2 3 81
...akivel szépirodalomroél, mdvészetrd| .
beszélgetett? 8y

...akivel a tananyagon kivil mas témakrdl is

. | 291 | o 584 |
beszélgetett? 221 12,5
...akivel a tananyagrdl, tudomanyos kérdésekrdl

beszélgetett tanitasi idén kivil? [ 265  JINI G

0% 20% 40% 60% 80%  100%
Hlgen Tobb is volt ® Nem volt

26. dbra. Az oktatdi kapesolatokkal rendelkezd nem rendelkezd lemorgsolidott hallgatik ardnya
(IN=605). Forrds: DEPART 2018.

Az adatok elemzése soran a két pozitiv valaszt Osszevonva is erds kisebbséget
képeznek az intergeneraciés intézményi kot6dés tekintetében, azok, akik
rendelkeznek oktatdi kapcsolattal, ami megerdsiti a korabbi kutatasi eredményeket
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(Pusztai, 2011). Ex8s szignifikans 6sszefiiggést tartunk fel (p=0,000) a tananyagrol,
tudomanyos kérdésekrdl valé diskurzus és a lemorzsolddasi klaszterek kézott. Az
anyagi okok miatt, valamint a tSbbféle okot megnevez&k klasztereibe tartozéd
valaszadok nagyobb tanari tdmogatisra szamithattak, mikézben a tanulmanyi és
intézményi okbdl lemorzsoloddk, illetve a tovabbtanulasban csalédék 70-77%-a
nem kaptak intergeneracios figyelmet az egyetemen (37. tablazat).

37. tiblizat. A legutobbi képzihelyén volt-e olyan oktatdja, akivel tanitdsi idén kiviil a tananyagrol,
tudomdnyos kérdésekrdl beszélgetett (Khi-négyzet proba, p=0,000) (N=545). Forras: DEPART 2018.

Anyagi ok és Tanulmanyi Tobbféle Szakban és a
munka miatt és okot tovabbtanulasban
lemorzsolédok intézményi megnevezik csalodok
okokat
megjel6l6k
Igen 39.0% 19,2% 30,5% 18,4%
Tobb 9,8% 10,3% 15.2% 4,0%
is volt
Nem 51,2% 70.5% 54,3% 77.6%
volt
Osszesen 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

*Az alahuzva szerepl6 értékeknél az adjusted reziduals abszolut értéke nagyobb, mint kett6.

Habir a kérdéssor altalanos tartalmat korvonalaz, a témakor tobbi itemeinek
Osszefoglalasa szignifikans Osszefiiggésben azt mutatja, hogy a tanulmanyi okot
megnevezOk azok, akik legkevesebbet beszélgettek tanaraikkal (38. tablazat).

38. tablazat. A legutobbi képzohelyén volt-e olyan oktatdja, akivel a tananyagon kiviil mds témardl
beszélgetett (Khi-négyzet proba, p=0,000) (N=555). Forras: DEPART 2018.

Anyagi ok és Tanulmanyi és  T6bbféle okot Szakban és a
munka miatt intézményi megnevezGk tovabbtanulasban
lemorzsolodok okokat csalodok
megjel6l6k

Igen 41.0% 23,6% 23,6% 29,7%

Taobb 14,8% 6,1% 18.,5% 10,9%

is volt

Nem 44,3% 70,3% 58,0% 59,4%

volt

Osszesen 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

*Az alahuzva szerepl6 értékeknél az adjusted reziduals abszolut értéke nagyobb, mint kett6.

A kiilénb6z6 képzések jellegébdl adodoan az oktatdk eltérd nagysagu csoportokban
oktatnak az egyetemen. Minél nagyobb létszamban vannak jelen a hallgatok az 6ran,
annal kevesebb esélye van annak, hogy kialakul a személyes kontaktus, a bizalom,
amely soran a hallgaté meg tudja osztani gondolatait, esetleges tanulasi problémait,
az oktatok pedig nem képesek a személy szerinti odafigyelésre, s mindez

egyértelmten a hallgatok egy korének az elveszitéséhez vezet.
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VIII. SzabadidG-eltoltés ¢és egészségmagatartas
(Varadi Judit & Kovacs Klara)

A lemorzsolédas univerzalis jelenség, amelynek lehetséges okai kutatok
érdeklédésének fokuszaban 4ll, ebbdl az aspektusbol tobben vizsgaltdk a
mivészetoktatas szerepét a tanulmanyok kilonb6zé szintjén, s a mivészetoktatds
szerepét jelentésnek talaltak a  kozépiskolai tanulmanyok megszakitisanak
szempontjabdl is (Thomas et al., 2015). Mahoney és Roberts (1997) foglalkoztak az
extrakurrikularis tevékenységek hatasaval a képzés megszakitasinak szempontjabol
az oktatas kilénbo6z6 szintjein. Megallapitasaik szerint az iskolai lemorzsol6das
aranya a hatranyos helyzett diakok kérében jelentésen alacsonyabb volt azok kézétt,
akik korabban részt vettek a tanéran kivili tevékenységekben. Az extrakurrikularis
tevékenységek hatasara valtozik az iskolai elémenetel, az iskolai sportkérékben vald
részvétel folyamatos pozitiv hatdssal van a didkok jegyeire. Pusztai (2009) a hazai
kozépiskolasok és felsGoktatasi hallgatok korében mutatta ki az extrakurrikularis
tevékenységek eredményességre gyakorolt pozitiv hatasat, s megallapitja, hogy a
zenei tanulmanyok és a sport hatékony extrakurrikularis befektetés a tanulmanyi
elémenetel szempontjabdl. Kelstrom (1998) a zenekarban és egylittesben jatszé
fiatalokat vizsgalva kimutatta, hogy a csoportos zenélésben résztvevék kevesebbet
hidnyoztak az iskoldbdl, magasabb atlaggal rendelkeztek, s matematikdbdl jobb
eredményeik voltak. Kordbbi kutatisunkban statisztikai és interjus adatokra
tamaszkodva arra kerestiik a valaszt, hogy a mivészeti felsGoktatisban résztvevd
hallgaték korében miért alacsony a lemorzsolddas (Szics & Varadi, 2018). Az
elemzés soran megallapitottuk, hogy a zenei fels6oktatasnak van egy véd6haléja, ami
segiti a hallgatokat, hogy sikeresen végezzenek, ennek egy részét hozzak magukkal a
hosszu évek munkéjanak el6késziiletében. Az egyéni oktatds alkalmas arra, hogy az
oktat6 ¢és hallgatd jobban megismerje egymast, kialakuljon a személyes kontaktus,
amely a bizalom fiiggvényében segiti a hallgatot problémai lekiizdésében. A
zenemUvészeti képzésben résztvevék perzisztencidjanak tovabbi oka, hogy a

hallgat6 hossza évekig késziil a palyara, tobbségében gyermekkori almat valtja valora.

Jelenlegi kutatasunkban az extrakurrikularis mivészeti tevékenység feltérképezésével
megvizsgaltuk az inkorporalt kulturdlis tOke Osszefliggéseit a lemorzsolodasra
(Bourdieu, 1998). A kérdés azt mérte, hogy legalabb egy évig foglalkozott-e a
valaszadé kozépiskolas vagy hallgaté koraban hangszeres zenetanulassal, néptanc
tanulassal, sporttal, képzémivészettel, szinjatszassal, irodalmi alkotassal, valamint

jatszott-e zenekarban, énekelt-e korusban.

A vizsgalt minta 64-74 szazaléka nem foglalkozott mivészeti tevékenységgel, sport
tevékenységet 36,9% nem végzett. Az azonban szembeting, hogy a kozépiskolai
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extrakurrikularis tevékenységekhez képest a felsGoktatdsi évek elfoglaltsagaiban
nagyon lecsbkkent ezeknek az extrakurrikulumoknak az igénybe vétele a
lemorzsolédott hallgatok korében (27. abra). Tekintve, hogy a felsGoktatisi
hallgatéknak nagyobb mértékben all rendelkezésére 6nalléan beoszthatd id6, az
eredmény arra figyelmeztet, hogy a hallgatékat az intézmények joérészt magukra
hagyjak ezzel a megnovekedett 6nalléan beoszthaté id6vel, nemigen kinalnak
clegendd extrakurrikularis elfoglaltsigot, vagy ha kindl is ilyen tevékenységet, akkor
nem képes elérni vele a hallgatok tomegeit, s meglehet, hogy ezek egy részét profit

alapon szervezi, ami bizonyos hallgatdi korok szamara elérhetetlenné teszi a

részvételt.
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27. dbra. A kiilonbozd extrakurrikuldris tevékenységeket végzd lemorzsolddott hallgatik ardnya (a
Selsdoktatisban és kozépiskolds korban) (%) (N=605). Forrds: DEPART 2018.
Elemzéseink szerint a korabbi és az egyetemista évek alatt folytatott extrakurrikularis
tevékenységek nem mutattak szignifikdns Gsszefiiggést a lemorzsoloédott hallgatok
klasztereivel, a Khi négyzet proba szignifikancidja minden valtozénal magasabb

értéket mutatott 0,05-nél.

Kutatasunkban megvizsgaltuk azt is, hogy milyen gyakran végeztek tanulmanyaik
utols6 félévében olyan népszerd szabadidGs tevékenységeket a lemorzsolodott
hallgaték, mint az internethez kapcsol6do tevékenységek (szorfolés, jaték, kozosségi
oldalak latogatisa), beszélgettek/taldlkoztak barataikkal, buliztak, jartak sport vagy
vallasi eseményekre mint a két legnépszertibb civil kézosségi aktivitds. A valaszaddk
majd 30%-a minden nap beszélt barataival, 22,1%-a hetente t6bbszor, mig 3,1%-uk
soha, amiben a baratok hidnya is szerepet jatszhat. A valaszadok mintegy 28%-a
legalabb heti rendszerességgel bulizott, 21%-uk havonta, mig minden 6tédik
lemorzsolédott hallgaté évente jart bulizni, s a valaszadék 16,5%-a soha. A
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sportprogramok vagy vallasi események latogatasa mar nem ennyire népszerd: a
valaszad6ék 35,5%-a soha nem jart sporteseményekre, kétharmaduk pedig nem
végzett vallasi, hitéleti tevékenységet. Az el6bbi esetben legtébben, minden negyedik
lemorzsolédott hallgaté jart évente, utdbbi esetben szintén ilyen gyakorisiggal
(12,7%). Relative kiugré eredményt kaptunk a heti rendszerességgel
sporteseményeket latogatokra vonatkozoéan, 6k 11,3%-ot tesznek ki. A legtobben
naponta latogattak kézosségi oldalakat (53,6%), szorfoltek, jatszottak az interneten
(37,6%), illetve a heti rendszeresség is kiemelkeds (14,6% és 20,2%), de azt is
lathatjuk, hogy a valaszadék 10,8 és 13,6%-a soha nem végezte ezeket a
tevékenységeket (28. abra). A lemorzsolédott hallgaték legnagyobb aranya (27,9%)
soha nem sportolt, ha hozzajuk vesszik az évente 2-3 alkalommal sportoldkat,
mintegy egyharmad lesz a gyakorlatilag soha nem sportol6k aranya, ami magasabb
aranyt mutat az el6z6, a régidban készilt hallgatoikutatasi eredményekhez
viszonyitva (Kovacs, 2013; 20106). Rendszeresen, legalabb hetente 38,6% sportolt,
15,2% havi rendszerességgel, 12,1% pedig ennél gyakrabban végzett valamilyen
testedzést.
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3,3
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28. dbra. A kiilinbizd szabadidds tevékenységek végzésének gyakorisaga az untolsd tannlmanyi félévben
(%) (N=605). Forrds: DEPART 2018.




A tartalmas extrakurrikulum hidnya, a megndvekedett szabadidé olyan
tevékenységek kockazatat erésiti meg, amelyeknek a tanulmanyi munkara gyakorolt
negativ hatasa el6bb-utébb egyértelmien kimutathaté. A felsGoktatasi intézmények
nem szamoltak azzal a valtozassal, ami az ifjukor megvaltozott jellemz6it hozta. A
felsGoktatasban a kitolodott serdiils, vagy posztadoleszcens életkori szakaszban levé
hallgatok koénnyen igazodnak a kortars nyomashoz, amennyiben nem érik Sket
masfajta impulzusok. Az egészségriziké-magatartas formak kozil a legnagyobb
veszélyt, s a hallgato 1éthez szorosan kapcesolddo lerészegedés jelenti (Cranford et al.,
2009). A valaszadok mintegy egyharmada soha nem volt ittas, de majd egy6tédik
heti (18,9%) vagy havi (18,7%) rendszerességgel volt részeg. 10,3%-uk ennél
ritkdbban, 16,4%-uk pedig évente néhanyszor ragott be. A napi szinten dohanyzdok
aranya 29%, az alkalmi dohanyosoké pedig 20,6%, a tobbick nem cigarettaztak
tanulmanyaik alatt. A valaszadok 92,4% nyilatkozott Ggy, hogy soha nem fogyasztott
illegalis drogot, 7,1% alkalomszerden, Sten pedig napi rendszerességgel.

Az elemzés tovabbi részében megvizsgaltuk az Gsszefiiggéseket a fenti valtozok és a
lemorzsolédott hallgatok klaszterei kozott. A szabadidés tevékenységek és a
sportolas gyakorisaganak értékeit a kovetkezképpen vontuk Ossze: szinte soha,
ritkdn, havi rendszerességgel és rendszeresen (legalabb hetente). A szakban és
tovabbtanulasban csalédds miatt lemorzsolédottak kérében taldljuk a legtébb olyan
valaszadoét, akik a leggyakrabban taldlkoztak barataikkal (77,8%, s a legkevesebb
koritkben a soha valaszt addk (3,2%)), Sket kdvetik az anyagi nehézségekkel kiizdSk
(69,5%), a tanulmanyi okok miatt lemorzsolédottak (63%) ¢és az okban
bizonytalankoddk (61,7%). Eredményeink jél mutatjdk, hogy a tanulmanyi
kotelezettségek elhanyagolasa, ezzel valdé nemtérédémség erdteljesen egyiitt jar a
szorakozas, bulizas fontossaganak felértékelésével és ezzel egylitt végzésével. A
kortarsakkal, baratokkal toltétt tul sok idé valamilyen tarsalgasra vagy bulizasra
alkalmas helyen, illetve ennck az elsédleges preferencidja egy olyan értékpreferenciat
jelent, mely a tanulmanyi évek alatt egyfajta hedonista, carpe diem életszemléletet
feltételez (David & Horvath, 2010) és lemorzsolédashoz vezethet (Macgregor,
2007). Eredményeink is azt mutatjak, hogy nemcsak a baratokkal sok id6t t6ltSk,
hanem a rendszeres bulizok is felilreprezentaltak a szakban és tovabbtanulasban
csalodok korében, ugyanis 43,5%-uk nyilatkozott Ggy, hogy legaldbb hetente jartak
bulizni. Hsetiikben azt lathatjuk, hogy a tovabbtanulas, az egyetemi élet az &
esetiikben elsésorban szocidlis és szorakozashoz kapcsolédd tevékenységeket
jelentett, s kevésbé a tanulmanyi kételezettségek teljesitését. Természetesen azt nem
tudhatjuk, hogy eleve ilyen szemlélettel érkeztek a felsGoktatasba, vagy a kezdeti
tanulmanyi csal6dasok vezettek oda, hogy a baratok és a bulizas ilyen fontos szerepet
toltott be az életiikben.

Figyelemre méltd, hogy azon lemorzsolédott hallgatok kérében, akik tanulmanyi
kudarc miatt voltak kénytelenek abbahagyni tanulmanyaikat, taldlhatjuk a legtobb

83

——
| —



olyan hallgatét, akik szinte soha nem jartak bulizni (45,6%). Lathatjuk, hogy ezek a
valaszadok ilyen téren is nagyon komolyan vették tanulmanyi kotelezettségeiket. A
tobbféle nyomas alatt levé lemorzsolédokra a legkevésbé jellemzd, hogy
rendszeresen jatszottak, szorfoltek volna a neten (62%), szinte soha nem végezte ezt
27,3%-uk, mikézben az anyagi okok és a szakban, tanulmanyokban csal6dds miatt
lemorzsolédottak korében minden tizedik valaszadéra jellemzé ez. A sportolas
anyagi meghatirozottsagat igazolja az az eredmény is, mely szerint az anyagi
nehézségekkel kiizd6k kérében alulreprezentaltak a rendszeres sportoldk (26,9%),
szemben a szakban és tanulmanyokban csalédék csoportjaban, akikrdl korabban
megtudhattuk, hogy inkdbb jobb anyagi kértilményekkel jellemezhetd, magasabb
tarsadalmi statuszud csaladokbdl érkeznek, s koritkben joval tdbben vannak nemcsak
a bulizdssal, hanem a rendszeresen sporttal foglakozok is (47,2%). Minddssze
24,8%-uk nyilatkozott ugy, hogy szinte soha nem sportolt, mig az anyagi
nehézségekkel kiizd6 kérében 38,7%, a tanulmanyi okok miatt lemorzsolédottak
kérében pedig 37,7% valaszoltak ezt (39. tablazat). Mas szabadidés tevékenységek
mentén nem taldltunk szignifikans killénbségeket.

39. tablazat. A szabadidds tevékenységek végzésének kiilinbséger a lemorgsolddds okai mentén kialakitott
klaszterekben (Khi-négyzet proba, p< 0,05). Forrds: DEPART 2018.

Anyagi ok és Tanulmanyi, Tobbféle Szakban és

munka miatt intézményi okot a tovabb-
lemorzsolodok okokat megnevez6k  tanulasban
megjel6l6k csalodok
Beszélgetés, szinte soha 10,2% 8,9% 7,8% 3,2%
talalkozas a  havi 20,3% 28,1% 30,5% 19%
baratokkal rendszeress
N=544 éogel
legalabb 69,5% 63% 61,7% 77,8%
hetente
sz6rakozas, szinte soha 39% 45,6% 39,2% 21%
bulizas N=542 havi 28,8% 37,4% 35,9% 35,5%
rendszeress
éagel
legalabb 32.2% 17% 24.8% 43.5%
hetente
jaték, szorfolés  szinte soha 10,1% 17% 27.3% 10,3%
aneten N=542  havi 18,5% 13,6% 10,7% 15,1%
rendszeress
éogel
legalabb 71,4% 69,4% 62% 74,6%
hetente
Sportolas szinte soha 38,7% 37,7% 33,8% 24.8%
N=549 havi 34.5% 27,2% 21,4% 28%
rendszeress
éggel
legalabb 26,9% 35,1% 44,8% 47.2%
hetente

*Az alahuzva szerepl6 értékeknél az adjusted reziduals abszolut értéke nagyobb, mint kett6.
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Korabbi kutatasi eredmények szerint a nagy mennyiségl alkoholfogyasztas, a
rendszeres lerészegedés mint devians magatartas néveli a lemorzsolédas veszélyét és
megerSsiti a kapesolatot a normaszegé kortarscsoportokkal (Wichstrom, 1998). A
fels6oktatasi hallgatok esetében egyes eclemzések a bulizas és lemorzsolédas
Osszefiiggésében azt emelik ki, hogy amikor egy hallgaté ,,elindul lefelé a lejtén” a
sikertelen kurzusok, targyak, vizsgak teljesitése miatt egyre inkabb elkeserednek,
kiabrandulnak, egyre kevésbé tartjak fontosnak a tanulast, s olyan péteselekvéseket
keresnek, mint a bulizas vagy éppen a fizetett munka, amik elterelik a figyelmiiket a
tanulmanyokhoz  kapcsolédé — kudarcokrél — (Daley, 2010). Eredményeink
differencialjadk ezt az altalanositott képet, mivel ravilagitanak arra, hogy a
lemorzsolédas sokféle okbdl torténhet meg, s nem mindenkire érvényesek ezek a
megallapitasok, inkabb csak a lemorzsol6ddk egyes csoportjaira. A szakban,
tanulmanyokban csal6dok kérében talaljuk a legnagyobb aranyban azokat a volt
hallgatokat, akik legalabb havi rendszerességgel rigtak be tanulmanyaik utolsé
félévében (55,8%), s ezzel parhuzamosan a soha valaszt valaszték korikben a
legalacsonyabb (21,7%). A részben gyermeket és mas kotelezettségeket vallald
tobbféle okot megjel6ls lemorzsolédottak kérében azonban a legmagasabb (44,2%)
azok aranya, akik soha nem voltak ittasak. Ez az &sszefiiggés azonban nemcsak a
lemorzsolédassal kapcsolatos, hanem azzal is, hogy a tarsas tevékenységek,
kiemelked&en a bulizas az ittassag erdteljes rizikofaktora a felsGoktatasban (Cranford
et al.,, 2009; Kovacs K., 2018). Szintén a t6bbféle okot megjel6lék kérében talaljuk a
legtébb olyan vélaszadét, aki soha nem drogozott (96,7%), mig az alkalmi
drogfogyaszték legnagyobb aranyban az anyagi gondok miatt lemorzsoléddk
kérében vannak (12,6%). A dohanyzas tekintetében nem talaltunk szignifikans
Osszefiiggést (40. tablazat).

40. tablizat. Az ittassag és drogfogyasztis gyakorisaga a lemorzsolddds okai mentén kialakitott
klaszterekben (Khi-négyzet proba, p< 0,05). Forris: DEPART 2018.

Anyagi ok és Tanulmanyi, Tobbféle okot Szakban és

munka miatt intézményi megnevezik a tovabb-
lemorzsoléddok okokat tanulasban
megjel6lék csalédok
Ittassag Rendszere 40,8% 32,2% 29,2% 55,8%
N=552 sen
(legalabb
havonta)
Alkalomsz 25% 30,2% 26,6% 22.5%
erdien
Soha 34.2% 37,6% 44.2% 21,7%
Drog- Rendszere 1,7% 0% 0% 0,8%
fogyasztas sen
N=548 Alkalmank 12,6% 4.1% 3,3% 10,2%
ént
Soha 85,7% 95,9% 96,7% 89,1%

*Az alahuzva szerepl6 értékeknél az adjusted reziduals abszolut értéke nagyobb, mint kettd.
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Osszegzés és szakpolitikai javaslatok

Mikézben a szakirodalom meggy6z6en bizonyitja, hogy a felséfokd tanulmanyok
egyéni és tarsadalmi szinten is jelentés megtérilést eredményeznek, és a felsGoktatasi
rendszereket a kilépé diplomdsok részaranya szerint rangsoroljak, az expanzié
kezdete 6ta visszatér aggodalomként mertil fel a szakmai és politikai diskurzusban,
hogy vajon nem tul magas-e a felsGoktatasban tanul6 hallgatok aranya a kézépfoku
végzettséggel rendelkezbkéhez képest. A szelektiv felsGoktatast a minSségi képzéssel
azonosité szemléletb6l fakad az a kérdés is, hogy nem tul magas-e a diplomat
szerzOk aranya a belépé hallgatokéhoz mérve. A restriktiv felsGoktatas-politikai
modellben a lemorzsolédds, s a magas lemorzsolédasi rizikéval rendelkezd
csoportok belépéskori kisziirése kivanatos.

Ezzel szemben a kutatisok ramutatnak, hogy a felsGoktatasban eltdltott évek
hozzajarulnak az egyén képességfejlédéséhez, névelik munkaeré-piaci értékét még
akkor is, ha nem fejezi be tanulmanyait. A lemorzsoloddk egy része késébb, esetleg
egy masik képzésben szerez fels6fokd végzettséget. Egyértelmii azonban, hogy a
hallgatok lemorzsolddasa egyéni és kozOsségl szinten is eréforrasvesztést jelent,
ezért mas szakpolitikai koncepcidk a lemorzsolddas inkluziv szemléletd prevencidjat
tartjak kdvetendének, amelyben a valamilyen szempontbdl esendd, de egyszersmind
tehetséges hallgaték retencidja erSsithetd. Ez a felfogas a diplomdsok aranyanak
névelése mellett érvel. Igaz ugyan, hogy a felséfoku végzettséggel rendelkezék
ardnya az expanzié hatdsira dinamikusan ndvekedett, de a fiatal generdcidk
magasabb végzettsége még ma sem tudja ellensulyozni az id6sebb korcsoportok
alacsonyabb diplomas aranyszamait (Galasi, 2002; Kertesi & Koll6, 2006a; 2006b).
A hazai diplomasok arinya a 30-34 évesek korében az eurdpai orszagokéval
Osszehasonlitva az alsé mezényben volt 2017-ban 32,1%-kal (Eurostat 2017).

A felsGoktatas-politika mezoszintjén is kitapinthatok ezek a pélusok. A mai
Magyarorszagon vannak olyan intézmények, karok, amelyek a lemorzsolédast nem
tekintik negativ jelenségnek, sét, tulajdonképpen masodlagos szlréként értelmezik,
s vannak olyan intézmények és karok, amelyek — killénb6z6 okokbdl — kiizdenek
ellene. A diskurzusbdl azonban hianyzik a hallgatok és a csaladok hangja. Jelen
munkdnkig a lemorzsoloédottak korében jelentés elemszamra tamaszkodé hazai
elemzések nem alltak rendelkezéstinkre, ezért nagyon fontos feladatunknak
tekinttettik alaposan megismerni a lemorzsolédas okait és az eltavozok jellemzéit.
Kutatasunk elsé 1épésében felsGoktatasi statisztikak és kvalitativ interjuk elemzését
végeztik el, s ezek tapasztalataira épitve zajlott le a kvantitatfv adatok felvétele és
elemzése (Pusztai & Szigeti, 2018; Bocsi et al., 2018a; 2018b).
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Kutatasi el6zménynek tekintettitk azokat a nemzetkdzi kutatiasokat, melyek az
expanzié korai szakaszatdl kezdve tanulmanyoztak a lemorzsolodas jelenségét.
Visszatér6 eredménytik, hogy a lemorzsol6dok kézott nagyobb aranyban vannak az
alacsonyabb iskolazottsagu sziil6k gyermekei, az atlagnal kevesebb csaladi anyagi
hozzajarulassal rendelkez3k, a bejardk, a kdzépiskola utan évet kihagyok, az atlagos
hallgatéi korcsoportnal idésebbek és a gyermeket nevelSk (Tinto, 1993; Astin, 1993;
Attewell, 2007). Az okok kézétt a nem megfelel§ szakvalasztas, az alulmotivaltsag,
a — kozépiskolai eredmények altal is elGrejelzett — tanulmanyi felkésziletlenség,
tanulasi nehézségek, az anyagi timogatas hianya, a magas 6raszamban vallalt munka
és a csaladi kotelezettségek szerepeltek, de ezek az okok halmozottan jelenhetnek
meg, és egyes tarsadalmi csoportokban szignifikdnsan gyakrabban fordulnak el6. A
csalad gazdasagi statusa példaul olyan tényezd, amely tSbb, imént felsorolt
lemorzsolddasi ok eredGjeként is azonosithatd. Nemcsak a drop-out, hanem a stop-
out jelenség hatterében is gyakran 4ll, hisz a hallgaté szineteltetheti a tanulmanyait
annak érdekében is, hogy megteremtse a kévetkez6 évek tanulmdnyaihoz sziikséges
anyagiakat (Attawell, 2007). Gyakorti jelenség azonban, hogy a tanulmanyok tervezett
sziineteltetése utan mégsem tér vissza a hallgatd, vagyis lemorzsolddo lesz bel6le.

A lemorzsolédassal  foglalkozé  szakemberek  eredményeit elsésorban  a
kutatétarsadalom kiséri figyelemmel. Az expanzidval parhuzamosan, az allami
szerepvallalas atértelmezése nyoman az utobbi évtizedben vilagszerte gyors iitemben
tort be a felsGoktatasba a neoliberalis kézpolitikai koncepcidban gydkerezé iizleti
szemléletet és a koltséghatékonysagot erdsité gyakorlat, amely az intézményt
bevételndvelésért kiizdd, versengs piaci szerepléként, az oktatokat mennyiségi
teljesitménymutatékkal leirhaté munkdsként, a hallgatdkat pedig fogyasztoként vagy
termékként értelmezik (Neave, 1998; Amaral, 2008). Spencer szir6 és jelzé modellje
(signaling) szerinti megkdzelitésben az 4atlagnal gyengébben teljesits, elhtzddo
tanulmanyokat folytaté vagy lemorzsol6dé hallgatok ,,hibas termékek”, nem éri meg
6ket benntartani a rendszerben, f6ként nem az allamilag finanszirozott képzésekben
(Kun, 2009). E logika szerint a nem megtelel6 felsGoktatasi eredményesség koltségeit
vissza kell haritani a hallgatéra. Azonban a felsGoktatasban is vizsgalati
problémaként jelentkezik a hallgatéi eredményesség meghatirozasa és mérése
ugyanugy, mint az intézmény hozzaadott értékének kérdése (Benjamin, 2016;
Rodgers, 2016). Kutatokézpontunk az utdbbi években ezeket a jelenségeket
vizsgalva megallapitotta, hogy a hallgatéi eredményesség tébbdimenzios jelenség, a
hosszutavi bevalas prediktorai azonosithatok, s komplex indikator formajaban
mérheték is, az intézmények, karok pedig nagyon eltéré6 mértékben képesek
hozzajarulni a hallgaték eredményességéhez (Pusztai & Kovics, 2015; Pusztai et al.,
2016). Ennek alapjan egyértelm, hogy a hallgatok eredménytelenségéért felelGs az
intézményi oldal is, rdadasul az intézmények kilénb6z6 mértékben jarulnak ehhez

hozza.
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Lemorzsolédott hallgaték kérében végzett vizsgalatunk legfontosabb tapasztalata,
hogy a probléma felelGsségteljes kezelését nem lehet leegyszerisitett hallgatéképre,
a sokat szérakozé és/vagy alkalmatlan hallgaté sztereotipidjara épiteni, mert ez téves
dontésekhez, s hosszatavon sulyos emberi és anyagi eréforrasvesztéshez vezethet
(Pusztai, 2010). A nappali képzésekben résztvevé kétszazezres felsGoktatasi
hallgatétarsadalmat a diverzitas jellemzi, a lemorzsoléddk pedig szintén sokfélék.
Noha a lemorzsolédott hallgaték vizsgalata rendkiviil fontos informaciokkal szolgal
a lemorzsolédas prevencié tervezéséhez, nehéz kutatéi feladat. Nem csupan azért,
mert komplikalt megtalalni Sket (a felsGoktatasi intézmények mar nem érik el Sket),
hanem azért is, mert koriltekintéen kell felkésziilni a megszolaltatasukra. A kvalitativ
modszerrel végrehajtott felderité kutatasi szakasz nélkiil szakértSi feltevésekre
alapozott, kvantitatfv  vizsgalatok korlatozottan érvényesek. A hallgatoi
interpretaciokat pedig hattérvaltozok fényében kell értelmezni.

A lemorzsolédds eréforrasok elvesztegetése, azt az is igazolja, hogy a
megkérdezettek kozel fele (49%) ugy véli, hogy nem volt j6 déntés, hogy abbahagyta
tanulmdnyait; a tanulmanyok, amelyeket folytattak hasznosak voltak szamukra
(47,3%), illetve tanulmanyaik illeszkedtek képességeikhez és tehetségiikh6z (49,9%).
A legtébb volt hallgaté tanulmanyai félbehagyasat kovetSen belféldon vallalt
munkat.

Mint fentebb emlitettiik, a lemorzsolédottak nem képeznek homogén csoportot. Az
egyik csoportjuk anyagi okokbodl, az ezzel Gsszefliggd, a megélhetést biztositd
munkavallalds miatt morzsolédik le. Lényeges problémat jelent, hogy a csaladok
egyetemista gyermekeik utin mar nem jogosultak csaladtimogatasra, s a regionalis
cgyetemek  valamint a  f6iskolai  multtal  rendelkez6  intézmények
hallgatétarsadalmdban nagyobb aranyban fordulnak el az atlagosnal gyengébb
anyagi hatter( csaladbdl érkez6k. A hallgatok tanulmanyi és szocialis 6sztondijainak
Osszege jelképes, ami a megélhetés minimumara, a napi egy étkezés biztositasara sem
clegendd. Amennyiben a hallgatéknak még koltségtéritést is kell fizetnie, ez talzott
munkavallaldshoz vezet, mely altalaban nem a tanulmanyokkal figg 6ssze. Ennek
kovetkeztében hamarosan megjelennek a tanulmanyokkal kapcsolatos problémak,
nehézségek, a sikertelen vizsgak, s egyenes ut vezet a lemorzsolédashoz. A hallgatoi
anyagi nehézségekrdl, a munkavallalds mértékérél és kovetkezményeirdl eddig
keveset tudtunk. Az eredményes diplomaszerzés esélyét a hallgatok realis
életkorilményeinek megismerésére alapozott relevans anyagi tamogatassal,
Osztondijakkal, a fels6oktatasi tanulmanyi koltségeket kompenzald —sziléi
adokedvezménnyel lenne szitkséges enyhiteni. A diakhitel, barmilyen kedvezé
konstrukcié is, ellentétes a magyar csalddok tobbségének eladdsodast elkertilni
torekvé stratégidjaval. Nyilvanval6an visszarettenti a hallgatokat, hogy a megélhetési
koltségek mellett megjelend és egyre névekvo dsszegl koltségtéritések visszafizetése
masfél évtizedre is komoly adéssaggal terhelheti meg Gket diplomaszerzés utan.
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A masodik leggyakoribb lemorzsolédas tipus okat a tanulmanyi nehézségekben, és
legalabb annyira az intézményi rigiditasban latjak a hallgatok. A felsGoktatasi
intézmények szervezeti funkcidzavarat jelzi, hogy a hallgaték oktatoi
inkorrektségrol, informacidkat visszatarté adminisztrativ szakemberekrdl tesznek
jelentést. A hallgaték és az oktaték kapcsolatrendszerének vizsgalata alapjan
egyértelm@, hogy a hazai felsGoktatasban a hallgaték kevesebb, mint egy6tode
részesll olyan oktatdi figyelemben, ami a fejlédéséhez szitkséges lenne (Pusztai,
2011). A kozoktatasbdl viszik magukkal a tanuldsi, olvasasi, szovegértési
nehézségeket, melyek feltaratlanok és kezeletlenek maradnak, mikozben a hallgaté a
szakteriiletén tehetséges és elkotelezett lehet. A tanulmanyi tipusd lemorzsolodas egy
jelent6s része tehat eréforrasok elfecsérlésével jar, és megelézhet lenne. A
tanulmanyi okok miatt lemorzsol6dé csoport helyzetén tgy lehetne javitani, ha az
alapvet6 képességek megtelelé Gtemd fejl6dését nemesak mérni, hanem korrigalni
tudna a kézoktatas. Ez természetesen nem a szaktandrok feladata. Jelenleg a tanulasi
segitségre szoruld tanuldkat a ,beilleszkedési, tanuldsi, magatartasi nehézséggel
kiizd&” kategoriaba soroljak, s 6k ellatatlanok a kéznevelés mindennapjaiban, mert
a gyakorlasra nincs elegend6 pedagdgiai asszisztens és fejleszté pedagdgus
szakember, noha a korai timogatassal szaimos tanulasi nehézség korrigalhaté lenne.
Az iskola kultdrakozvetitG szerepének visszaszoruldsa, az altalanosan fejleszt
extrakurrikularis tevékenységek elmaradasa tovabb noveli az alacsonyabb statusu
tanuldi csoportok hatranyat, akik nem hoznak otthonrdl elég inkorporalt kulturalis
t6két. A neoliberalis szemlélet felsGoktatasban visszaszorulnak azok az eszk6zok,
amelyekkel ez potolhaté lenne, hiszen a mentoralas és az extrakurrikulum terrénuma
igen szikos. Az intézmény- és/vagy szakvaltist legtobbszor a tanulmanyi
sikertelenség, kudarcok miatt kezdeményezik a hallgaték. A tanulmanyi sikertelenség
miatt térténd lemorzsolédds megakadalyozasahoz szitkséges lenne a felsGoktatasi
képzések elsé szemesztereinek atstrukturalasa. Javasoljuk, hogy tanulmanyi
eredményességet és a szakmai szocializaciot segité kurzusok ne az elsé két
szemeszterben induljanak, hanem arinyosan legyenck elosztva a teljes képzési
periédus alatt. Hasznos lehet az elsGgeneracios értelmiségi gyerekeknek felkészit6t
szervezni az egyetemi élethez az elsé szemeszter el6tt, ahol megismerkednének a
fels6oktatasi tanulmanyokhoz kapcsol6do elvarasokkal, kihivasokkal,
lehet6ségekkel, segitd szervezetekkel, mentorprogramokkal.

Jelentds tabort képeznek azok a hallgatok, akik a nem megalapozott palyavalasztas,
a képzésbdl val6 kiabrandulas eredményeképpen hagyjak abba tanulmanyaikat. A
felsGoktatasi intézmény falain tdlra, a kbzoktatast lezard ciklusra mutat vissza ez a
problémakor, a kézépiskola palyaorientacios funkcidjanak mikodésképtelenségére.
Ilyen esetben a lemorzsolédas egy hibas tovabbtanulasi dontés korrekcidjardl szol,
melynek koltségeit (elvesztegetett id6, elveszitett allami tdimogatasa félévek stb.) a
hallgaté fizeti meg. Masrészt a felsGoktatasi kurrikulum és munkaformak nyoman
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igen gyakran alakul ki kidbrandulas, hiszen a hallgatéban felmeril, hogy amit tanul,
az hasznos-e, érvényes-e, s ahogyan oktatjak, az effektiv-e. Ezekre a kérdésre az
intézménynek kell valaszt keresnie, s amennyiben hasznos, érvényes és effektiv
oktatas folyik az intézményben, a hallgat6t akkor is be kell vonni, érdekeltté kell tenni
a sajat fejlédésében. A hallgatdk nagy része szakot is azért valt, mert csalédott a
képzésben. Ez ellen a palyaorientacié rendszerének kidolgozasaval lehetne tenni, de
addig is a valtdst timogatni sziikséges rugalmasabb oktatisszervezéssel,
kreditelismeréssel.

Valamennyi kozépiskoldban szitkséges lenne nagyobb hangsulyt fektetni a
palyavalasztast segit6 programokra. Olyan palyaorienticiés programokra lenne
szitkség, ahol jol képzett, a felsGoktatasi képzési kinalatot, a képzések jellegét
valamint a munkaerépiacot j6l ismeré szakembergarda — az osztalyfénokokkel és
szill6kkel egyluttmikodve — segiti a didkokat abban, hogy sajat érdekl6désiiknek,
céljaiknak, képességeiknek és lehetSségeiknek figyelembe vételével hozzak meg a
tovabbtanuldsi dontéstiket. Kiegészitvén mindezt olyan el6adas-sorozatokkal, ahol
meghivott eléadok (pl. oktatok, végzett hallgatdk, felsé6bb éves hallgatok stb.)
tartanak tajékoztatot az egyes szakokrol, a felsGoktatisi kovetelményekrdl,
nehézségekrdl és lehetdségekrdl, érdem- és szocidlis Osztondij-lehetéségekrdl, a

mentorprogramokrél és a varhatd koltségekrdl.

CélszerG lenne a palyaorientacios lehetGségeket kiegésziteni a tanuldsra, a
kozoktatasban és a felsGoktatdsban valé tanulmanyok kilonbségeire vald
figyelemfelhivassal, valamint konkrét tapasztalatok, tanulasi —mobdszerek
ismertetésével abban az esetben is, ha a jelentkezé a kdzoktatasban t6ltott évei soran
eredményesnek bizonyult (példiul rendelkezik nyelvvizsgaval, emelt szintd
érettségivel). A tanulasi moddszereck mellett segitséget jelenthet a tanulmanyok
melletti munka OsszeegyeztethetGségére, valamint a diploma hosszabb tava anyagi
megtériilésére is fokuszalni az anyagi okok miatti lemorzsolodas tekintetében, amely
kilénésen a hatranyos és halmozottan hatranyos, anyagi gondokkal kizdé tanuldk

szamara lehet hasznos.

A negyedik tipusba azok a hallgaték tartoznak, akik tébbféle nyomds alatt,
els6sorban csaladi kotottségek és tavoli lakohelyrdl valo bejaras miatt hagytak félbe
tanulmanyaikat, amelyet pedig elszantan és ambiciézusan kezdtek. Ebben a tipusban
tobb tovabbi kockazati tényez6 egyszerre jelenhet meg, s a kudarc feldolgozatlansiga
és reflektalatlansaga miatt még tovabbi elemzést igényel. A csalad nagyon
meghatiroz6 lehet a lemorzsolodas mérséklésében. Nemzetkozi trend a szilok,
csaladok er6s6d6 bevonasa a hallgaték felsGoktatasi eredményességének intézményi
tamogatasaba, hiszen kutatasi eredmények igazoljak, hogy a szil6i szolgaltatasok
rendszerének kidolgozasa és mikodtetése hatirozottan timogatja a hallgatéi
perzisztenciat. Lényeges feladat a csaldd iskolaban megszerezheté tudassal
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kapcsolatos  attit@idjének, a szilSk elvardsainak, valamint a tanulmanyokkal
kapcsolatos krizis csaladi tematizalasanak formalasa.

Minden lemorzsolédas tipus prevencidjaban fontos szerep harul az intézményre.
Kutatasunk hozzajarulhat ahhoz, hogy a feltarjuk azokat a tertileteket, ahol az
intézmények mérsékelni tudjik a lemorzsolédast. Azok az eredményes intézmények,
ahol a magas lemorzsolodasi rizikéju hallgaték eredményessé tudnak valni. A
tomeges felsGoktatasban is létfontossagu védéfaktorként funkciondl a hallgat6 és
oktaté kozotti személyes kapcesolat, melyek oran kivili beszélgetésekben, egyéni
mentoralasban 6lt testet. Egy-egy ilyen oktatéi kapcsolat segitséget és tdmaszt
jelenthet a szakjaban, vagy tanulmanyaiban elbizonytalanodott hallgaté szamara, s
biztatas, személyes odafigyelés esetén segithet a nehézségekkel valé megkiizdésben.
Azt is lathatjuk, hogy a tanulmanyi kudarcokkal jellemezhets és szakjukban csalédott
lemorzsolédott hallgatok donté  tSbbsége nem rendelkezett ilyen oktatoi
kapcsolattal, ami esetlegesen eltérithette volna att6l doéntéstél, hogy véglegesen
befejezze felsGoktatdsi tanulmanyait. Ezért javasolt olyan mentorprogramok
mukédtetése, amiben nemcsak kortarsak, de nyitott, empatikus és segit6kész oktaték
orientaljak az elbizonytalanodott hallgatokat. A tébbdimenzids és sokszind oktatoi
tutoralas kiépitése egyre siirgetSbb feladat. Az oktatéi feladatok mennyiségi
sztenderdek szerinti értékelése nem kedvez e funkci6 ellatisanak. Eppen a
kutatasban valé egyiittmikédés az, ami a humboldt-i eszmény mentén képessé tenné
az oktatékat arra, hogy szerepkonfliktusaikat a hallgatok szdmara is hasznos médon
oldjak meg.

A személyes t6r6dés érzékelése megerdSsiti a hallgatd intézmény melletti kitartasat.
Az egyébként elégtelen mennyiségli férShelyet kinald és draga kollégiumi halézat a
magyar felsGoktatas gyenge pontja. A bejardk kérében eleve minimum kétszeres a
lemorzsol6dok aranya. A kollégiumok szallast nydjtd funkcidjat a szakkollégiumi
nevelés iranyiba lenne szlkséges bOviteni, hogy az igényes szabadidés
tevékenységek mellett a szakmai szocializaciot segitsék minéségi extrakurrikulum
felkindlasaval is. Fontos szerepiik lehet a megbomlott csaladstruktira miatt feldllo
krizishelyzetekben nydjtott segitségnyujtasban, és Oriasi teritk nyilhat az iskolaazonos
értékek erdsitésében is. FElengedhetetlen tovabba az életcélok folyamatos
Gjrabeszélése, a hallgatok kallédasanak mederben tartisa, a diploma életcélokhoz
torténS aktualizalasa, pozicionalasa is. A lemorzsolédds szempontjabdl rizikds
hallgatéi csoportok szakkollégiumokban neveléséhez egyelére csak a diaksag
toredéke fér hozza, azonban a raszorulok kére joval szélesebb.

A szabadid6ben végzett muvészeti és sport tevékenységek eredményességet,
perzisztenciat segité hatasa folyamatos kutatasok targya. Ugyanakkor a bulizas, s az
ezzel szorosan egylittjaro egészség-rizikomagatartas, kiléndsen a nagy mennyiségd
alkoholfogyasztas OGsszefliggésben all a lemorzsoldédassal: killondsen gyakori az
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el6forduldasa a szakban és tanulmanyokban csalodok kérében. Eredményeink
telhivjak a figyelmet arra, hogy a prevenciés programokban célzottan kell hangsulyt
fektetni a tanulmanyi kudarcokra, melyek mintegy prediktorként, a problémakbol
valé menekuléutként idézhetik elé a bulizdst, s negativ coping mechanizmusként a
nagy mennyiségli alkoholfogyasztast a tanulmanyi kudarcok, csaldédas kivaltotta
stresszre, szorongasra. Az egyetemek kommunikacidéjanak és a médianak sokkal
kevésbé kellene erdsiteni azt a sztereotipiat, ami a felsGoktatasi éveket 6sszekapcsolja
a bulizés életformaval.

Epiteni lehetne tovabbé a lemorzsol6dasi krizissel sikeresen megkiizds, reziliens
hallgatok és kornyezetitk sikerreceptjeire is (Ceglédi, 2018; Rayman & Varga, 2015).
Gyakorlati javaslatunk a konnyitett félév intézményének bevezetése, amely egy
koztes megoldas a halasztott félév és a teljes félév kézott. Lehetéséget nyujthat a
hallgatéknak arra, hogy anyagi probléma esetén koltségtéritésiiket lefelezzék, vagy
allami finanszirozott félévitket csak fél kvotaval fogyasszak el” olyan
élethelyzetekben, amikor egyetemi tanulmdnyaik veszélybe keriilnek. A kénnyitett
télév soran kreditekbdl is kevesebbet teljesithetnek, nydjtva ugyan a képzési id6t, de
biztosabb befejezést igérve. Az intézmények szamara ez a megoldas nem jar plusz
dologi vagy személyi teherrel, csupan adminisztrativ feladatokkal.
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