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RESUMEN

Una forma de identificar las capacidades del alumno ingresante al nivel universitario es
mediante una evaluacion diagndstica, que permita saber cual es su estado cognoscitivo y
actitudinal, para luego ajustar la accion a sus caracteristicas. Este trabajo analiza la
prueba inicial tomada a los alumnos ingresantes a la Facultad de Agronomia de la
UNCPBA, Argentina. La evaluacion contenia dos partes: 1) ejercicios que incluian
capacidades matematicas basicas, y 2) situaciones problematicas contextualizadas, ya
que la resolucion de problemas provee el contexto para desarrollar capacidades
matematicas y llevar a cabo un aprendizaje conceptual. Los resultados muestran que los
alumnos no poseen las habilidades necesarias para la resolucion de problemas, aunque
pueden reproducir conocimientos en contextos similares a los del proceso de ensefianza.

INTRODUCCION

Hoy se sostiene la necesidad de plantear una educacién que tienda a la
adquisicion y desarrollo de competencias por parte de los sujetos. En el sector educativo
de la Argentina se asume explicitamente esa intencién, cuando se sefiala que los
Contenidos Basicos Comunes "se orientaran a la formacion de competencias”
(Ministerio de Cultura y Educacion de Argentina, 1994), entendiendo por tales "las
capacidades complejas, que poseen distintos grados de integracion y se ponen de
manifiesto en una gran variedad de situaciones correspondientes a los diversos ambitos
de la vida humana, personal y social."

En este marco, el debate se centra en la seleccion de las competencias a las que
debe orientarse la formacion brindada por el sector educativo en general, asi como la
seleccion de las que deberan ser priorizadas por la educacién universitaria en sus
diferentes opciones. La base para tal seleccion habra de contemplar la situacion real de
los alumnos. Los estudios existentes indican que pocos alumnos presentan un desarrollo
de capacidades que les permitiera desenvolverse eficazmente en el nivel universitario
(Felipe y cols. 1998).

La resolucion de problemas juega un papel trascendental en esta nueva
aproximacion a la problematica de la ensefianza y el aprendizaje de la matematica.
“Saber matematica” es ‘“hacer matematica”, es resolver determinados tipos de
problemas con determinados tipos de técnicas, de manera inteligible, justificada y
razonada, pudiendo argumentar la resolucion.

En el nivel pre — universitario no siempre se logra la comprension conceptual
por parte de los alumnos, alcanzando tan so6lo, y no siempre, cierta habilidad para
aplicar los contenidos que han aprendido en contextos similares a los que dieron origen
a dicho aprendizaje.

Al momento del ingreso al nivel universitario es muy util evaluar al alumno,
intentando identificar y comprender su realidad. La evaluacion es una parte del proceso
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de ensefianza y aprendizaje. Se evalua para comprender y, en definitiva, para cambiar y
mejorar.

Una de las funciones de la evaluacion es su funcion pedagogica, de regulacion
de los procesos de enseflanza y de aprendizaje, es decir, de reconocimiento de los
cambios que se han de introducir progresivamente en este proceso. Se trata de adaptar la
intervencion educativa a las necesidades concretas en cada momento.

La evaluacion como diagnostico permite saber cual es el estado cognoscitivo y
actitudinal de los alumnos. Esta diagnosis permitird ajustar la accidn a sus
caracteristicas y situacion. El diagnoéstico inicial permite saber de qué punto se parte,
cuales son los conocimientos previos de los alumnos, qué tipo de concepciones tienen.
Se podran identificar errores, para su posterior analisis y tratamiento.

La funcion diagnostica de la evaluacion, permite alcanzar un doble objetivo:

- complementa la informacion referida a etapas o ciclos educativos anteriores

- sirve de base para los procesos de toma de decisiones futuras en todas o

cualquiera de las etapas o ciclos educativos.

Al momento de ingresar a la Universidad, la evaluacion diagnostica inicial
permite identificar qué herramientas matematicas tiene a su disposicion el alumno,
cudles son sus conocimientos de base.

Los problemas que presentan los alumnos de primer afio de la Facultad son un
reflejo de las dificultades existentes desde hace varios afios, en la articulacion entre la
ensefianza media y la superior, lo cual incide de forma relevante en la ensefianza de la
matematica, ya que se necesita de un dominio adecuado de los conocimientos y
habilidades precedentes para poder afrontar con éxito los nuevos contenidos. Sin
embargo, estas dificultades no son exclusivas del area matematica. Numerosos estudios
han intentado determinar cudl es la asimilacion de conocimientos y la formacion de
habilidades en las diferentes asignaturas, y casi todos ellos han constatado
insuficiencias en la formacion basica de los estudiantes, identificando falencias tales
como: falta de dominio de los conceptos basicos y la acumulacién formal de ellos, falta
de habilidades para el analisis y resolucién de problemas, deficiente capacidad de
aplicacion, e insuficiente desarrollo de la capacidad creadora. En los estudiantes que
arriban al primer afio también tienen lugar problemas relacionados con la organizacién
y distribucion del tiempo de autopreparacion de las asignaturas.

El analisis de los resultados del diagnostico de capacidades de los alumnos
ingresantes a la Facultad de Agronomia de la UNCPBA se plantea con el fin de
identificar capacidades y dificultades de los actuales alumnos ingresantes, referidas a
operatoria matematica, ¢ interpretacion y resolucion de situaciones problematicas, para
adaptar la intervencion educativa a la situacion real.

METODOLOGIA

Este trabajo es de caracter descriptivo, y se focaliza en el andlisis de la
evaluacidon diagndstica de matematica, llevada a cabo a los 177 alumnos ingresantes a
las distintas carreras de la Facultad de Agronomia de Azul, perteneciente a la
Universidad Nacional del Centro de la Provincia de Buenos Aires, Argentina, en el afio
2004.

La herramienta utilizada para el diagnéstico fue una prueba escrita inicial, de
resolucion individual, en la que se incluyeron diferentes actividades destinadas a evaluar
algunas capacidades cognoscitivas basicas, referidas al campo matematico. Los
contenidos eran conocidos por los alumnos, dado su tratamiento en los niveles previos
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del sistema educativo. Con esto se tratd de evitar que el contenido funcionara como un
obstaculizador de la puesta en accion de las capacidades intelectuales a indagar.

Dichas capacidades basicas se seleccionaron teniendo en cuenta las futuras
necesidades de los alumnos, tanto referidas al area matematica especificamente, como a
otras asignaturas que la utilizan como herramienta auxiliar y basica.

Esta evaluacion se estructur6 en dos partes, aunque cabe aclarar que los alumnos
desconocian esta division:

- Una primera parte con ejercicios referidos a la operatoria numérica y al

reconocimiento de unidades para diferentes magnitudes;

- La segunda parte, con situaciones problematicas contextualizadas, que
incluian basicamente conceptos geométricos e interpretacion de graficos de
funciones.

Se utiliz6 una grilla de correccion, discriminando las capacidades evaluadas en
cada item, categorizando cualitativamente la informacion, y cuantificindola mediante el
analisis de frecuencias y el calculo de porcentajes.

Los datos obtenidos se procesaron con un paquete estadistico, y se obtuvieron
las frecuencias de aparicion de cada categoria considerada para la evaluacion de las
capacidades en cuestion.

RESULTADOS

A continuacion se incluye una tabla con los resultados obtenidos para las
distintas capacidades evaluadas. Cabe aclarar que la no — respuesta por parte del alumno
se categorizo como “sin dato”:

F: Frecuencia
Primera Parte: Ejercicios referidos a operatoria numérica y unidades de medidas.

BIEN REGULAR MAL SIN DATO | TOTAL

Capacidades F % F A F % F % F | %

Operar con términos |[165 | 93,2 6 3,4 6 3,4 177 | 100
semejantes en
ecuaciones lineales

Operar en el conjunto | 146 | 82,5 25 (14,1 |6 |34 177 | 100
de los nimeros

enteros.

Reconocer 155 |87,6 16 |9 6 3,4 177 | 100

operaciones inversas

Sumar fracciones 72 40,7 |69 39 32 |18,1 |4 2.3 177 | 100

Identificar cuadrado |[100 |56,5 70 39,5 |7 4 177 |1 100
de un binomio

Calcular porcentaje |91 514 |3 1,7 160 [33,9 |23 |13 177 1100

Reconocer unidades |75 42.4 90 50,8 [12 |6,8 177 | 100
de longitud

Reconocer unidades | 80 452 |86 48,6 |8 4.5 3 1,7 177 | 100
de area

Reconocer unidades |56 31,6 |87 49,2 |29 |16,4 |5 2.8 177 | 100
de volumen

Reconocer unidades |[152 | 85,9 24 13,6 |1 0,6 177 | 100
de tiempo
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Reconocer unidades |135 |76,3 |39 22,1 |1 0,6 2 1,1 177 | 100
de temperatura

Reconocer unidades |47 26,6 130 | 73,4 177 | 100
de velocidad

Reducir unidades de |41 23,2 37 1209 1[99 |55,9 |[177|100
longitud

Segunda Parte: Problemas que referidos a nociones geométricas e interpretacion de

graficos de funciones.

Capacidades BIEN REGULAR MAL SIN DATO | TOTAL
F % F % F % F % F | %
Reconocer propiedad |57 32,2 |9 5,1 50 |28,2 |61 [34,5 [177 100
de la suma de los
angulos interiores de
un triangulo
Aplicar Teorema de |44 249 |2 1,1 89 (50,3 |42 |23,7 |177|100
Pitagoras
Manejar escalas 57 32,2 32 18,1 |88 (49,7 |177 |100
Calcular perimetro 33 18,6 |13 7.3 31 |17,5 (100 |56,5 |177 |100
de un rectangulo
Calcular area deun |23 13 11 6,2 35 |19,8 [108 |61 177 | 100
rectangulo
Calcular volumen de |6 34 7 4 23 |13 141 [ 79,7 | 177 | 100
un prisma
Operar con unidades |35 19,8 23 |13 119 [ 67,2 |177 | 100
de longitud, area 'y
volumen
Identificar variables |[109 |61,6 41 23,2 |27 |15,3 |177 |100
Reconocer unidades |114 | 64,4 35 19,8 (28 |15,8 |177]100
de las variables
Reconocer 65 36,7 49 27,7 |63 [35,6 |[177 (100
dependencia entre
variables
Encontrar, 165 [93,2 4 2,3 8 4,5 177 {100
graficamente, la
imagen de un valor
Encontrar, 159 |89.8 9 5,1 9 5,1 177 | 100
graficamente, los
ceros de una funcién
Encontrar, 72 40,7 |88 49,7 |8 4,5 9 5,1 177 | 100
graficamente,
intersecciones entre
funciones
Encontrar, 142 [80,2 24 (13,6 |11 |6,2 177 | 100
graficamente, el
minimo de una
funcion
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Encontrar,

graficamente, el
maximo de una

funcidén

156 |88,1 11 6,2 10 |5,6 177 | 100

CONCLUSIONES

Los resultados de este trabajo permiten hacer un andlisis cuantitativo,
basandonos en las frecuencias y sus porcentajes, de respuestas correctas o no, que

dieron los

alumnos, para asi identificar las habilidades previas con que cuentan. El

diagndstico de capacidades previas del ingresante es de suma importancia para adecuar
la accion posterior de ensefianza, a sus caracteristicas particulares.

En cuanto a la primera parte de la evaluacion diagndstica, se observa que
entre un 6,8% y un 20,4% de los alumnos opera mal o no resuelve los
ejercicios referidos a ecuaciones lineales, nimeros enteros y racionales. El
43,5% de los evaluados no resuelve el cuadrado de una suma, siendo el error
mas frecuente la aplicacion de la propiedad distributiva de la potencia
respecto de la suma.

Es llamativo que el 46,9% no sea capaz de calcular porcentaje, conocimiento
basico y de gran utilidad en el desarrollo de los alumnos. Desconocen o
confunden unidades de medida, especialmente de velocidad (73,4%) y de
longitud (57,6%). Sobre esta magnitud, un alto porcentaje (55,9%) no es
capaz de reducir sus unidades, y un 20,9% lo hace mal.

En cuanto a la segunda parte del diagnostico, lo mas notorio son los altos
porcentajes de alumnos, entre un 23,7% y un 79,7%, que no responden las
situaciones referidas a nociones geométricas, basicas y cotidianas en su
mayoria. Con referencia a la interpretaciéon de graficos de funciones, la
mayor dificultad que se observa estd vinculada con el reconocimiento de la
dependencia entre variables (27,7% lo hace mal, y 35,6% no lo hace).

Una observacion adicional es la referida a la dificultad de los alumnos para
interpretar los enunciados de las situaciones problematicas. En el momento
de la evaluacién un alto nimero de alumnos plantea preguntas o dudas tales
como: “;qué me pide con este problema?”, “no entiendo lo que dice”, etc.
Esta falencia se reconoce en la mayoria de los ingresantes, y es compartida
con el resto de las disciplinas. El déficit de los alumnos en el area de Lengua,
que es basica para la comprension y conceptualizacion del resto de las areas,
es un aspecto a tener en cuenta y que debe mejorarse, fundamentalmente
mediante un trabajo conjunto entre los docentes de todas las areas.

Los resultados del diagndstico muestran que los alumnos manejan mejor la

operatoria

numérica, plasmada en ejercicios descontextualizados, mientras que al

enfrentarse a situaciones problematicas, un alto porcentaje no las resuelve, o lo hace
mal. El alumno ingresante no posee las habilidades necesarias para el andlisis,
comprension y resolucion de problemas, aunque es capaz de reproducir conocimientos
en un contexto similar al del proceso de ensefianza. Es capaz de resolver ejercicios
(aunque no todos los que se le presenten), pero no de analizar situaciones problematicas,
realidad a tener en cuenta para ajustar la accion educativa.
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