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Det har sedan lang tid tillbaka diskuterats hur elever bast utvecklar sina kunskaper och vilket
arbetssatt som gynnar elevens larande-om det ar genom dmnesspecifik undervisning eller i
undervisning som ar amnesintegrerad. Forskningen visar fordelar och nackdelar med den &m-
nesintegrerade undervisningen. For att fa en dkad forstaelse kommer jag i denna empiriska
studie ta reda pa atta larares syn pa amnesintegrerad undervisning samt hur de anvéander detta
arbetssatt och vilka &mnen som inkluderas. | studiens intresse ligger ocksa att ta reda pa vilka
mojligheter och hinder larare anser att &mnesintegrerad undervisning medfor samt vilka forut-
sattningarna ar. Studien anvéander den didaktiska triangeln som teoretisk utgangspunkt da
undersokningen handlar om undervisning och om férhallandet mellan elever, larare och inne-
hall. For insamling av data valdes kvalitativa semistrukturerade intervjuer som efter inspel-
ning transkriberades. Empirin valdes att analyseras genom metoden innehallsanalys for att fa
fram ett resultat.

Genom innehallsanalysen av intervjuerna visas tre teman i resultatet. Lérare talar om att de
anvander amnesintegrerad undervisning som &r medvetet planerad, spontan samt omedveten.
De forklarar ocksa nar de véljer att inte @mnesintegrera. Lararna talar om amnesintegrering i
temaarbete och &mnesintegrering utan dvergripande tema. Resultatet visar att larare ofta utgar
fran NO- eller SO-amnena vid @mnesintegrering och &mnen som larare oftast véljer att inte-
grera med dessa ar svenska och bild. Matematikamnet ar det amne larare anser svarast att am-
nesintegrera och menar att laromedlen ar den storsta anledningen till denna icke-integrering.
Mojligheterna som amnesintegreringen ger ar att eleverna far en rolig, meningsfull undervis-
ning som visar helhet och sammanhang. Verkligheten ar inte uppdelad i &mnen sa darfor far
eleven lattare att forsta samhallet genom en d&mnesintegrerad undervisning. Bade forskning
och studiens larare menar att tidsaspekten &r betydande for &mnesintegreringen. Det blir en
tidsvinst vid undervisningen samtidigt som det blir brist pa tid vid planeringen av undervis-
ningen.
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Inledning

Under min lararutbildning har jag fatt till mig att det ar for eleverna fordelaktigt, utvecklade
och motiverande att arbeta med och i en &mnesintegrerad undervisning. Tidigare forskning
inom @mnet visar a ena sidan att det blir ett holistiskt larande som eleverna lattare kan forsta
och omsatta till sin vardag och & andra sidan att eleverna behdver mer specifika amneskun-
skaper. Det finns idag en dnskan att eleverna ska fa djupare &amneskunskaper som kan métas
och visa resultat pa de nationella proven. Hur undervisningen ska behandla &mnena och dess
innehall for att mojliggora elevers larande blir da en didaktisk fraga. Laroplanen for grund-
skolan, Lgr 11, menar att undervisningen ska organiseras pa ett sddant sitt att eleven “far
mojligheter till amnesfordjupning, 6verblick och sammanhang och far mojligheter att arbeta
dmnesovergripande” (Skolverket, 2019, s. 13) och visar samtidigt varje &mnes separata mal
som ska uppnas. Detta kan tyckas sta mot varandra. Eftersom ett spanningsfalt visas har blev
det intressant att forska vidare inom detta &mne och ta reda pa hur F-3 larare ser pa amnesinte-
grering och hur de anvander arbetssattet i undervisningen.

| tidigare gjord litteraturstudie skriven tillsammans med en medstudent om &mnet dmnesinte-
grerad undervisning, visades att begreppet ar mangfasetterat och tolkningsbart. Det betyder
och innebdr olika saker samt tolkas och behandlas pa varierande sétt av larare och forskare.
De internationella begreppen é&r allt fler samt mer beskrivande medan de nationella ar farre
och benamns som amnesintegrering, &mnesoverskridande och tematisk. Det vi studerade da
var mestadels undersdkningar av amnesintegrering med de naturvetenskapliga &mnena i de
hogre arskurserna. Denna uppsats kommer att inriktas pa hur F-3 larare ser pa amnesintegre-
rad undervisning, vilka mojligheter och hinder larare uppfattar att &mnesintegrerad undervis-
ning innebar samt hur och varfoér de anvander &mnesintegrerad undervisning eller inte.

Ett 6vergripande syfte att skriva om amnesintegrering &r att jag vill fordjupa mig i hur lararna
ser pa undervisning i detta arbetssatt samt fa en forstaelse for hur lararna anvander amnesinte-
grerad undervisning. Forskning om amnet som jag i tidigare studier tillagnat mig havdar att
eleverna behdver grundlaggande amneskunskap innan de kan tillgodogora sig ett amnesinte-
grerat arbetssatt och annan forskning pekar pa att eleven blir mer motiverad att lara genom
amnesintegrerad undervisning. Jag har under mina VFU-perioder i utbildningen haft for-
manen att vara pa flera olika skolor och med flera olika larare. Det som véckte mitt intresse
for amnesintegrerad undervisningen var just att jag tyckte att den saknades och nar den &mne-
sintegrerade undervisningen blev synlig upplevde jag att lararna inte alltid var medvetna om
att det skedde en amnesintegrering. Lararna uttryckte att de oftast arbetade dmnesspecifikt och
nagon enstaka gang med ett kort temaarbete. Darav borjade jag fundera dver varfor undervis-
ningen ser ut som den gor, hur lararen egentligen ser pa sin undervisning gallande dmnesinte-
grering samt vilka fordelar och nackdelar som lararen upplever med att arbeta &mnesintegrerat
I undervisningen.



Syfte och fragestallningar

En problemstallning som kan belysas &r att det finns delade meningar om vilken undervisning
som ar bast for eleven och elevens larande. Som tidigare namnts finns det ett spanningsfalt da
laroplanen lagger en tonvikt pa att eleven ska fa arbeta i &amnesintegrerad undervisning samti-
digt som laroplanen skriver fram de amnesspecifika kunskaperna i de separata &mnena. Syftet
med denna studie ar att fa en okad forstaelse for F-3 larares syn pa amnesintegrerad undervis-
ning. Jag vill ocksa undersoka vilka fordelar och nackdelar den amnesintegrerade undervis-
ningen anses innebara, vilka forutsattningarna och motiven ar samt hur och varfor de anvén-
der arbetssattet eller valjer att inte arbeta &mnesintegrerat.

Utefter syftet har jag valt foljande forskningsfragor att besvaras i min uppsats:

e Hur ser F-3 larare pa undervisning som ar amnesintegrerad?

e Vilka former av integrering och vilka &mnen anvander F-3 larare i &mnesintegrerad
undervisning?

e Vilka mojligheter och hinder anser F-3 l&rare att &mnesintegrerad undervisning inne-
bar?



Bakgrund och tidigare forskning

Detta avsnitt behandlar fran vilken teori begreppet &mnesintegrering har sin grund. Har besk-
rivs vad &mnesintegrering innebadr, vilka former som upptéckts samt vilka mojligheter och
hinder tidigare forskningen lagger fram. Litteratur, studier och avhandlingar har anvants for
att belysa tidigare forskning.

Amnesintegreringen har sitt ursprung i John Deweys (1859-1952) filosofi pragmatismen dar
kunskapen ska vara anvandbar samt hjalpa individer att hantera vardagliga situationer och
problem. Detta gors genom ett arbete som &r elevcentrerat och anpassat till elevers skilda for-
utséttningar. Pragmatismens ledord kan ségas vara ”learning by doing” vilket syftar till att in-
dividen utvecklar sin kunskap genom inslag av praktik blandat med &mnesstudier. Pragmat-
ismens idé ar att skolan maste bygga pa erfarenheter som eleven har med sig samt stotta ele-
ven i att utveckla kunskap som ar anvandbar i samhallet. Manniskan formas i sociala och kul-
turella sasmmanhang. Darfor ar att det viktigt att skolan ger elever kunskap i sprak och kom-
munikation eftersom det ar genom detta erfarenheterna vidgas. Genom att préva och under-
soka upptacker eleven att fakta kan vara en sak och forstaelse en annan (Séljo, 2014).

Forskningslitteratur om @mnesintegrering innefattar en mangd begrepp som vill ringa in olika
varianter och former av &mnessamspel (Blanck, 2014). Tidigare utforda studier av forsk-
ningslitteratur rorande dmnesintegrerad undervisning har belyst larares uppfattningar om
amnesintegrering och hur de tolkar begreppet. Litteraturen valdes da gallande den &mnesinte-
grering som sker i de naturvetenskapliga @mnena. Forskning visar att det finns en mangd olika
begrepp gallande amnesintegrerad undervisning och en problematik i vad de olika begrepp
betyder. | denna uppsats kommer begreppet amnesintegrering att anvandas som benamning pa
undervisning som behandlar tva eller flera amnen samtidigt. Begreppet temaarbete forklarar
formen av dmnesintegrering som sker under en viss tid. Den tidigare forskningen beskriver
vad &mnesintegrering innebéar och forklarar vilka arbetsformer som finns, hur l&rarna arbetar
och vilka fordelar respektive nackdelar lararna anser att amnesintegreringen medfor.

Vad ar amnesintegrerad undervisning?

I laroplanen (Skolverket, 2019) star skrivet att lararen ska ordna och utféra en undervisning
dar eleven far mojligheter till att arbeta &amnesovergripande, fa fordjupning i amnen, fa lara
sig i sammanhang samt stimuleras och uppleva kunskapen som meningsfull. Lé&raren ska sam-
arbeta med andra larare for att na dessa mal. Enligt Caroline Lidberg (2014) ar amnesintegre-
ring en undervisning dar granserna mellan &mnena, elevens erfarenheter och vardagskun-
skaper &r svaga och &mnena férs samman under ett 6vergripande och integrerande koncept.
Detta menar Lidberg (2014) &r en svag klassificering av granserna mellan @mnena. Motsatsen
till detta &r en stark klassificering dar den traditionella uppdelningen av &mnenas grénser ar
tydliga. Jan Nilsson (2007) beskriver &mnesintegrering som en undervisning vilken organise-
ras enligt ett tvarvetenskapligt synsétt och dar dmnena inte lases &mnesspecifikt utan
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integreras till en helhet. Forfattaren menar att arbetssattet amnesintegrering innebér att tva el-
ler flera dmnen koordineras och vavs samman samt att innehallet i undervisningen bor utga
fran elevens vardagskunskaper for att ge eleven forstaelse. Detta kallas tematisk undervisning.
Boken Tematisk undervisning av Jan Nilsson som utkom forsta gangen 1997, fick starkt posi-
tivt mottagande och anvénds i lararutbildningar éver hela landet (Nilsson, 2007). | en studie
gjord av Helena Persson, Margareta Ekborg och Anders Garpelin (2009) beskrivs amnesinte-
grering dels som ovannamnda forfattare gor men ocksa att det innebar att fakta, kunskaper
och utveckling sétts in i sammanhang som tar h&nsyn till elevernas erfarenheter samt ger ele-
verna en undervisning som kanns meningsfull.

Vilka former finns av &mnesintegrering?

Internationell och nationell forskning visar pa en méangd olika begrepp och former da det gal-
ler amnesintegrering. Dessa begrepp har olika betydelser for olika individer och det uppstar
en forvirring da forskningen anvander dessa begrepp och former. Forvirring uppkommer pa
grund av att begreppen inte gar att dversatta fran svenska till engelska eller fran engelska till
svenska bibehallande samma innebord (Bursjoo, 2015; Persson et al. 2009). Det nationella
forskningsfaltet anvénder sig av begreppen amnesintegrering, amnesovergripande och formen
tematiskt arbete men ocksa amnessamverkan, projektarbete och undersokande arbetssatt
(Bursjoo, 2015; Persson, 2011). I en artikel av Ineta Helmane och Ilze Briska (2017) forklaras
amnesintegrering som att sla samman och kombinera tva eller fler amnen for att det ska bli
mer komplett och holistiskt. De beskriver formen “multidisciplinary”, som att &mnen integre-
ras i ett tema, men dar granserna mellan dmnena ar tydliga. Formen “interdisciplinary” for-
klaras som att koppla ihop fardigheter och abstrakta resonemang som ar gemensamma i minst
tvd amnen och att granserna mellan amnen inte &r sa tydliga. Undervisning som har sin ut-
gangspunkt i problemfragor och for eleven autentiska fragor kallar de “transdisciplinary”. |
denna form av integrering menar forfattarna att det ar av vikt att integreringen i undervis-
ningen utgar fran elevens erfarenheter och vardagsliv samt att eleverna far trana pa problem-
l6sningar for att utveckla sina fardigheter och formagor (Helmane & Briska, 2017).

Helena Persson (2011) skriver i sin avhandling att de former som anvénds i svenska skolan &r
amnesovergripande, amnesintegrering och tematiskt arbete. Detta forklaras som att tva eller
flera &mnen behandlas tillsammans i ett undervisningssammanhang. Lararna i Perssons
(2011) studie beskriver att amnesintegrering sker inom ett &mne, mellan &mnen, mellan elever
men ocksa inom individen sjélv. En av lararna arbetar konstant amnesintegrerat inom NO-
amnena och utgar fran ett undersokande arbetssétt. De andra lararna arbetar med amnesinte-
greringen som inplanerade och tillfalliga aktiviteter. Detta sker bade under ordinarie undervis-
ning och i teman. Lararna menar att den amnesintegrerade undervisningen ger eleverna en réd
trad i undervisningen, en helhet och sammanhang som motiverar dem till larande samt att
bade larare och elever tycker att det &r ett roligare arbetssétt. Nagra av lararna upplever dessu-
tom att det &r lattare att individanpassa i en &mnesintegrering eftersom amnesintegreringen
ger ett utrymme for undervisning som anvander olika aktiviteter samt att eleverna far arbeta
tillsammans. Avhandlingen visar att utgangspunkten for en integrering kan vara pa olika
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nivaer som integrering av skolamnen, som ett tema pa skolniva, fran samarbetet mellan larare
eller pa individniva. En annan utgangspunkt som damnesintegreringen kan utga fran &r den lar-
process som sker hos eleven dér ett undersokande arbetssatt &r grunden for integreringen. L&-
rare kan tolka amnesintegrering pa olika satt och Persson et al. (2009) skriver i sin studie att
larare talar om amnesintegrerad undervisning innehallande tva former och olika tillvaga-
gangssétt. Den ena formen ar da NO-amnena integrerades konstant eller da det finns samband
mellan dem som kan ses som évergripande. Den andra formen ar da NO-amnena integrerades
med andra skoldmnen och da sker detta inte konstant utan vid tillfallen dér ett tema &r dvergri-
pande.

I en australiensisk studie fann Grady Venville, John Wallace, Léonie J. Rennie och John Ma-
lone (1998) flertalet olika former av &mnesintegrerad undervisning som skolorna anvande sig
av och skolorna kombinerade olika former av integration. De skriver om &mnesintegrerad
undervisning i flera olika former av integrering sasom tavlingar, lokala projekt och projekt
ofta med start ur ett elevnara perspektiv och &mnesintegrerad undervisning dar temaarbeten
var det mest vanligt forekommande. David M. Davison, Kenneth W. Miller och Dixie L.
Metheny (1995) vill visa i sin studie att forutom ovannamnda former finns &ven amnesinte-
grering som blir mojlig da tva delar ur kursplanen plockas ut fran respektive &mne och sam-
spelar. Da blir kopplingarna mellan &mnena synliga och gor att eleven bygger vidare sin kun-
skap. De talar &ven om amnesintegrering som bygger pa undersokande arbetssatt dér det ar
viktig att det finns en verklighetsanknytning for eleven och att syftet med arbetet ar tydligt.
Temaarbete menar larare i denna studie ar da alla skolamnen verkar under ett gemensamt och
dvergripande amnesomrade (Davison et al. 1995).

Ofta sker amnesintegrerad undervisning i ett tema och Nilsson (2007) skriver att det &r ge-
nomgaende fran SO-amnena som temat utgar fran. Forfattaren menar att svenskamnet integre-
ras men inte som helhet utan delar som ror fakta-och arbetshdcker och inte som litteratur-eller
grammatikl&sning. I en studie av Sara Blanck (2014) studerar forfattaren om SO-amnet ska
lasas i en specifik eller amnesintegrerad undervisning och menar att det beror pa vilken beto-
ning som ska synliggoras. Forfattaren skriver att SO-amnena ar av sadan karaktar att det &r
enkelt att anpassa innehallet till amnesintegrering samt att undervisningen i SO-amnena ut-
vecklar eleverna till att forsta verkligheten i samhéllet (Blanck, 2014).

Mojligheter och fordelar med amnesintegrerad undervisning

Fordelar som finns i att arbeta &mnesintegrerat &r bland annat att eleverna lar sig allt i ett sam-
manhang och i en helhet (Helmane & Briska, 2017). Denna utveckling frdmjar individen in-
tellektuellt, emotionellt och socialt. Persson (2011) menar att &mnesintegreringen ger eleverna
en helhet och genom att samordna &mnena kan eleverna fa en djupare forstaelse. Verkligheten
ar inte uppdelad i amnen och darfor bor skolans &mnen inte heller vara det. Amnesintegre-
ringen mojliggor att elever utvecklar ett larande som handlar om dmnenas betydelse for sam-
héllet. Forskaren menar att i samhallsfragor och problem finns inga damnesgranser och darfor
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behdver eleverna en &mnesintegrerad undervisning som ger dem verktyg att anvanda i sam-
manhang som kraver forstaelse for mer komplexa fragor. En annan fordel med arbetet ar att
genom att ta tillvara pa eleverna intresse och erfarenheter 6kar forutsattningarna for larande,
forstaelse och motivation. Elevens motivation till att lara kan okar da eleven far utga fran
egen kunskap och fragor samt se och upptacka sammanhang (Persson, 2011).

Forskarna Venville et al. (1998) séger att férdelarna med att arbeta &mnesintegrerat ar att ele-
verna motiveras mer samt att det ar en tidsvinst da eleven far djupare kunskap och stérre for-
staelse. Amnesintegrering kan dessutom vara en tidsvinst organisatoriskt sett da det ar littare
att se NO-amnena som en helhet &n flera delar vid planering och schemal&ggning (Persson,
2011). I en annan studie av Persson et al. (2009) talar de om mgjligheterna med amnesintegre-
ringen da eleven far syn pa helheten och genom detta far forstaelse for verkligheten och var-
dagen. Kunskapsinnehallet kopplas samman mellan &mnena och en storre forstaelse uppnas.
De uttrycker dessutom att eleverna tycker att det ar stimulerande och lustfyllt att arbeta i en
amnesintegrerad undervisning. En annan viktig moéjlighet som studien lyfter fram &r att under-
visningen &r lattare att individanpassa efter sarskilda behov. Lararna i studien talar om att ele-
ver som har svarigheter i enskilda &mnen kan gynnas av att fa visa sin kunskap i ett &mnesin-
tegrerat arbete.

I en litteraturstudie av Charlene M. Czerniak, William B. Weber, Alexa Sandmann, och John
Ahern (1999) namns att forutom att eleverna far se &mnen som en helhet far de en djupare for-
staelse genom att gora kopplingar och se sammanhang mellan &mnena. De menar att nutiden
kraver att individer besitter sadan forstaelse och kunskap. Da eleven genom d@mnesintegrerat
arbete far bygga sin kunskap med utgangspunkt fran egna forestallningar och problem i var-
dagen upplever eleven att larandet ar meningsfullt. Vid amnesspecifik undervisning maste
eleven avbryta och forflytta sitt mentala fokus fran det ena amnet till det andra och riskerar
darmed att inte tanka klart, lasa eller skriva fardigt. Da missar eleven mojligheten till djupla-
rande och det blir en ytlig kunskap menar forfattarna Jan Nilsson, Ulla Wagner och Emma-
Rydstav, 2008). Nilsson (2007) listar manga fordelar med amnesintegrering som verkar under
problemorienterade teman. Forfattaren menar att nar innehallet valjs utifran elevernas erfaren-
het och fakta séatts in i for eleven forklarliga och meningsfulla sammanhang gynnas eleverna
forstaelse och darmed kan djupkunskap utvecklas. Forfattarna Nilsson et al. (2008) skriver om
hur elevers sprakutveckling anvands i temaarbete dar las- och skrivtraning blir ett naturligt in-
slag men ocksa hur skonlitteratur, samtal och dialoger far ta plats i temaarbetet.

Det maste finnas en balans mellan olika undervisningar eftersom de betonar skilda saker me-
nar Helena Persson, Margareta Ekborg och Christina Ottander (2012). Den &mnesspecifika
undervisningen ger en djup kunskap medan en &mnesintegrerad ger ett Overgripande sam-
band. Forskarna skriver att genom damnesintegration finns méjligheten att na fler kunskapsmal
eftersom fler amnen behandlas pa olika sétt. De fordelar som Ingela Bursjoo (2015) lyfter
fram med amnesintegrerad NO-undervisning ar att elevernas intresse okar for



naturvetenskapliga fragor samt att larare dven i denna studie uttrycker att &mnesintegreringen
ibland ger en tidsvinst men ibland ocksa tar tid som inte finns.

Amnesintegreringens hinder och nackdelar

I studien som Venville et al. (1998) gjort séger lararna att det behdvs en balans mellan den
amnesspecifika undervisningen och den @mnesintegrerade for att eleverna ska na malen. For
en del elever ar det svart med den svaga klassificering som integrerat arbete medfor, for att
det blir otydliga mal, menar studiens larare. De uppger att faktorer som paverkar det &mnesin-
tegrerade arbetet ar att det fordras stod fran rektorn samt att det behdvs ett kollegialt samar-
bete. Lararna menar dven att lararlaget behover professionell utveckling for att kunna arbeta
integrerat. Den viktigaste faktorn som lararna ndmner &r att @mnesintegrering kraver tid, enga-
gemang och intresse. De uttrycker att amnesintegrering &r tidskravande att planera bade en-
skilt men ocksa i lararlaget samtidigt som samarbetet ar en forutsattning for att fa till en
lyckad &mnesintegrering.

Aven Czerniak et al. (1999) och Bursjoo, (2015) tar upp tidsaspekten som ett hinder till att ar-
beta &mnesintegrerat. Tiden racker inte till for att de gemensamma planeringarna ska genom-
foras. Bursjoo (2015) skriver att lararens handlingsutrymme och skolans samarbetskultur &r
avgorande. | samarbetskulturen menar forskaren att varderingar och larares relationer till
varandra ingar samt att lararens handlingsutrymme beror pa hur mycket lararen kan paverka
sin undervisning. De organisatoriska hinder som kan finnas ar att det kan saknas material,
laromedel, utrustning och vara brist pa personal. Dock ar det som de tidigare namnda studi-
erna avsaknaden av tid som &r en avgdrande faktor (Persson et al. 2009). De hinder som Nils-
son (2007) bendmner &r att vid amnesintegrerad undervisning kan vissa delar av ett &mnesspe-
cifikt innehdll missas att behandlas, det kraver mer férberedelser av lararen samt att lararen
behdver bade breda och goda kunskaper i &mnet. En annan risk som tas upp ar att alla teman
kanske inte upplevs som meningsfulla eller lustfyllda av eleverna (Nilsson, 2007). Forskarna
Venville et al. (1998) uttrycker att det beh6vs mer forskning for att visa bade de positiva och
de negativa aspekterna pa amnesintegrerad undervisning.

| studien som Persson et al. (2012) gjort skriver de att faktorer som paverkar amnesintegre-
ringen ar alla av organisatorisk karaktar eftersom det kravs samarbete med kollegor, tid till att
planera, och langre arbetspass. De valda laromedel som finns pa skolan &r viktiga och har in-
verkan pa bade larares planering och undervisning. Férutom samarbete mellan kollegor, sko-
lans organisation, struktur och lokaler & d&mnesintegreringen ett hinder vid beddmning av
kunskapsmalen. Ett annat hinder som larare upplever med amnesintegrering &r att de nation-
ella proven gor att amnesspecifik undervisning maste ske och hinnas med (Bursj66, 2015).

Slutligen skriver Czerniak et al. (1999) att det finns for lite forskning och for fa studier som
visar pa att amnesintegrerad undervisning skulle ge den basta undervisningen.
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Teoretisk utgangspunkt

Som teoretisk utgangspunkt for studien har valts den didaktiska triangeln. Modellen anvénds
som redskap for att analysera empirin. Den didaktiska triangeln synliggor de pedagogiska re-
lationerna mellan larare, elev och innehall som skapas utifran ett utbildningssyfte. Gunnar
Lindstrom och Lars-Ake Pennlert (2016) skriver om tre kompetensomréden gallande larares
yrkeskunskaper dar det forsta ar en didaktisk kompetens, det andra &r social kompetens och
det tredje omradet ar kompetens for innehallet och amnet.

Figuren nedan visar den didaktiska triangeln som innehaller relationer mellan larare, elev och
innehall samt forhallanden mellan dessa i form av social kompetens, larande och &mneskom-
petens.

Elev larande Innehall/Amne

didaktisk kompetens

social kompetens amneskompetens

Larare

Figur 1: Utvecklad didaktisk triangel inspirerad av
Lindstrom och Pennlert (2016)

Forbindelsen mellan eleven och undervisningsinnehallet méjliggor ett larande och eftersom
det i undervisningen sker urval om vad som ska behandlas och pa vilket satt det ska ske ar det
av intresse for lararen att veta elevernas forkunskaper och intresse. Individer upplever och
upptacker saker i den varld de lever samt forsoker att integrera och forsta den. Lindstrém och
Pennlert (2016) skriver att varlden synliggors for individen som olika fenomen sasom upple-
velser, sprak, tal och symboler. Férhallandet mellan individerna i skolan bygger pa social
kompetens dar samspel och kommunikation &r centralt. Lérares sociala kompetens inkluderar
teoretiska och praktiska kunskaper saval som kunskap om individers livsvillkor och utveckl-
ing samt formagan att visa omsorg och att kommunicera. Forhallandet mellan larare och inne-
hallet visar pa den @amneskompetens som lararen besitter och hur lararen anvander den i
undervisningen. Med @mneskompetens menas hur mycket lararen kan om amnet, har fardig-
het och fortrogenhet i detta samt vetskap om vad det innefattar att kunna &mnet. Kunskaperna
I &mnet menar Lindstrom och Pennlert (2016) &r en forutsattning for att lararen ska kunna lara
ut amnet till eleven. Forhallandet mellan larare och elevens larande &r den didaktiska kompe-
tensen som lararen har och som innehaller de former av undervisning som lararen anvander
sig av for att elevers larande ska ske. Det kan handla om miljéer, &mnesurval, forutsattningar
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och ramfaktorer for hur elever lar sig. Den didaktiska kompetensen handlar ocksa om att
kunna reflektera 6ver undervisningen samt att ha kunskap om undervisning och i att under-
visa. (Lindstrom & Pennlert 2016).

De pedagogiska relationerna mellan elev, larare och innehall har alltid en riktning och som
innehaller “varfor, hur och vad”-fragor géllande exempelvis varfor det utvalda innehallet ska
behandlas av eleven eller hur eleven ska narma sig &mnet. Det finns ocksa faktorer utifran
som verkar pa dessa relationer som till exempel miljo, resurser och andra strukturella villkor
(Frelin & Grannés, 2017).

I en sammanstallning av Skolinspektionen (2010) utgar forskare fran den didaktiska triangeln
nar de beskriver hur framgang i undervisningen kan ske och menar att genom modellen blir
det mojligt att inrikta sig pa undervisningen och de moten som sker mellan innehallet, eleven
och lararen. Forskarna skriver att yttre faktorer som till exempel skolans omvérld paverkar
dessa delar. | sammanstéllningen lyfts fram hur viktigt det &r med goda relationer mellan elev
och larare, att lararen har formagan att ta ut vad som &r viktigt i undervisningen samt att ele-
ver far aterkoppling. Da lararen har god didaktisk kompetens, &mneskunskaper och kunnandet
ger detta eleverna en undervisning i ett ssmmanhang. Pa sa satt anvéands den didaktiska tri-
angeln for att visa verkan i de relationer som finns mellan de olika hérnen. De yttre faktorerna
ar inte visade i figuren (Figur 1). Sammanstallningen lyfter fram hur viktigt det &r att l&raren
har ett pedagogiskt ledarskap med tydlig struktur, innehall och mal. Det ar av betydelse for
eleven och elevens larande hur lararen handlar och vilken typ av undervisning lararen fram-
bringar (Skolinspektionen, 2010). Pa detta satt kan visas hur de relationer och forhallanden i
den didaktiska triangeln ar i standig rorelse.

Empirin analyseras med hjalp av den didaktiska triangeln. Relationer och férhallanden kom-
mer att belysas, diskuteras och sattas i sammanhang som visar hur studien anvant modellen
for att klargbra sambanden. Modellen anvands i metoden av datainsamlingen, i analysen och i
den slutliga diskussionen.



Metod

| detta avsnitt redogors for vilken insamlingsmetod studien anvants sig av. Det finns flertal
olika metoder att vélja pa och valet av metod beror pa undersokningens syfte och fragestall-
ningar. Sjalva begreppet metod kan forklaras som ett ”systematiskt tillvagagangssatt for att na
ett resultat” (Lindstedt, 2019) och inom vetenskapen &r metoder arbetssatt som ar organise-
rade, planerade och som foljer bestdmda principer (Lindstedt, 2019).

Kvalitativ metod

Metoden kan beskrivas som tolkningsinriktad och tyngden ligger i forstaelse av en social
verklighet baserad pa deltagarnas tolkning av denna verklighet. Denna metod lampar sig bast
da forskningen vill forklara, beskriva samt fa svar pa fragor av former som p4 vilket sitt,
hur, eller varfor ” (Lindstedt, 2019). | kvalitativa studier forutsatter forskningen att verklig-
heten uppfattas olika av olika individer och att denna verklighet ar subjektiv. Det kvalitativa
perspektivet mojliggor 6ppna intervjufragor sa att svaren kan ge bredare innehall och djupare
forstaelse av problemet (Bryman, 2018).

Vald metod for datainsamlingen

Vilken metod som lampar sig bast beror pa hur fragestallningen ar formulerad och vilken me-
tod som bedéms ge bast information for att besvara forskningsfragan. Valet av metod for in-
samling av empirin &r en fraga om ritt sak pa ritt plats” (Denscombe, 2017). Studiens frage-
stéllning soker svar som kan tolkas, forklaras och beskrivas, darfor valdes den kvalitativa me-
toden. | en kvalitativ forskning stalls fragor av enkel natur men svaren ger djupt innehall som
ar detaljrikt. | den tolkning och analys som foljer synliggors asikter, monster och foreteelser
som ar viktiga for undersékningen. Det finns olika forskningsmetoder att anvéanda vid inter-
vjuer och den metod som valdes for att samla in empiri var semistrukturerad intervjuer. Detta
for att pa basta satt fa fram respondenternas synsatt och uppfattningar, vilket var viktigt for att
fa svar pa fragestallningarna i uppsatsen. Intervjun gav mojligheter till att stalla 6ppna fragor
samt foljdfragor viket ger ett brett innehall och djup forstaelse (Bryman, 2018).

Som kritik till valet av metod for studien kan sdgas att det hade varit fordelaktigt om den kva-
litativa metoden kombinerats med en kvantitativ som till exempel en systematisk observation.
Observationen hade gett kvantitativa data som sedan hade kunnat stallas mot den kvalitativa
for att se likheter och skillnader. Detta gjordes inte i denna studie pa grund av den begransade
tid som fanns till undersokningens férfogande. Hade daremot endast en kvantitativ metod som
enkater anvants hade inte féljdfragor kunnat stallas. Foljdfragorna gjorde att svaren blev ny-
anserade och minskade risken for missforstand. Darfor valdes en kvalitativ metod (Bryman,
2018).
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Studiens grundarbete i form av pilotstudie, intervjuguider, urval, intervjuer samt transkribe-
ring har gjorts tillsammans med medstudent. Studenterna samarbetade under forarbetet, inter-
vjuade fyra larare var och transkriberade dérefter varandras intervjuer for att fa en 6ka forsta-
else for innehallet. Studien baseras pa totalt atta lararintervjuer. Eftersom fragorna i intervju-
erna skulle kunna besvara denna uppsats fragestallning samt medstudentens fragestallningar,
stalldes manga fragor som gav empiri i stor mangd. Intervjuguiden (Bilaga 2) byggde pa
oppna fragor vilket 6kade majligheten till djup empiri. Denna studie anvander sig av metoden
innehallsanalys som kommer att beskrivas senare i uppsatsen. Medstudenten gor en fenome-
nografisk undersokning. Pa detta satt analyseras empirin utifran tva olika perspektiv.

Urval

Malet med urvalet var att fa traffsakra svar utan anvanda sig av alla férekommande individer
inom omradet. Studien har anvants sig av ett explorativt urval vilket oftast kopplas ihop med
forskning som ar smaskalig samt med kvalitativa data. Ett explorativt urval ger mgjlighet till
att fa information och forstaelse samt dkar sannolikheten att fa intressanta svar och ovanliga
exempel (Denscombe, 2017). Darfor har studien anvant sig av explorativt urval. Alan Bryman
(2018) menar att malstyrda urval kan beskrivas som att forskaren véljer ut respondenter ur en
grupp som ar relevanta for att kunna besvara forskningsfragorna. Till studien handplockades
atta legitimerade larare som bedémdes med storsta sannolikhet kunna besvara vara forsk-
ningsfragor. Med detta menas att urvalet ar malstyrt och explorativt. Larare valdes ut som be-
domdes kunna ge den basta informationen inom forskningsamnet samt utefter den relevans de
har for &mnet och vilken erfarenhet de besitter om @&mnet. Fordelarna med urvalet &r att de &r
handplockade for amnet och kan ge djupare information medan nackdelarna &r att de ar fa och
inte sakert kan visa en generell syn pd amnet (Bryman, 2018).

Antalet larare som intervjuades bedomdes vara tillracklig da intervjuerna var djupgaende och
detaljrika men ocksa for att det fanns en tidsbegransning for arbetet. Lararna har intervjuats
om uppfattningar, synsétt och erfarenheter om &mnesintegrerad undervisning. L&rarna har
olika utbildningar, har arbetat mellan 3-21 &r som larare, arbetar i arskurserna 1-3 samt alla
undervisar &mnena svenska, matematik, engelska, NO- och SO-amnena i sina egna klasser
(Tabell 1). De tre skolor som valdes ut ar beldgna i samma kommun och ar for studenterna
VFU skolor respektive tillfallig arbetsplats. Lararna som valdes har forst tillfragats om de har
samtliga &mnen i sin klass forutom idrott, sl6jd och musik. Detta stalldes som ett krav da stu-
dien ville jamfora larare som hade samma utgangspunkt i detta avseende. Vad som mer kan
vara relevant i den har studien &r att nagra av lararna ar sedan tidigare kanda for forskarna
men detta bedomdes inte paverka lararnas svar eftersom fragorna inte var av sadan karaktar
att relationer ansags vara av betydelse. Snarare menar Steinar Kvale och Svend Brinkmann
(2009) att det ar en fordel om det under intervjuerna kan skapas tillit sa att situationen &r be-
kvam och avslappnad. Pa sa satt framtrader nyanser och djup i innehallet lattare. Citaten i re-
sultatet visar vilken av l&rarna som uttalar sig genom att de &r bend&mnda som nummer 1-8
(Tabell 1).
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Tabellen visar de avanonymiserade lararna, vilken utbildning de har, vilken arskurs de for till-
fallet undervisar i, hur lang erfarenhet de har i yrket samt vilken av de tre skolorna som de &r
verksamma i.

Tabell 1. Beskrivning av de intervjuade lararna.

Lérare 1 2 3 4 5 6 7 8

Utbildning | F-6 F-6 1-3 F-6 1-6 F-6 F-6 1-7

Arskurs 3 3 1 2 1 2 3 2

Erfarenhet 12 11 13 7 23 9 9 21

Skola 1 1 2 2 1 3 1 3
Genomférandet

Innan aktuell studie gjordes en pilotstudie med liknande syfte och problemstélining. Detta var
for att kontrollera om fragorna i intervjuguiden kunde ge de svar som behdvdes for att svara
pa fragestéllningen. Pilotstudien resultat anvéandes inte i denna uppsats men intervjuguiden
omarbetades efter pilotstudien for att passa aktuell uppsats. Da denna uppsats delar empiri
med en medstudent har VFU-platser varit av stor betydelse. Pa respektive skola finns larare
och de kontaktades forst personligen eller via mail da de fick fragan om de ville delta. Déaref-
ter kontaktades rektorerna pa respektive skola for att informera och fraga om tilltrade. Da stu-
denterna fatt klartecken bokades intervjutider upp och informationsbrev med exempellektion-
erna (Bilaga 1 & 3) som bilaga sandes ut till lararna. Dessa exempellektioner skickade med
som diskussionsunderlag for att bade ge exempel pa hur en damnesintegrerad undervisning i
studiens mening kunde se ut samt att l&rarna fick en chans att reflektera dver sin egen under-
visning i forhallande till exempellektionerna. Studenterna gjorde fyra intervjuer var och an-
vande den gemensamma intervjuguiden (Bilaga 2). Intervjuerna bestdmdes ta 30-45 minuter
och spelades in bade pa mobil och dator. Intervjuerna gjordes i lararnas klassrum i alla utom
ett utom dér intervjun skedde i hemmiljé. Studenterna kom Gverens om att anvéanda ett ge-
mensamt transkriberingsprogram som heter ”’IngScribe” dar kortkommandon och uppspel-
ningshastighet kunde regleras. Innan transkriberingarna diskuterades noggrant hur till exem-
pel pauser, skratt och ovidkommande information skulle behandlas sa att studenterna gjorde
likadant i transkriberingarna-nagot som Kvale och Brinkmann (2009) skriver ar av vikt. Vi-
dare bestamdes att studenterna skulle transkribera varandras intervjuer for att fa en djupare
forstaelse. Transkriberingsmaterialet delades sedan sa att varje student hade atta transkribe-
rade intervjuer.
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I informationsbrevet (Bilaga 1) fanns en kort presentation om studenterna, vad syftet med in-
tervjuerna var samt olika alternativ for att kunna genomfora intervjuerna eftersom de radande
omstandigheterna angaende Corona var betydande. Léraren fick information om hur lang tid
intervjun beréknades ta, vad som skulle ske med materialet och att studenterna foljer Veten-
skapsradets forskningsetiska principer (2002). Studenterna forklarade vad principerna innebar
och bifogade uppgifter till studenternas handledare for ytterligare fragor.

Validitet och reliabilitet

Da en studie undersoker det den avser att underséka handlar det om validitet medan reliabili-
teten handlar om att vid upprepad undersokning fa samma resultat. Dessa bedémningar an-
vands i undersokningar av kvantitativa metoder dar tyngden ligger pa att mata (Kvale &
Brinkmann 2009). Fragorna som stallts i intervjun ska vara relevanta for studiens fragestall-
ningar och empirin ska svara mot studiens syfte for att uppna validitet. FOr att na reliabilitet i
en kvalitativ undersdkning maste intervjupersonerna ge samma svar oavsett nar, hur och vem
som fragar (Kvale & Brinkmann, 2009). For kvalitativa undersokningar kan reliabiliteten vara
mattet pa palitligheten och forklaras som att om undersokningen hade upprepats sa hade inte
resultaten skilts sig at utan varit stabilt. VValiditeten ar en frdga om undersokningen ger svar pa
de fragor som stélls. Detta kan diskuteras géllande kvalitativa intervjuer dar 6ppna fragor an-
vands. Bryman (2018) menar att kvalitativa undersokningar kan bedémas utefter tva grund-
laggande krav innehallande vissa kriterier istéllet for validitet och reliabilitet. Dessa krav ar
tillforlitligheten och aktheten. | kriteriet tillforlitligheten menar forfattaren att kriterierna palit-
lighet, trovardighet, 6verforbarhet och vikten att kunna bekrafta ingar. Palitligheten menar
Bryman (2018) kan jamforas med reliabiliteten och handlar om hur val forskaren visar sin
noggrannhet och redogdr for sin forskning. Trovérdigheten innebér att undersékningen i and-
ras 6gon ska vara acceptabel, att forskaren anvénder de etiska regler som finns inom forsk-
ningen samt att deltagarna i studien ska kunna bekrafta att forskaren uppfattat dem pa ratt satt.
Overforbarheten handlar om hur pass dverforbart det uppkomna resultatet 4r i andra kontexter
och vikten att bekrafta innebér att forskaren ska ha agerat i god tro och inte Iatit personliga
varderingar paverka undersokningen (Bryman, 2018). Uppsatsens palitlighet starks genom att
intervjuerna transkriberats ord for ord och for att vara sa transparant som majligt anvands fler-
talet av lararnas citat i resultatet.

Manga artiklar om amnesintegrering har patraffats genom sokningar i olika databaser, bade av
internationell och nationell forskning. Dessa har legat till grund for tidigare studier och ger
forforstaelse for denna studie. Syftet med att samla in data har varit for att besvara forsknings-
fragorna och att upptacka sammanhang som de tidigare forskningsartiklarna visar gentemot
de resultat som denna studie presenterar. Mot tidigare forskning stélls den insamlade empirin
inom omradet dmnesintegrerad undervisning och darfor kan undersokningens giltighet forsva-
ras.
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Metoddiskussion

Den kritik som kan stallas till metoden &r att det kan ocksa vara svart att fa respondenter att
stalla upp. Det stalls krav pa att intervjuaren ska vara vél forberedd, vara tydlig och stélla fra-
gor som den intervjuade forstar, vara 6ppen och kunna stélla foljdfragor som ger djup och rik
data. Forskaren ska ocksa kunna visa hansyn och vara flexibel samt etisk medveten. Till detta
ska forskaren aven vara tillrackligt styrande for att fa de svar som studien behdver. Metoden
staller ocksa krav pa att teknisk utrustning ska fungera samt att det inte finns storande mo-
ment runt intervjun. Ytterligare en kritik &r att intervjuer tar tid, bade forberedande, genomfo-
rande och efterarbetet (Bryman, 2018).

Etiska 0vervaganden

Vetenskapsradet (2002) benamner fyra individskyddskrav gallande forskningen. Dessa ar in-
formationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. De forsk-
ningsetiska koderna ar for att ge en riktning om hur forskningen ska genomféras for att
skydda deltagarna, garantera att deltagandet sker i samtycke och av frivillighet, att forsk-
ningen sker med vetenskaplig grund samt att den foljer lagstiftning (Denscombe, 2017).

For undersokningen har studenterna tagit del av och foljt de etikregler som ska beaktas vid en
kvalitativ studie. Forst kontaktades lararna personligen eller via mail. Darefter tillfragades
aven rektorerna pa skolorna om tillatelse att uppratthallas i skolans lokaler under intervjuerna.
Enligt informationskravet blev lararna innan intervjuerna informerade om syftet med intervju-
erna och studiens mal, att rektorn givit sitt medgivande samt att deras deltagande var frivilligt.
Lararna fick via ett informationsbrev (Bilaga 1) reda pa att intervjuerna kunde ske digitalt om
sa onskades samt vilken tid som beraknades. Deltagarna fick ocksa reda pa hur informationen
skulle anvéndas, att de och det insamlade materialet skulle behandlas konfidentiellt samt att
om de ville kunde de ta del av resultatet innan det anvéndes. L&rarna blev informerade om att
intervjuerna skulle spelas in, transkriberas och att lararna skulle avidentifieras. Lararna fick
information om att materialet endast kommer att anvéndas for denna studie enligt nyttjande-
kravet. | brevet stod skrivet att studenterna foljer Vetenskapsradets forskningsetiska principer
(2002) samt kontaktuppgifter till ansvarig handledare (Bilaga 1).
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Metod for analys av data

| detta avsnitt forklaras kvalitativ innehallsanalys som &r den valda metoden for analys av em-
pirin. Metoden har en lang historik inom forskning och har anvénts framst som kvantitativ.
Den kvalitativa innehallsanalysen fokuserar pA kommunikation och sprak och kan besta av
muntlig eller tryckt kommunikation. Metoden definieras som personlig tolkning av innehallet
i text genom organiserad kodning och identifiering av monster eller teman (Hsieh & Shannon,
2005). Da Margrit Schreier (2014) forklarar kvalitativ innehallsanalys menar forfattaren att
det handlar om att beskriva betydelser i sammanhang och ndmner tre knnetecken for meto-
den. Det forsta ar att metoden hjalper till att minska data pa sa satt att forskaren fokuserar pa
utvalda delar av texten som kan sammanfattas under en 6vergripande kategori. Det andra ké&n-
netecknet &r att metoden ar systematisk genom att forskaren maste ga igenom materialet or-
dentligt bit for bit och upprepade géanger for att fa till en sa noggrann kodning som mdgjligt.
Det tredje kannetecknet &r att innehallsanalys ar en flexibel metod dar fakta och tolkningar i
texten kombineras. Forfattaren menar att det viktigaste for att fa fram ett resultat ar att ha en
bra kodningsram. Denna ram utgor karnan i metoden och utgors av tva huvudkategorier med
minst tva underkategorier. Huvudkategorierna utgors av de synsatt som forskaren vill ha mera
information om och underkategorierna anger vad som sags i materialet med angaende dessa
kategorier. Ytterligare underkategorier kan uppsta. Det positiva med innehallsanalys &r att en
mindre del av materialet kan véljas ut som aterspeglar hela mangfalden for att bygga en kod-
ningsram (Schreier, 2014).

Metodval

For att kunna analysera data behdvs en metod som gor att empirin kan svara mot studien syfte
och forskningsfragor. Jag har valt att géra en innehallsanalys och en systematisk kvantifiering
av textinnehallet. Innehallsanalys ar en metod som féljer ett logiskt schema dér processen ar
en sortering (Denscombe, 2017). Bryman (2018) skriver att i materialet soker forskaren efter
bakomliggande teman. Dessa teman visade sig genom att jag valde ut ett avsnitt, 1aste nog-
grant och brot ner texten i mindre delar, som ord och fraser. Dérefter sorteras de ihop och ka-
tegoriseras. Det var nyckelord som kopplas till temat och som var synliga i texten. Dessa ord
och fraser fanns i sammanhang som behovdes kodas och darfor var det viktigt att vara upp-
marksam och lasa flera ganger. Nér kodningen var klar framkom férekomsten av orden och
fraserna som blev till teman.

Det transkriberade materialet lastes flertal ganger och i texten markerades med fargpennor,
stodord och fraser var nagonstans lararna talade om undervisningen som pa en évergripande
metaniva darav uppkomsten till det forsta temat. Har ligger fokus pa lararens horn i den di-
daktiska triangeln ( Figur 1) och den relation som finns till innehallet. En annan riktning upp-
kommer da lararen talar om att ge eleverna en lustfylld, sammanhéangande och greppbar
undervisning. Da &r det forhallandet mellan larare och elevens larande som ligger i fokus. Det
andra temat synliggors da lararna talar om hur undervisningen behandlar &mnena och hur
detta paverkar valet att amnesintegrera eller inte. | texten markerades vilka &mnen lararna

15



talade om och pa vilket sétt de anvander &mnena i amnesintegreringen. Det tredje temat bilda-
des av faktorer som paverkar amnesintegreringen enligt lararna och detta visar den yttre pa-
verkan nagot som Anneli Frelin och Jan Grannas (2017) talar om. Efter att ha hittat teman fo-
kuserades pa att inom temat hitta kategorier. Detta gjordes som ett sorteringsarbete dar fra-
serna bildade olika grupper. Materialet lastes pa olika sétt bade som att ta sjalva begrepp och
ord som namndes i texten till hjalp for sorteringen men ocksa genom att tolka beskrivningar
som gav mer nyanserade och ingaende data-nagot som ocksa Schreier (2014) menar &r av be-
tydelse. Eftersom syftet for studien &r att ta reda pa larares syn pa amnesintegrerad undervis-
ning ligger utgangspunkten i uppsatsen oftast i lararens horn i den didaktiska triangeln (Figur
1).

Metoddiskussion

Innehallsanalysens styrka ar att den visar ett djup i det som kommunicerats samt att kvantifie-
ringen av innehallet i en text kan upprepas av nagon annan an forskaren vilket gor analysen
trovardig. Nackdelen med metoden ar att den har svart att hantera text som &r invecklad, sub-
til och med underforstddda meningar. En fordel ar att kodningen kan starta redan under inter-
vjuarbetet (Denscombe, 2017). En annan nackdel var att intervjuerna till denna studie gav ett
stort material som var innehallsrikt och darfor var det svart att salla bland all information och
halla sig strikt till de kategoriseringar som har betydelse for uppsatsen.
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Resultat

| detta avsnitt presenteras resultatet i tre teman med underkategorier som framkommit under
innehallsanalysen av det insamlade materialet. Det forsta temat handlar om hur larare ser pa
amnesintegreringen som en handling och hér beskriver larare att de ser pa undervisningen
som planerad och medveten, medveten och spontan, omedveten samt da lararen medveten
valjer att inte &mnesintegrera. Det andra temat behandlar vilka @mnen larare valjer och anvén-
der i &mnesintegrerad undervisning. Det tredje och sista temat talar om de ramfaktorer som
larare anser paverkar och styr amnesintegreringen. Fokuset i den didaktiska triangeln ligger i
lararens forhallande till elevens larande och relationen till innehallet i undervisningen vilket
paverkar eleven. Da det galler ramfaktorer ar det relationen till andra larare och den sociala
kompetensen som ar i fokus. Citaten som finns i respektive stycke ar ibland vara forkortade
for att visa just den specifika innebdrd som texten behandlar. Tecknet [...] visar att det dr
borttagen text som inte &r relevant for uppsatsen.

1. Larares syn pa amnesintegrerad undervisning

Detta forsta temat visar larares syn pa amnesintegreringen pa en metaniva dar de betraktar och
beskriver fenomenet. En amnesintegrerad undervisning forklarar lararna ar da flera amnen
blandas, gar ihop, samarbetar och hjalper varandra under en och samma lektion eller arbets-
omrade. En larare uttrycker att &mnena vavs ihop till en vav. En larare forklarar amnesintegre-
ringen som att vyerna vidgas. Det racker att tva amnen kopplas ihop for att det ska vara en
amnesintegrering, det behéver inte vara manga amnen anser de intervjuade lararna. Nar flerta-
let av lararna i studien talar om amnesintegrerade undervisning uttrycker de att det finns olika
varianter av denna. De flesta av lararna talar om amnesintegreringen som att de anvander
detta arbetssatt ofta.

En del av lararna reflekterar under intervjuerna 6ver vad deras syn pa amnesintegrering egent-
ligen innebar och vidhaller forst att det &r nagot som sker mestadels omedvetet utom da de ar-
betar i temaarbete. Nagra av lararna svarar att de inte anvander amnesintegrering i nagon
storre utstrackning men vid diskussionerna av exempellektionerna uppger de att detta &r ett
arbetssatt som de ibland anvander. Med detta kan uttryckas att det finns &mnesintegrerad
undervisning som ar planerad och medveten, en som &r spontan och medveten, ytterligare en
som kan bendmnas vara spontan och omedveten. Den automatiska &mnesintegreringen som en
larare beskriver skulle ddrmed kunna uttryckas som spontan och medveten, men den skulle
ocksa kunna vara omedveten. Det studien analyserat har med hjélp av den didaktiska triangeln
ar utifran lararens horn och hur relationen mellan larare-innehall visas i hur de beskriver sin
undervisning.

17



Planerad och medveten

Den planerade och medvetna amnesintegreringen sker pa manga olika satt menar larare. Med
denna undervisningen menar lararna att de medvetet planerat in att &mnesintegrering ska ske
och hur de i undervisningen ska anvanda sig av detta. Den kan ske i tva varianter, antingen
utifran ett évergripande tema eller utifran tva &mnen som integreras. Den kan bland annat in-
rymma projekt och teman som ldraren tillsammans med andra pedagoger planerat och dar det
ar bestamt vilka moment och &mnen som ska inga. Det finns ocksa planerad &mnesintegrering
som inte ar inom eller underordnade ett tema och som lararen utfor i sitt eget klassrum som en
aktivitet med enskilda elever. Dessutom kan den planerade och medvetna &mnesintegrationen
ses som mojliggorande av att ge eleverna en sammanhangande, lustfylld och malinriktad
undervisning.

Amnesintegrering utifran tvd &mnen eller utifran tema.

Lararna menar att det finns tva varianter av den planerade och medvetna &mnesintegreringen
dar den ena riktar sig mot tema och den andra visar pa en integrering da tvd amnen behandlas
samtidigt. Da lararna beskriver vad som karaktariserar ett tema menar de att temat ar 6vergri-
pande och visar vilka &mnen som ska vara med, det visar helheten och fungerar som en grov-
planering. Temat &r stort, stracker sig 6ver aret och det ar indelat i mindre delar dar flera am-
nen ingar. En larare forklarar temaarbete som amnesintegrerande dar manga amnen behandlas
under tiden. Lararna sager att temaarbete dr da de arbetar med ndgot de har bestamt, nagot ut-
talat och speciellt, &mnesintegrering arbetar de med hela tiden. Amnesintegreringen sker dag-
ligen och tema planeras anser lararna. Under studien visar det sig att lararna har en gemensam
uppfattning om att ett temaarbete ar ett Gvergripande omrade och att &mnesintegreringen kan
ske mellan &mnena i temaarbete.

Lérare 7: Den kan absolut vara enskilt. Det &r den ju manga ganger. Att man skriver sin egen text och
forskar om sitt egna djur till exempel, eller skriver... Vi forsoker liksom jobba vidare pa, som med fornti-
den, att man far skriva en berattelse med lite inspiration fran det da sa att man hela tiden tar tillvara pa det
man gor.

Larare 2: Nej, men temaarbete. DA har vi ju bestamt att vi ska jobba med forntiden. D3 ar det ju ett tema
som handlar om ndgot speciellt och det andra sé tanker jag att det kan ju ske ... jag, menar att det &r ju
inget tema att jag jobbar om manaderna ... men det blir ju &mnesévergripande eller integrering dar anda.

Larare 3: Vad d&mnesintegrering &r...ja men jag kan tanka att vi har tva varianter. Den ena 4r den lite mer
planerade som nu ska vi ha ett litet projekt i det har med grodan, som &ven &r ett samarbete med fritids. Sa
da har vi plockat med en bild och dom ska ut och fotografera och vi har plockat med svenskan dér de ska
skriva och dokumentera i ”bookcreater” och NO med grodans livscykel, lite svenska med grodsagor och
sa dar. det finns ju lite mer planerad &mnesdvergripande ...

Detta citat visar att lararen ar val medveten om att det finns olika varianter av &mnesintegre-
ringen och ger exempel pa hur en planerad @mnesintegrering kan se ut. En av lararna tycker
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att om ett d&mne ska inga i ett tema racker det inte med bara en lektion av dmnet i temat, det
behover aterkomma i temaarbetet. De uttalar ocksa att de tycker det &r lattare att amnesinte-
grera under ett tema och menar att teman mojliggér amnesintegrering. Nagra av lararna menar
att under arbetet star de specifika amnena utskrivet pa schemat och pa tavlan sa att eleverna
ser dem, men l&raren blandar in andra @mnen som inte syns i schemat.

Lérare 7: Aa, jag tanker ju att vi kan anvanda oss av manga amnen under en och samma lektion eller
samma arbetsomrade. Att det galler och se vad jag faktiskt kan fa med nar jag ska jobba med forntiden.
Vi har ju lagt in teknik dar till exempel och kommer &ven att g ut och jobba med dom olika enkla maski-
nerna for dom hade vi ju liksom forr. Vi kan ha bild med for det kravs kanske att bade skriva en text och
presentera med bilder. Vi har nog vévt in matte och pratat om métt och det ocksa sé& att man...

Den andra varianten av den medvetna och planerade &mnesintegreringen sker utan att vara un-
derordnad ett tema. Det racker att tva amnen kopplas ihop for att det ska vara en damnesinte-
grering, det behdver inte vara manga. Denna variant anvénds ofta enligt de flesta av lararna
och en av dem uttrycker att en stor del av undervisningen bygger pa denna sortens amnesinte-
grering. Under intervjun diskuteras exempellektionerna (Bilaga 3) och samtliga larare anser
att dessa ar amnesintegrerade, nagra tycker att det ar tva &mnen inblandande och de 6vriga
menar att det gar att tolka in hur manga @mnen som helst i lektionerna.

Lérare 3: Ja nu ska vi se, vilka @mnen da ja ... ska vi ta kroppen ... men da &r det ju helt tydligt matte helt
Ja det ar val inte helt klart vilka amnen som integreras men just SO da att dom anda faktiskt ska [...] ja
men samverka med varandra men de ska ju anda ha en viss vardegrund med sig i bagaget. sé lite SO, och
eftersom det ar kroppen sé lite NO ocksa. Man kan ju tolka in vad som helst néastan (lite ohorbart pa
grund av skratt) fa lite svenska ocksa ... ja....

Det hér kan tolkas som att lararen ar val medvetna om amnesintegreringen och arbetar malin-
riktat med att fa med flera amnen i ett undervisningsmoment. Denna delen utgar lararens hérn
i den didaktiska triangeln och riktar sig mot innehdllet och &mnena. Lararna diskuterar hur
undervisningen ser ut i ett dvergripande perspektiv. Har planerar lararen hur undervisningen
ska behandla amnena for att elevens larande ska mojliggdras. Darmed ar bade kompetensen i
didaktik och &mne av betydelse.

Amnesintegrering som en mojlighet att ge ett sammanhang och for att skapa lust.

Alla larare &r eniga om att &mnesintegreringen ger eleverna mojligheter till att lara sig i ett
sammanhang och ger en helhet vilket de framhaller som viktig. Samtidigt som tidigare namnts
vidhaller en larare att det ar av vikt att eleven vet vad som dr vad. Lararna ar ocksa samstam-
miga géllande att detta arbetssétt ar roligt, skapar lustfylld undervisning samt ger ett varie-
rande larande. L&rarna menar att amnesintegreringen &r viktig och motiverar detta som att am-
nena hanger ihop samt att det som lars ut sker i ett meningsfullt sammanhang. Nagon uttalar
det som om att &mnena vaver en vav och ytterligare en larare menar att barnen forstar varfor
de ska lara sig olika saker da det satts i sammanhang som barnen forstar.
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Larare 8: Jag gillar helheten. Jag gillar inte l6sryckta delar. Jag tycker att det ska bli ett sasmmanhang for
da blir saker och ting mycket mycket lttare for eleverna att forsta tycker jag.

Lararna uttrycker att &mnesintegrering ger en majlighet till djupare kunskap och forstaelse om
hur verkligheten ar konstruerad. En del av lararna menar att varlden inte ar indelad i &mnen sa
darfor behover eleverna fa trana pa att forsta hur saker hanger ihop. Nagra av lararna sager att
amnesintegreringen gor att eleven tranar pa ett moment flera ganger och pa olika satt och att
det da blir en djupare forstaelse samt majligheter till praktiskt larande. De anser ocksa att det
blir en trygghet da eleven kanner igen metoden och arbetssattet. Detta tolkar jag som att 1a-
rarna menar att &mnesintegreringen mojliggor en individanpassad undervisning. Detta visar
relationen mellan larare och elev. Lararen ser att elever genom den @mnesintegrerade under-
visningen kan fa extra stod och forhallandet mellan dessa delar visar den sociala kompetensen
som lararen har.

Larare 2: Nej jag vet inte for jag har faktiskt inte tankt s& mycket pa jag tanker ju mer (...) jag tycker att
det ar viktigt att barnen forstar att det ar en verklighet att vi lever i en helhet, vi lever inte i en uppstyckad
varld.

Lé&rare 2: Ja, det &r vél att barnen ser att det hanger ihop, man kan jamfora tanker jag. Det &r inte upp-
styckat, det ar praktiskt arbete. Man ska ju lara sig pa olika satt.

Larare 4: [...] utan da maste man ju fa med alla delar men for eleverna blir det &nda, jamen de far ju
snabb aterkoppling for det dom har gjort och de far snabbt fortsétta med det de haller pa med istallet for
att det far ga tva dagar och sa far de aterkoppling pa nat som de gjorde i mandags och s kommer de inte
riktigt indg vad det var och sa ja... det rullar pa...

Lararen menar att en fordel med &mnesintegreringen ar att eleverna inte bli avbrutna i sin tan-
kegang utan kan fortsatta och fordjupa sig medan vissa elever tréttnar och vill vidare till nasta
amne. En annan larare menar att det positiva med amnesintegrering ar att eleverna far snabb-
bare aterkoppling pa sitt arbete. De kan da lattare forbattra detta eftersom de ar mitt i arbetet
och kommer ihdg vad som ska goras istéllet for da det ibland dr6jer innan arbetet tas upp igen.
Med detta menar lararen att &amnesintegreringen gor att eleverna far storre mojlighet till att
gora ett bra arbete.

En av l&rarnas motiveringar till &mnesintegreringen ar att det &r lustfyllt och roligt. De menar
att det ger eleverna en djupare forstaelse eftersom undervisningen utgar fran omraden som
eleven har intresse i, tycker &r roliga samt ger eleven mojlighet till att lara olika satt. Lararna
uttrycker att ett motiv till arbetet &r att alla elever lar sig pa olika satt. Genom att anvanda am-
net pa olika satt nas fler elever och de far ett storre perspektiv.

Larare 1: Framforallt att alla elever lar sig véldigt olika. Vissa lar sig jattelatt genom att jobba i en bok
eller sitta still och sen har jag ju elever som har jattesvart att sitta still som inte kan koncentrera sig att
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man maste genom att ha olika sétt att kunna anvénda (...) olika satt att lara sig som i NO lara in matte (...)
och att man, att dom ska fa storre perspektiv pa att (...) pé allting s att inte... Ja men som svenska , att
det inte &r bara svenska utan att man ska kunna ldra in det pa olika sétt ocksa , man kan vara ute exempel-
vis eller att man kan méta i skolan ,man kan leta upp saker i matematiken som finns i skolan och det kan
handla om geometri, det kan handla om att gora diagram , att man gar runt i skolan och intervjuar. Eh (...)
ja, att man pa olika sitt... eh... och da far man ju in alla &mnen tillsammans.

Lararna sager att genom amnesintegreringen nas fler elever och det ar en viktig anledning till
arbeta sa. Nagra larare forklarar det som att de elever som &r starka far chans till fordjupning
medan de som &r svagare far mojlighet till repetition. En del av lararna sager att det ar viktigt
att eleverna utvecklar sitt ansvarstagande, sin frihet och att de far préva sig fram och det far
de genom dmnesintegrerad undervisning.

Lérare 7: Sen maste man ju lara dom det tidigt tycker jag, men dar &r vi ju valdigt olika kring hur man
tanker. Jag tycker ju att mina elever har kommit valdigt langt dar. Men da har jag ocksa Iatit dom fa prova
sina vingar lite grann och ta eget ansvar och det ar ju verkligen ndgot som dom har sa stor nytta av.

Lérare 3: [...] dom teman man har...barnen 4nda hinner landa lite i det och kanske da forhoppningsvis far
en djupare forstaelse i att det, begreppen faktiskt sétter sig, dels en vinst for dom som &r duktiga for de
kan fordjupa sig mer men ocksa en vinst for dom som &r svaga for dom far héra ”puppa” och larv” tva
hundramiljader ganger, och det kanske satter sig [skratt] sa jag tanker att det kan vara en vinst for bada
typerna av barnen da ...

Lararna tycker att det ar lattare att &mnesintegrera om de har alla &mnena i samma klass och
berattar ocksa att da de anvander sig av amnesintegrering ger detta en majlighet till eleven att
visa sin kunskap inom ett amne i ett omrade som eleven kanske ar mer intresserad av. En la-
rare uttrycker att ett motiv till att arbeta med amnesintegrerat &r att det blir lattsamt att lara de
elever som kanske tycker att nagot ar svart genom att gora det pa ett roligt satt och det ar en
stor vinning i det.

Larare 6: Aa jag tycker att det ar lattsamt att fa in (...) att man inte beh6ver tanka liksom Gver att nu har
vi, nu ska vi ha matte liksom. Utan just det ddr som jag sa med barnen som kanske inte tycker om att héra
ordet matte, utan da lurar man in dom lite grann for att dom ska fa kunskapen iallafall. S& det tycker jag ar
den stdrsta vinningen.

En larare tar upp ett exempel som att om en elev har svart att prestera i till exempel en munt-
lig framstéallning i svenskamnet och eleven far gora det i ett &mne som intresserar eleven da
kan &mnesintegreringen vara till stor hjalp for eleven. | detta visas hur relationen mellan ele-
ven och innehallet dr av betydelse och att lararen kan anvéanda sig av relationen i undervis-
ningen. Lararen menar ocksa att det ar av vikt att eleven om har olika lrare att de da har ett
samarbete. Med detta kan synliggoras den relation i den didaktiska triangeln som finns mellan
elev och larare men ocksa mellan lararkollegor. | den sociala kompetensen ingar samarbete
och forstaelse mellan skolans individer.
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Lérare 8: Det kan ju vara ett barn som har en pedagog i till exempel NO och s ska den redovisa ndgon-
ting. Och det gar hur bra som helst. Fér den kan allting om rymden [...] Kan hur bra som helst och kan
berétta och det ar s& har med stjarnorna och alltihopa och kanner sig trygg i det. Och kan hagt och tydligt
prata om det. Men den andra lararen som har svenska i klassen da sager sa har "eeh jag far ju satta jatte-
Iagt betyg pa den har for den kan ju inte sta framfor dom andra och prata, den kan ju inte fa ett bra inne-
hall och fa dom andra att forsta innehallet och alltihopa" och sa kan det faktiskt vara. Det handlar om per-
sonkemi, det handlar om trygghet med en larare i en grupp. Det handlar om jattemanga saker.

Amnesintegration i forhallande till larandemalen

Lararna talar om hur @mnesintegrationen kan ses i relation till larandemalen och framhaller att
det kravs tydlighet i vad som ar malen med de olika momenten i amnesintegreringen. Eleven
och lararen behover forsta vad som &r viktigt under arbetet och har menar lararna att det ar
annu viktigare eftersom tva eller flera &mnen behandlas. Temaarbetet motiveras med att
manga olika mal kan nas och genom att bryta ner dem till mindre delmal blir det mer éver-
skadligt. En larare séager att de har ett stort temaarbete per ar och detta &r som en grovplane-
ring indelat i de separata amnena for att tydliggora det centrala innehallet och kunskapskra-
ven. Darefter planeras undervisningen och delmomenten. Pa detta satt blir det lattoverskadligt
menar lararen.

Lé&rare 8: [...]. Sen sa kan man alltid gé& in och bryta ner delmal pa sétt och vis sa att det blir mer férenklat
for barnen, for stora mal kan bli ibland véldigt svart. Nu ska vi lara oss om kroppen och alltihopa, utan da
bryter man ner i sma mal sa att det blir lattare att forsta ...

Lérare 8: [...] bestimmer man sig for att i svenskan och i NO och i SO och alltid nér vi jobbar med fakta-
texter da gor vi s har. Sa vi lar dom i svenska och modellerar pa det har viset. Sen anvander man samma
metod, samma lappar typ dven nér man jobbar i NO och nér man jobbar i SO.

Lé&rare 2: men vi har gjort en plan, som vi satt in i en parm med alla &mnen som vi har och undervisar i
lagstadiet, alla &mnen och vad vi ska géra i arskurs ett och vad vi ska gor i arskurs tva och sa har vi delat
in dom da i SO i samhallskunskap, historia, geografi, och religion och da ar det ju mer, har &r det ju mer
centrala innehallet och sen ocksa kunskapskraven.

Under intervjun anvands exempellektionerna (Bilaga 3) och vid en fraga om vad lararen ansag
malet for lektionen var svarade lararen:

Lérare 8: Har har ju jag tvd mal som jag bedomer, eller tvd amnen som jag bedémer. Jag bedémer ju béde
hur eleven skriver en faktatext och det &r ju svenska, beddmning i svenska. Men &ven hur eleven deltar i
diskussioner kring fakta kring algen. Det &r ju NO och jag bedémer den dar. Sé att bedémning &r ju i tvad
amnen i san har lektion. Och i svenskan ar det ju bade att skriva faktatext och aven diskussion, fora en
dialog.

Larare 3: Jag vet inte. jag kan inte komma pa s& mycket nackdelar med att integrerar, mer &n att man far
vara vaksam for att alla &mnen kommer med s att man anda har laroplanen i handen sa att det(...) men
som sagt, det ar latt att prioritera bort vissa &mnen ké&nner jag.
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Pa detta satt kan amnesintegrering ses som ett motiv till att na malen. Lararen ger eleven moj-
lighet till att arbeta varierat och med en tydlig struktur samt chans att na kunskapskraven. Det
som lararna uttrycker som problem géllande larandemalen i forhallande till &mnesintegrering
ar att det personliga val lararen gor kan innebér problem att fokusera larandemalet. | detta av-
snitt kan relationen mellan lararens val att anvanda amnesintegrerad undervisning ses i forhal-
lande till att ge eleven en lustfylld sammanhéngande undervisning och darmed riktar sig lara-
rens fokus mot eleven men ocksa via den didaktiska kompetensen mot elevens larande. Det &r
av vikt att eleven finner undervisningen meningsfull for att larande ska ske. De yttre fak-
torerna sasom de 6vergripande larandemalen och kunskapskraven paverkar larare, elev och
innehall. Lararen maste genom damnesintegreringen ge eleven mojlighet att na malen i alla
amnen-inte bara i de &mnen som lararen och eleven finner lustfyllda. Darmed visas ocksa for-
hallandet &amneskompetensen vara av betydelse.

Medveten och spontan

Da lararna pratar om den spontana amnesintegreringen beskrivs denna som att den dyker upp
vid tillfallen i undervisningen da barnen aberopar nagot som lararen fangar upp och behand-
lar. Det kan vara nagot som fangat elevernas intresse eller egna tankar, nagot som skett i
narmiljon eller i samhallet. Den spontana dmnesintegreringen gor att det kan ga at mycket tid
men det &r ndgot man maste vardesatta menar larare och samma ldrare sager att detta ar de
basta stunderna, guldstunder. En annan larare menar att amnesintegrering kan ske per automa-
tik da verkligheten och omvarlden kommer med in i undervisningen. Har utgdr amnesintegre-
ringen fran elevens horn och relationen till innehallet blir tydligt men ocksa det sociala forhal-
landet mellan l&arare och elev.

Lirare 3: [...] nu har jag inget riktigt bra exempel men dar barnen kanske sager nagonting eller det rakar
komma upp nagonting i hoglasningsboken och sa men just det kommer ni ihdg nér vi jobbade ... jaaa, just
det hénger ju ihop med det dar som h&nger ihop med det och ... det & dom bésta stunderna tycker jag nar
det liksom blir sa spontant.

Omedveten amnesintegrering

Det finns larare som forst anser att de inte anvénder sig av &mnesintegrerad undervisning men
under samtalets gang inser lararen trots allt att det finns en hel del &mnesintegrering i under-
visningen. Det kan tolkas som en omedveten &mnesintegrering. Lararen séger att larare tror
ibland att de separerar dmnena mer &n vad de gor. Med andra ord menar ldraren att &mnesinte-
greringen ofta sker omedvetet. En larare reflekterar 6ver att manga delar i undervisningen fly-
ter ihop medvetet eller omedvetet och att det &r bra att tdnka pa amnesintegrering innan men
ibland gor de inte det.

Lérare 2: Menar (...) Allting ingar ju och (...) det ingar om du borjar tanka efter s ingar valdigt mycket i
det. Sa jag tror faktiskt inte att det ar sa separerade som vi tror att vi tanker att vi ar. Jag tanker sa har "
jaha, ska jag bli intervjuad om det amnet, men jag &r inte sa &mnesintegrerande, dom kommer att tycka att
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jag ar en jattetrdkig larare sedan nar jag laste da det du bifogade sa tankte jag att men det &r ju precis sa vi
gor.

Larare 2: Egentligen &r det ingen skillnad, det &r nog bara att i ett tema dé har du planerat in och tankt ef-
ter kanske pa ett annat satt &n om du sager att nu ska vi ha NO. Egentligen #r det ju samma grej [...] ja s&
det ar ju liksom ... det &r amnesintegrering utan att du tanker pa det.

Lérare 2: Och sa horjade jag tanka lite till, var gor jag dom men det ingar ju i allt. S& man gor det omed-
vetet. Man pratar inte alltid om det men det ingdr, anser jag.

Ovanstaende citat kan tolkas som att lararna inte alltid reflekterar 6ver om de anvander sig av
amnesintegrering eller ej. | intervjuerna blir det som om att nagra larare nastan tanker hogt
och &r i dialog med sig sjélva. De blir saledes medvetna om att det ibland sker en integrering
som &r automatisk och omedveten. Detta kan tolkas som att larare uttrycker att de riktar sig
mot innehallet utan att anvanda @amneskompetensen medvetet.

Medveten icke-integrering

Lararna beskriver att det finns tillfallen da de medvetet véljer att inte &mnesintegrera. Det kan
ske under teman, under temadagar pa skolan men ocksa for att inte tappa fokus och missa na-
got i laroplanen. Alla larare uttrycker att teamarbetet ar dvergripande och nagra larare sager
att ibland kan det ocksé vara sa att temat behandlar &mnena specifikt. Amnena foljer da efter
varandra som separata &mnen men delar ett 6vergripande och gemensamt tema. En ldrare an-
ser att timplanen och laroplanen styr innehallet samt att det ar viktigt att eleven ska fa réatt an-
tal timmar till respektive amne. Lararen havdar ocksa att det ar betydelsefullt for eleverna att
veta vad som &r vad. Med detta menas att uppdelningen av @mnena ar till en fordel for ele-
verna.

Lérare 5: Jag ar sa styrd i det har med olika amnen tror jag. Jag tror att det handlar lite grann om att man
ska folja det har med hur mycket olika timmar man har i olika &mnen per vecka. Det styr liksom, och sa
blir det, det som &r basen.

Larare 2: [...] Allting &r ju liksom... det gar ihop...fast man forséker anda dela upp det sé att barnen ska
vara medvetna om vad som ar vad lite sé ...

Larare 5: Den har klassen som &r ganska inrutat s har. Det ska vara valdigt fyrkantigt. Dom ska veta pre-
cis vad som ska handa och gar jag utanfér boxen ndgon gang sé blir dom alldeles forvirrade.

I studien finns l&rare som menar att de i stort sett inte anvander sig av &mnesintegrerad under-
visning utan mest anvander sig av den &mnesspecifika undervisningen, vilket de beskriver
som de rena &mnena. Léraren uttrycker att det avbrott som blir mellan &mnesbytena gor att
eleven kan fa nytt fokus till nasta lektion och néasta &mne. Detta menar lararen ar en anledning
till att vélja att inte &mnesintegrera.
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Lérare 5: Men om vi tar som exempel. Jag tror inte det finns ndgot klassrum som du kommer in som inte
har ett schema med olika rena amnen for det... Det later konstigt nu, men for det gor man ju for att synlig-
gora for eleverna for att dom ska veta och for att dom ska kunna félja med under dagen. Och det blir ju
valdigt tydligt for eleverna att det blir ett avbrott, att det blir ehh... Vad ska jag sdga... Alltsd om jag har
elever som "ahh nu har vi den har 1anga mattelektionen eller den har langa NO lektionen”, att dom inte
orkar med ett amne for lange. Det blir flummigt. Det ar intensivt i borjan och det ar da man far utnyttja
allting och man far ha genomgangarna och sadar, sen sa tappar dom koncentrationen och sa tar man igang
med ett nytt amne sa da ar dom pa alert igen. Fast skulle jag borja med samma igen, matte en gang till sa
da far jag dom inte pa topp igen sa jag vet inte. Men det dar ar ju bara en teori jag har.

En annan medveten icke-integrerad undervisning handlar om gemensamma temadagar éver
skolans olika arskurser. Har menar lararna att undervisningen sker mellan arskurserna pa de
aterkommande temadagar som behandlar vanskap och vardegrundsfragor. Samtidigt som la-
rarna vidhaller att temadagar som skolan har &r viktiga for vardegrundsarbetet har de ingen-
ting med integrering av skolamnen i sig att gora.

Larare 4: Vi har haft vardegrundsvecka men da har vi ju dnda inte, men da blir det mer att man tar ut ... vi
kopplar inte det till &mnena.

Intervjuare: Men har ni samarbete mellan larare, arskurser och hela skolan? [...]

Lérare 6: Mm. Lite grann dé nér vi har fadderverksamhet sa pratar vi just om dom tillfillena [...] Da gick
dom i grupper. Ja det &r klart da Iaste dom stora barnen for dom som inte kunde lasa dd, sa da var det
blandade grupper fran forskoleklass upp till sexan och det ar ju en jattevinning. Och sen har vi haft
hopp... langhopprep och sa att.... vart lika olika saker som dom har trinat pé tillsammans ute [...] S& det
ar ju ocksa en social trianing plus att dom ror pa sig. Rorelse som ar sé viktigt.

Citaten kan tolkas som att lararna medvetet véljer att inte integrera amnen till férman for mal
som skolan har for att 6ka trivseln, samhorigheten och gemenskapen mellan skolans individer.

Amnesintegreringens hinder och nackdelar

Denna underkategori behandlar de hinder och negativa aspekter som l&rarna talar om rérande
amnesintegrerad undervisning. Flera av lararna menar att integreringen kan gora sa att de tap-
par fokus pa vad det ar som ska léras eller att de kan missa att fa med delar ur laroplanen. Det
ar latt att tappa bort ndgot amne. Lérarna sager att det ar viktigt att ha en bra planering och att
halla sig till den, men de menar ocksa att det tar tid att planera teman och @mnesintegrerade
lektioner-tid som de inte har. En l&rare uttrycker motsatsen och menar att lararen gor en grov-
planering éver aret och planerar vilka moment som ska inga i de olika &mnena och sedan job-
bar i teman for att fa med allt fran laroplanen samt fa det att passa ihop. Lararen forsoker ha
cirka tre teman per lasar. En annan larare sager att det kravs flera larare for att planera ett
tema och att det ar svart att fa tid till detta.
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Lérare 7: [...] Hinder kan ju vara att vissa, att stérre... om man nu ska kora nagot temaarbete, att man kré-
ver fler personer och tiden, att forbereda kan ju vara ett hinder, att man... att det kan vara svart att hinna
med.

Nackdelar som lararen namner &r att inget amne far drabbas eller ndgot amne far ta 6ver sa
man missar nagot. Uppsatsen kommer att ta upp svarigheten med att integrera matematiken
som dmne och detta nd&mns det &ven hdr som ett hinder. | detta avseende menar lararna att det
ar laroboken i matematiken som utgor hindret. Det gar inte att hoppa i boken eller att ta vissa
avsnitt da den bygger pa de redan behandlade delarna. Det upplevs som en stress for lararna
att anvanda hela boken eftersom det ar en investering skola gjort och lararna k&nner en skyl-
dighet till att anvanda den. De tycker att det ar svart att ersatta uppgifter i boken med annat for
att i sa fall missa nagot viktigt. Lararens amneskompetens kan paverka huruvida lararen kan-
ner sig trygg i att ersétta delar ur larobdcker med delar som kan behandlas under den &mnesin-
tegrerade undervisningen men ocksa hur yttre faktorer som laromedel paverkar lararen.

Larare 3: som nu ska vi snart bérja med méatning, perfekt da kan vi vara ute och méta, det blir ju jatte har-
ligt, vi &r ute ... sa vet jag ... dd kommer jag sitta dar sen och nu gor vi dom har sidorna ocksa , istéllet for
att bara " vi har ju gjort det , vi tar bort det ", och det &r ju svart att hitta en exakt sida i matte boken som
stimmer med teman vi jobbar med liksom , men da beh6ver man kanske vinkla det pa nagot satt och da
faktiskt stryka i matteboken men det &r svart [nastan viskar] tycker jag.

Lérare 2: Jag tanker ... vi sager ... nu gar jag tillbaka till matten for matten &r ju den som skulle kunna ta
mest tid for du har en mattebok och om du ska fa in det i temat da &r inte matteboken uppbyggd pé temat
och da maste du géra om och gora eget sa det tar tid. [...] det &r ndr man har bocker som inte stimmer
Gverens med det andra om det inte gar att hoppa i boken. Vissa bocker kan du ju hoppa i andra bocker
bygger pa att det ena bygger pé och sé vidare pa det andra. Da funkar inte riktigt det dar. Vi har inga
bocker i nat annat dmne [...]. For det dr bockerna som jag tycker &r problemet.

Andra nackdelar som l&rarna tar upp med amnesintegrerad undervisning ar att det kan bli sto-
kigt i klassrummet och hogre ljudvolym, vilket inte alla elever klara av. Det kan ocksa vara
problem for en del elever att klara av att samarbeta med andra elever under sadana forhallan-
den. En larare menar att det &r gynnsamt for vissa elever att arbeta &mnesintegrerat men inte
for alla. Vissa elever gillar nar det ar strikt struktur da de vet hur och vad de ska gora. Det ar
olika barngrupper. En larare sager att om de holl pa med teman hela tiden skulle de alla
trottna pa det. Temaarbete ar roligare om man gor det da och da. Ibland kan man behéva lara
sig saker utan att det &r roligt menar lararen. Med hjélp av den didaktiska triangeln visas har
forhallandet mellan skolans individer. Den sociala kontexten och kompetensen ér viktig for
att alla i skolan ska trivas.

Larare 2: Teman det &r roligt jag tror att det &r roligare om man gor det d och da an att man jamt haller
pé att i teman. Sen beror det pa ... barnen kommer till oss de vet inget annat, sa det ar vi som ska se till att
barnen lar sig och att de har roligt samtidigt som de ska lara sig och veta att man ska lara sig saker utan att
det ska vara roligt.
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Ytterligare en nackdel som larare lyfter fram med &mnesintegreringen kan vara att en del ele-

ver kan ”gdmma” sig och inte fa nagot gjort dd strukturen dr annorlunda under ett temaarbete.

Larare menar att en del elever behdver extra stottning i undervisningen under arbetsséttet.
Ldrare 6: Ja nackdelarna till var man har valt... alltsd man har indelat i fel grupper som inte fungerar, [...]
Att det kan bli lite ljudit och att det inte blir fokus, man slarvar och man fjantar, det liksom blir [...] Och

sen finns det dom barnen som behdver ha frokens 6gon pa sig lite mer for dom &r inte riktigt dar annu och
da far man vara en hjalpande hand dar.

Larare 7: [...] Sen far du ju saklart veta da nédr du kanske lagger upp ett temaarbete som jag vet sker pa en
del skolor att alla far med sig, for det kan ju vara sa att en del elever ggmmer sig dér och inte far nagon-
ting gjort. Det géller ju att ha en struktur pa uppgifter da och kanske ett sétt att presentera dom sen sa att
du ser vad har dom fatt med sig. [...] For att i temaarbeten dir du kanske jobbar i grupper sa kanske det ar
nagra individer som inte gor nagonting och en del tar pa sig ansvaret och jobbar.

2. Larares syn pa amnen anpassad for amnesintegrering

| detta tema beskrivs lararnas syn pa amnesintegreringens olika &mnen. Lararna menar att de
ofta utgar fran NO- och SO-amnena nar de dmnesintegrerar undervisningen. De amnen som
uppfattas som lattast att integrera enligt lararna ar svenska och bild. Nagra av lararna tycker
att engelskan ar enkel att fa med i undervisningen. Da det géller det amne som &r svarast att fa
med i integreringen svarar alla att matematiken ar det amne som &r mest komplicerat att fa in.
Utgangspunkten &r lararperspektivet i den didaktiska triangeln och i valet som innebér att utga
fran NO- och SO-amnena riktas lararens fokus mot innehallet. De upplever att det ar lattast att
utga fran dessa amnen. De kanner sig trygga i att behandla &mnena har och diskuterar hur
svenskamnet och bilden far komma in i &mnesintegreringen. Forhallandet mellan larare och
innehall bygger har pa den amneskompetens som lararen besitter. | avsnittet som talar om am-
nen som inte integreras riktar sig larare bade mot innehall, elev och elevens larande. Larare-
innehall kan forklaras med att larare har kanner att amneskompetensen inte ar lika stark, att
det yttre faktorer som laromedel paverkar relationen och det finns en radsla att eleven som ar
det tredje hornet i triangeln ska missa nagot i undervisningen om lararna amnesintegrerar i
detta fallet, matematiken.

Valet att utga fran orienteringsamnena.

Under intervjuerna sager lararna att NO, SO, svenska och engelska &r tacksamma &mnen att
arbeta amnesintegrerat med. Alla larare ar 6verens om att de oftast utgar ifran NO- eller SO-
amnena da de ska ha amnesintegrerad undervisning och later de 6vriga &mnena integrera.

Lérare 7: Jo men i dom lagre &ldrarna har vi ju mycket NO och SO. Har vi ju.... och att bild ocksa gar in i
dom @mnena och &ven i svenskan egentligen, att man presenterar med hjalp av olika former om man sa-
ger. Men mest kan man vél siga att temaarbeten har varit med i &mnen dd, amnesintegrerat i NO och ...

Larare 3: Nej men dom som &r valdigt, jag faller nog ofta tillbaka i att jag andé utgar fran NO och SO (...)
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Samtliga larare ger exempel pa hur de utgar ifran NO-dmnet i form av mindre teman som
handlar om till exempel grodor och vartecken samt beskriver hur de plockar in de andra &m-
nena. En larare uttrycker att fastan orienteringsamnena ar sammanslagna i block och laropla-
nen ar uppdelad i de separata &mnena, gor blocket att &mnena lattare kan glida in i varandra i
den dmnesintegrerade undervisningen.

Lérare 5: [...] Efter det gick vi ut i skogen och sa borjade vi titta och leta pa hur ménga kronblad en vit-
sippa har. Vilket gor att dar har vi bade NO, ute i skogen och tittar pa vartecken och letar vitsippor. Vi
raknar och far in matten. Vi riknar kronbladen. Och nér vi kom hem sé gjorde [...] vi en tabell pa hur
ménga som dom hittade av varje si det var ju jittemycket matte. [...] Vi skrev iallafall pa en lektion fakta
som vi hade lart oss om vitsippor och da far vi ju in svenskan med att skriva faktatext. Och sen gjorde vi
aven en bilduppgift. Och dar &r ju liksom typiskt en san integrering dar vitsipporna blir ett mini-tema lik-
som, att man far in alla &mnena i ett. Sa tanker jag, det ar for mig integration.

En synpunkt som framkom var att en larare tyckte det var svart att fa in bade NO och SO i en
och samma integrering och vid studerandet av intervjusvaren visar det sig att lararna séger att
de antingen utgar fran ndgot av orienteringsamnen.

Larare 3: [...] jag tror inte att vi hade s3 mycket NO dar. Det tycker jag nog &r det svaraste att f4 med béade
NO och SO, oftast tror jag om jag anvander nagot &mnesovergripande eller tema sa dar att jag utgar fran
nagot vi ska gora i NO eller SO och sen gérna vaver in dom andra amnena, sa tror jag oftast att jag gor.

Amnen som integreras

Avsnittet hér talar om vilka @mnen som larare bendmner som enklast att integrera. Lararna
tycker att det &r lattast att utga fran orienteringsamnena och de bedémer att svenskamnet &r
det amne som utan tvekan &r smidigast och naturligast att fa in. Svenskamnet ar ocksa ett av
de amnen som lararna framhaller som viktigast for eleverna att beharska och det ligger
mycket fokus pa detta &amne i de tidiga arskurserna. Svenskan ar grundstenen menar flera av
lararna och betonar ocksa vikten av svenskan for att kunna klara av de 6vriga &mnena i under-
visningen. Alla lararna anser att det ar fordelaktigt att fa med sa mycket svenska som mojligt i
all undervisning. Har visar lararna en &mnes- och didaktisk kompetens i att de tycker svensk-
amnet ar bade enkelt och viktigt att fa med vid manga undervisningstillfallen.

Larare 3: [...] sé da har vi plockat med en bild och dom ska ut och fotografera och vi har plockat med
svenskan dér de ska skriva och dokumentera i “bookcreater” och NO med grodans livscykel, lite svenska
med grodsagor och sa dar.

Larare 5: Jag tanker att... For mig sa skulle det vara, ja ungefar som det star... NO star pa schemat. Det ar
ju NO, men att for man jobbar ju om algen och élgen &r lite natur och den biten. Men samtidigt ar det ju
jattemycket svenska som kommer in. Sa det ar ju &ndé tvd &mnen som integrerar, ja det ar ju dven bild
for att du ju en bild av dlgen sd att du far ju in bilden ocksd. Men det &r ju dom tre &mnena som integrerar
med varandra.
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Sammanfattat menar lararna att svenskan kommer in i 6verallt eftersom de samtalar, laser och
skriver i alla @mnen. Andra &mnen som nagra larare menar motiveras att integrera ar eng-
elska- och bildamnet. En larare menar att da det géller &mnet bild ar detta ett &mne som ofta
anvands i integrering men som ocksa behdver behandlas separat for att fordjupa sig i de meto-
der som ska behandlas inom &mnet. Det ar latt att glomma bort menar lararen och uttrycker att
bilden behdver sta stark av sig sjalv.

Larare 3: D4 &r det ju NO och svenska men alltsd nan skulle (...)det kanns ju nastan som lite fusk, det gar
ju ndstan inte att ha NO utan att f4 med svenska, sa att dér &r det mer en given...(ohorbart).

Larare 8: [...] for att bilden ska kunna sta stark sjédlv s& méste man vara tydligt att det &r vissa saker vi ska
lara oss i bilden ocksa. Sa att det inte bara bli ”ja nu ska vi méla till... ehh mala en ko.

Amnen som inte integreras

Har beskriver lararna det &amne som de upplever svarast att integrera. Alla lararna i studien be-
skriver att matematik ar det &mne som &r svarast att amnesintegrera. Det ar en fordel om lara-
ren har alla amnen i sin klass men trots detta uppger de att matematiken &r kranglig att fain i
en dmnesintegrerad undervisning. En av lararna menar att andra &mnen kan integreras i mate-
matiken men det ar svarare att fa till en amnesintegrering dar matematiken far ta plats. Med
detta menar lararen att &ven om matematiken ofta behandlas separat for att kunna fokusera pa
de viktiga delarna, ar matematiken ett amne som hade behovt att fa mer plats och att fa laras
pa olika sétt, vilket kan ske i amnesintegrering. Da exempellektionerna (Bilaga 3) diskuteras
under intervjuerna séger en av lararna att alla @mnen blandas i undervisningen, men att detta
inte géaller matematiken. Dock inser l&raren under intervjun att &ven matematik kommer in
mer &n vad lararen forst tankt. Lararna sager att matematiken ar svarast att integrera dels for
att matteboken &r uppbyggd sa att det ena bygger pa det andra och dels for att matematik tar
mycket tid det, och det &r viktigt att inget missa. Flera av lararna berattar att de kanner sig
styrda av matematikboken och att det &r svart att bara ta ut vissa delar ur den och &dnda kunna
vara saker pa att allt kommer med i undervisningen.

Larare 3: [...] jo men det ar ju mycket att det gar i ett dar, alla &mnena vavs ihop till en véav. Sen tycker ju
jag att det ar enklast att utga fran NO eller SO och s integrera bilden, musiken, svenskan. Matten &r alltid
lite svarare, den &r ocksa lite mer ... eller for mig ar den mer laroboksstyrd. De andra amnena kanner jag
friare i.(...)(ohorbart)vet inte ens vad jag skulle svara pé nu...

Larare 4: [...] man forsoker ju vrida och vinda pa det sa. matten (...) ja, den (ohdrbart) inte lika naturligt
sd, men den héller man lite mer for sig sjalv tycker jag. men det skulle ju inte vara ... som dom hér ex-
emplen som du visade sé ar det ju, sd hade det varit jattebra att integrera det mer, men det gér man inte,
eller det gor inte jag.
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3. Ramfaktorer som styr &mnesintegrerad undervisning

Temat handlar om de ramfaktorer som lararna talar om angaende amnesintegrerad undervis-
ning. Nar deltagarna i studien talar vilka forhallanden som paverkar amnesintegreringen lyfter
de flesta fram tiden som en avgorande faktor. Har visar de pa hur det bade blir tidsbesparingar
och tidsforluster. Flera av lararna uttalar att det ar samma tema pa nastan alla skolor i landet
och att det finns fardiga planeringar och material till detta pa respektive skola. Jag tolkar att
fokus i detta ar de yttre faktorerna som paverkar delarna i den didaktiska triangeln. Tiden ar
en avgorande faktor for amnesintegreringen men ocksa férhallandet mellan kollegor i skolan
och hur vél detta samarbete fungerar. Den sociala kompetensen &r av vikt och till detta stéller
sig dven den &mneskompetens som larare har.

Tidsaspekten: Tid for flera, for enskilda &mnen och for lararen?

Deltagarna i studien anser att det & nodvandigt att integrera for att hinna fa in allt under lasa-
ret. Flera av lararna bedémer att barnen far ut mycket av den amnesintegrerade undervis-
ningen genom att arbeta med amnet genom olika metoder och i olika omraden. De menar
ocksa att genom amnesintegreringen far eleverna majlighet till att trana pd amnet och uppgif-
ten flertal ganger och pa olika satt. Pa sa satt blir det en tidsvinst for bade lararen och eleven.
De forklarar dven att genom att &mnesintegreringen frigor tid kan den besparade tiden anvan-
das till &mnen som maste laras amnesspecifikt. En larare beskriver sin undervisning som att
lararen har ett schema dar timplanen stammer men for att fa till en mer sammanhallen under-
visning plockas vissa delar ihop och blir till langre pass men mer séllan. Tyngdpunkten i den
didaktiska modellen ligger har hos eleven som far ett larande genom att arbeta pa olika satt
med &mnen genom @mnesintegreringen.

Larare 4: [...], det 4r som tekniken ocksa det har vi en 40 minuters lektion i veckan men tar man in den i
svenskan och NO ja da far man ju mer tid for teknik och mer tid for svenskan liksom sa att man knyter
ihop det.

Lérare 4: For att men det 4r ocksa sa dar tideffektivt och att jag forsoker jobba i teman hela tiden som av-
laser varandra och da kan det ju bli sa att ja men om jag jobbar med kroppen dé har vi inte haft teknik
utan da har vi haft NO och svenska pa dom lektionerna och sedan har vi programmerings vecka och da ar
det jattemycket programmering dér. Man har mer en timplan 6ver hela terminen sa att det blir ratt.

Da det galler tidsaspekten for lararens del ar det ofta som planeringstiden kommer upp. En del
av lararna sager att temaarbete tar lang tid att planera men det finns en tidsbesparing i den &m-
nesintegrering som sker i undervisningen under temaarbetet. FOr att det ska bli en tidsbespa-
ring ar det dessutom viktigt att alla planeringar &r tydliga sa att det synliggors vad amnesinte-
greringen behandlar. Nagra larare menar att det ar tidsbesparande att ha ett Gvergripande tema
som styr amnesintegreringen medan andra ldarare menar att det tar 1ang tid att planera tema
och anser da att det kan bli en tidsbrist. En larare har en uppfattning om att den &mnesintegre-
rade undervisningen inte far bli otydligt for eleven samt att det inte far bli for tung arbets-
borda for lararen. Lararen sager att det kraver mycket att planera ett tema sa det ar latt att ta i
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for mycket och brénna ut sig. Lararen har menar &ven att sjalva amnesintegreringen tar mer
tid.

Lérare 4: Jag forsoker ju hela tiden for att jag ska hinna med, jag tycker att det &r sa mycket som man ska
hinna med och for att man ska lyckas hinna med s& behdver man tanka s, for man vinner pa det (...) i
langden (...) men det &r svart att planera s, for att man har det man maste egentligen ha en plan 6ver hela
terminen, hela lasaret, for att fa in det bra hade man ju verkligen behovt en grovplan. sa att man ser Gver
momenten i matte och svenska och hur man ska l&gga de olika temana och hur man ska lagga ihop det.

Ytterligare en aspekt som kommer fram vid intervjuerna ar att tiden ocksa beror pa om lararen
delar klassen med nagon annan pedagog. De flesta av lararna uttrycker att det ar lattare att ha
alla amnen sjélv sa lararen kan styra och bestamma sjélv utan att ta hansyn till nagon annan
pedagog.

Organisation/ kollegialt samarbete

Detta avsnitt handlar om hur skolan och det kollegiala samarbetet paverkar amnesintegre-
ringen enligt lararna. Flera av lararna uttrycker att alla skolor i landet anvander sig av samma
teman och att internetsidor ger inspiration till att utveckla dessa teman. En larare framhaller
att i den skolan déar lararen arbetar ar de duktiga pa att jobba amnesintegrerat och far med
sl6jd, idrott och musik i integrationen fast de har amneslarare i dessa &mnen. Lararen beskri-
ver att de temaarbeten som de har ar vél inarbetade pa skolan och verkar som en rod trad samt
anvands som ett rullande schema sa att alla elever pa skolan far arbeta i dessa nagon gang un-
der skolgangen. Det finns mycket fardigt material och planeringar dar manga &mnen integre-
rar. Det finns ingen anledning att gora nya planeringar nér det finns fardiga menar lararen.

Larare 2: [...] eller jag tdnker ju sé hér att dr att man ar inskolad i att man har de hér teman och dom lig-
ger kvar sen lang tid tillbaka och dom ar nog bara ett litet... de ingdr i &rshjulet, sa det &r nog egentligen
inget utan, vad gor man pa den hér skolan? jo, men da har vi, tittar man pa alla andra skolor sé pratar de
om det och man tittar pd Facebook pa alla de har grupperna och alla Instagram grejer och alltihopa med
alla larare och sant dar. Alla har dom har teman. Det & samma teman Gver hela Sverige liksom i lagsta-
diet [...]

Lérare 3: For da har du liksom da har det temat legat pa hela varterminen [...] sd vi har ju sagt det att vi
skulle ha tre roliga teman och s& kan dom rulla, man behéver ju inte uppfinna hjulet varje gang utan, sa
att alla barn gor varje tema en gang under sin tid har.

En annan ldarare menar att de inte har nagot samarbete mellan &mneslararna och klasslararna
samt att det ar mer vanligt att amnesintegrering sker i de lagre aldrarna dar klasslararen oftast
har alla @mnen i klassen mot i mellanstadiet dar det &r en uppdelning av @mnena mellan I&-
rarna. Lararen menar att det ar svarare att integrera om man ar amnesléarare for da maste man
prata ihop sig med andra l&rare om hur de arbetar och med vad. Lérarna talar om vikten av
samarbete kollegor emellan och en larare séger att det hade varit roligt att samarbeta mer med
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kollegor for att kunnat fa input fran varandra men ocksa utbilda varandra. Léraren tycker att
de arbetar ganska isolerat som de gor nu och menar att det hade varit en tidsvinst om det fun-
nits fler pedagoger i klassen samtidigt. Lararen uttrycker att det hade varit mer fordelaktigt for
den amnesintegrerade undervisningen om klassrummen varit utformade pa andra sétt och om
andra lokaler och miljon i skolan varit annorlunda ordnad.

Lérare 1: Jag tror att &r man dmneslarare bara sa ar det jattesvart att gora det tror jag, jag vet inte ... det &ar
nog bara jag sjalv som kanske tanker sa. Hade jag bara haft svenska exempelvis ja, men da hade det blivit
bara svenska och kanske skriva olika genre och sé& dér. Nu kan man ju blanda in d& SO eller NO, fakta-
text, ja men da skriver vi om djur eller vad man gor och da far man in det i svenskan. Man kan planera
allting hop sa att siga, alla &mnen(...)

Léarare 3: jag hade ju tyckt att det var (...) det hade ju varit roligt att vara fler pedagoger i klassrummet,
man kanske kan kalla det en tvaa med en larare och en fritidspedagog som var i klassen pa heltid sa dom
kunde , de jobbade ju valdigt, j de kunde jobba s& mycket praktiskt och de hade lokaler som var, det var
inte bara ett klassrum utan de hade kok och de kunde baka om det var s, de hade liksom ett stort pyssel-
rum och hon kunde vara i skogen med ettorna om det var sé , sa att jag hade ju garna varit tva, det hade
varit sa roligt.

Flera av lararna uttrycker att det behdvs goda kollegor for att klara av att arbeta &mnesintegre-
rat och att de behover hjalpas at. Da det kommer till diskussionen om matematikboken séger
en larare att om delar i boken ska strykas for att de behandlar det omradet under ett tema eller
en annan amnesintegrering, behdver hela arbetslaget och skolan vara med pa det. | detta sista
kapitel ar det de yttrefaktoreran som péaverkar lararen, eleven och innehallet. Faktorerna har
aven betydelse for kompetenserna. Gallande tidsaspekten och utgangspunkten lararen, ar rikt-
ningen bade mot innehallet och hur lararen med den tid som finns véljer att behandla detta.
Riktningen mot eleven &r att det blir en vinst for denne just gallande undervisning. De sociala
kontexterna och kompetenserna som omger lararna ar av stor betydelse for tidsaspekten enligt
lararna.
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Slutdiskussion

| detta avsnitt kommer studiens resultat att diskuteras mot den tidigare forskningen som tas
upp i studiens bakgrund. For att tydliggdra diskussionen ar kategorierna ordnade under i stort
sett samma rubriker som i resultatet samt ett avsnitt som behandlar vidare forskning. Syftet
med studien &r att fa en okad forstaelse for vad F-3 larares syn pa amnesintegrerad undervis-
ning ar. Forskningsfragorna som stélls handlar om hur larare beskriver amnesintegrering,
vilka former och d&mnen som anvands samt vilka mdojligheter, hinder och ramfaktorer larare
anser det finns angaende amnesintegrerad undervisning. Under hela studien har den didak-
tiska triangeln som modell varit i fokus eftersom all undervisning sker i relationer mellan
elev-larare och innehdll (Figur 1). Forhallandena som ligger mellan dessa ar bendamnda som
lararens kompetenser. De relationer som den didaktiska triangeln visar &r standigt rérelse med
varandra genom social interaktion och lararens kompetenser i didaktik och damne (Lindstrom
& Pennlert, 2016). Jag har under studien gang fokuserat mig pa den @mnesintegrerade under-
visningen och hur larare ser undervisningen i relation till triangelns olika delar. Skolinspekt-
ionens sammanstallning (2010) menar att lararens kompetens, engagemang och formaga ar
avgorande faktorer for att eleven ska lara. Genom att lararen skapar miljoer dar alla relationer
och forhallanden i den didaktiska triangeln &r i forbindelse med varandra blir undervisningen
for eleven utvecklande (Skolinspektionen, 2010).

Lararens syn pa amnesintegrerad undervisning

Avsnittet diskuterar svaret pa forsta forskningsfragan: Hur F-3 larare ser pa undervisning som
ar amnesintegrerad, vilka former av amnesintegrering F-3 larare anvander samt vilka mojlig-
heter och hinder larare anser &mnesintegrerad undervisning medfor.

Vad ar &mnesintegrering?

Under intervjuerna med lararna beskriver de olika satt att se pa amnesintegrerad undervisning.
Lararna forklara att amnesintegrering ar da flera amnen behandlas under ett undervisningstill-
falle eller arbetsomrade. Detta kan ske inom ett &mne, mellan &mnen och under ett Gvergri-
pande tema men ocksa hos enskild individ, nagot som dven Persson (2011) skriver i sin stu-
die. Lararna min studie menar att det finns tva varianter, antingen utifran ett tema eller utifran
tvd amnen som integreras. Temaarbete ar nagot lararna i uppsatsen forklarar ar dvergripande,
planerade och som sker vid enstaka tillféllet och éver viss tid samt innefattar flertalet av sko-
lamnena vilket ocksa ligger i linje med resultaten i Davison et al. (1995). Darmed kan sagas
att den planerade och medvetna &mnesintegreringen som l&rarna i studien talar om kan veri-
fieras i tidigare forskning.

Lararna i den tidigare forskningens litteratur talar om &mnesintegrering som har sin utgangs-
punkt i problemldsning. Dessa studier &r inriktade pa hogre arskurser och darfor saknas detta i
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och med att denna studie &r inriktad pa arskurserna F-3. Daremot sager lararna att det &r vik-
tigt att utga fran eleverna intresse vilket ocksa stodjs av tidigare forskning (Persson, 2011).
Tidigare forskning (Persson et al. 2009) visar att det finns dmnesintegrering som &r konstant,
det vill saga att larare arbetar med @mnesintegrering hela tiden i undervisningen. Det &r nagot
som inte visades under denna studie. Daremot framkommer i intervjuerna spontan och omed-
veten amnesintegrering. Detta satt att tala om amnesintegrerings gar inte att finna i tidigare
forskning. Det kan bero pa att intervjufragorna har stallts pa ett annat sétt &n tidigare forsk-
ningsstudier och darfor synliggors dessa aspekter nér lararna i denna studie beskriver &mnes-
integrerad undervisning. Dari kan l4ggas antingen en kritik i att inte hitta detta eller att studien
bidrar till forskningen med nya begrepp. Det var flera av l&rarna i denna studien som talade
om just den spontana och omedvetna &mnesintegreringen. Det var intressant att upptacka den
reflektion som lararna gjorde da de talade om amnesintegrerad undervisning samt att just be-
greppet &mnesintegrering véckte olika tankar hos lararna. De flesta av studiens larare anvande
sig mer av begreppet amnesdvergripande. Det fanns de larare som uttryckte att de garna am-
nesintegrerar och skulle vilja géra detta mer och de larare som var kénde en tillfredstéllelse att
amnesintegrera nagon gang ibland. Den didaktiska triangeln visar lararens relation till inne-
hallet och hur lararen anvander sig av @mnesintegrerad undervisning for att behandla amnen.
Da amnesintegreringen sker omedvetet kan en tolkning vara att antingen ar lararen fokuserad
pa relationen mellan innehallet och elev och missar vagen dit genom den didaktiska kompe-
tensen eller att lararen fokuserar pa eleven och inte uppmarksammar elevens relation till inne-
hallet (Figur 1).

Sammanhang, lust och mot malen

Nér lararna i studien talar om vad amnesintegrerad undervisning ger eleverna ar detta sam-
stdimmigt med tidigare forskning. De menar att &amnesintegreringen ger eleverna en helhet och
sammanhang dar forskningen uttrycker att eleverna far ett holistiskt och mer komplett larande
(Helmane och Briska, 2017). Amnena vavs samman till en vav och ger eleverna en undervis-
ning dar granserna mellan amnena suddas ut och visar pa samband mellan &mnen uttrycker
larare bade i denna studie och i tidigare forskning (Persson et al. 2012). Amnesintegreringens
fordelar &r att den ger eleverna en sammanhangande undervisning sager studiens larare och
menar att verkligheten inte &r uppdelad i &mnen och inte heller i 16sryckta delar. De menar att
eleverna behover en integrerad kunskap for att forsta hur verkligheten ar konstruerad vilket
ocksa tidigare forskning séger (Blanck, 2014; Persson, 2011). I sin studie, belyser Czerniak et
al. (1999) att eleverna behover denna kunskap for att kunna vara en del i samhéllet och det
som ligger i tiden &r viktigt att eleverna far med sig. Amnesintegreringen ger eleven majlighet
till undervisning som ar meningsfull vilket &r viktigt menar de intervjuade lararna i studierna
av Persson et al. (2009) och Nilsson (2007). Detta uttrycker aven lararna i min undersdkning
och menar dven att &mnesintegreringen ger eleven en lustfylld undervisning som motiverar
eleven till fortsatt larande. Lararna uttrycker flertal ganger att amnesintegrering ar roligt bade
for dem sjalva men ocksa for eleverna. Det blir ett varierat arbetssatt och larande som gynnar
flertalet elever. Har riktar sig lararen mot eleven genom en social kompetens men anvander
dessutom sin didaktiska kompetens som riktas mot elevens larande (Figur 1).
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Nar lararna talar om &mnesintegrering som en maéjlighet att na malen menar tidigare forskning
att undervisningen som utgar fran eleverna erfarenheter och vardagsliv i autentiska fragor och
problemlésningar ger eleverna majlighet att utveckla sina formagor och fardigheter (Helmane
& Briska, 2017). Lararna sager att amnesintegreringen mojliggor for elever att na malen och
med detta menar de att de elever som har svart i ett &mne gynnas av att trana sin formaga i ett
amne som for eleven ar mer intressant och roligare. A ena sidan &r det en férdel med &mnesin-
tegreringen eftersom undervisningen kan individanpassas, nagot som bade larare och forskare
instammer i s& &r det lattare for eleverna att nd mélen (Persson et al. 2009). A andra sidan sé-
ger forskare och larare att &mnesintegreringen kan gora att malen blir otydliga och inte alls
latta for eleverna att na. Darfor tillagger forskningen (Davison et al.1995; Venville et al.
1998) och lararna att det &r viktigt att vara tydlig vad malet och syftet med undervisningen ar
sa att eleverna har majlighet att na dessa.

Hér finns en spanning i vad som uppfattas som lustfyllt och roligt. Tycker alla elever att forn-
tiden ar rolig att lara sig om? Eller &r det lattare att skriva en faktatext om algen bara for att
eleven &r intresserad av djur? Nilsson (2007) menar att det &r en risk med &mnesintegreringen
att tro att det &r roligt och lustfyllt for alla. 1 detta fall behdver lararen rikta sig mer till eleven
for att ta reda pa hur relationen &r mellan eleven och innehallet.

Icke-integrering

Som tidigare namnts bade i min studie och i tidigare forskning kan otydliga mal och syften
vara en anledning till att inte &mnesintegrera. Da denna studies larare uttrycker att fordelen
med amnesintegrering ar att eleverna kan fa tanka och jobba klart, fa snabb aterkoppling samt
mojlighet till férdjupning, menar en annan larare att eleverna kan behdva byta fokus och
amne for att orka med undervisningen. Detta kan gora att lararen valjer att inte amnesinte-
grera. Nilsson et al. (2008) foljer linjen att den amnesspecifika undervisningen gor att eleven
maste byta fokus och riskerar att missa djuplarande eftersom eleven inte far arbeta klart. Detta
kan stéallas mot varandra. Lararna uttrycker en oro Gver att amnesintegreringen gor sa att delar
i laroplanen missas eller att eleven inte ska fa tillrackligt med respektive timmar till varje
amne. Larare menar att &mnesintegreringen kan gora att de tappar fokus. Nagra upplever att
laromedel, bocker och laroplanen styr undervisningen och det styrker bland annat Persson et
al. (2012) i sin forskning. I studien finns larare som séger att vissa elever foredrar en struktu-
rerad traditionell undervisning fore en friare &mnesintegrerad undervisning. Andra nackdelar
som ldrarna i studie pa samma satt som Person et al. (2012) och Venville et al. (1998) pekar
pa i sin forskning, ar att det maste finnas en balans mellan den amnesspecifika undervisningen
och den amnesintegrerade eftersom de lagger vikten pa olika saker och eleverna behover bada
delarna for att na malen. Har ligger fokus pa lararen som paverkas av yttre faktorer samt lara-
res amneskompetens genom att de upplever en radsla att missa nagot i laroplanen da de &mne-
sintegrerar.
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Larares syn pa amnen anpassad for &mnesintegrering

Avsnittet svarar pa forskningsfragan vilka amnen F-3 larare anvander i amnesintegrerad
undervisning. I studien talar lararna mycket om vilka &mnen de utgar ifran och vilka &mnen
de vljer att integrera. Forskningen moter detta genom Nilsson (2007) som menar att det ar
ofta som temaarbeten utgar fran SO-damnena. Forfattaren menar att SO-amnena har en sadan
roll i skolan att det &r enkelt att anpassa manga delar till undervisningen. I de forskningslitte-
raturer som behandlar NO-dmnena uttrycks att det ar ofta som NO-damnena integreras med
varandra men i temaarbeten sker &mnesintegrering mellan NO-dmnena och 6vriga skoldmnen.
Fordelarna som Bursjoo (2015) visar &r att den amnesintegrerade NO-undervisningen gor att
eleverna far ett storre intresse for de naturvetenskapliga &mnena. Nilsson (2007) skriver om
att svenskamnet kommer in i manga @mnesintegreringar men da inte i sin helhet utan som de-
lar. Forfattarna Nilsson et al. (2008) menar att l&s- och skrivdelen anvénds i &mnesintegrering
men ocksa dialoger och samtal.

Da lararna intervjuas berattar de att de oftast utgar fran NO- eller SO-amnen i temaarbeten. |
forskningen namns inte matematikamnet specifikt pa det sattet som lararna i min studie gor.
Med detta kan kritik 1aggas till uppsatsen samtidigt som aspekten kan visa i avsnittet om icke
integrering dar laromedel, bocker och laroplan framholls som en orsak till att inte &mnesinte-
grera (Persson et al. 2012). Lararna uttrycker att matematikboken kan vara ett hinder for att
integrera matematiken. Svenska ar det &mne som alltid kommer med och bilddmnet ar ocksa
ett tacksamt a&mne att integrera. Faran for just svenskamnet som forskare haller fram, att lara-
ren tror att svenskamnet behandlas helt och hallet fast i verkligheten missas manga delar men
det kommer 1 skymundan eftersom ldraren upplever att “svenska har vi ju hela tiden . En
asikt som larare la fram angaende bildamnet &r detsamma. Hur tanker larare da att de Gvriga
delarna i &mnen som svenska och bild ska fa ta plats?

Ramfaktorer som styr &mnesintegrerad undervisning

Detta avsnitt behandlar ramfaktorerna tid och organisation som larare menar paverkar amne-
sintegreringens mojligheter och hinder. Forskarna uttrycker att &mnesintegreringen ar tidskra-
vande for den enskilde lararen och att samarbete mellan larare pa skolan &r en given omstan-
dighet for att &mnesintegreringen ska ske. Detta stodjer de intervjuade lararnas uttalande.
Forskarna Venville et al. (1998) sédger om tidsaspekten att det ar en tidsvinst for eleverna att
arbeta amnesintegrerat eftersom eleverna far en storre forstaelse och djupare kunskap men att
det ocksa &r en tidsvinst gallande planeringen av undervisningen. De menar att det &r enklare
att schemaldgga NO-amnet &n att dela upp @mnet i de specifika delarna. Bursjoo (2015) menar
att trots tidsvinsten i undervisningen blir det en tidsbrist da lararen ska planera och far med-
hall av Persson et al. (2009). Lararna i studien talar om precis samma sak da det galler amnes-
integreringen, att det ar en tidsvinst for eleven och undervisningen eftersom eleven far trana
pa och lara i amnet pa flera olika satt under olika moment. Bristen pa tid menar lararna &r
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géllande deras planeringar och forberedelser. Laroplanen (Skolverket, 2019) skriver att larare
ska samarbeta med andra larare for att ordna och utféra &mnesdévergripande undervisning.

De intervjuade lararna r av delade meningar da det géller samarbete kollegor emellan. Nagra
sager att det kollegiala samarbetet fungerar bra och nagra har en 6nskan om att det kan for-
battras. En larare menar att det hade varit fordelaktigt att vara fler pedagoger i klassrummet
samtidigt, att det hade varit lattare om man delat klassen med annan pedagog. En léarare upp-
ger att amnesintegreringen blir svarare att fa till om de delar klasserna. Bursjod (2015) skriver
att det som avgor &mnesintegreringen ar lararens handlingsutrymme och hur samarbetet mel-
lan kollegorna fungerar. Det som lyfts fram i foregaende avsnitt angaende att larare tycker att
amnesintegrering ar roligt, menas har att en faktor som styr &mnesintegreringen ar larares in-
tresse och engagemang. Bade forskning och larare i studien uttrycker att det behdvs stod fran
rektor for att kunna genomfdéra en &mnesintegrerad undervisning (Venville et al.1998). Foru-
tom samarbetskulturen visar forskningen att undervisningen styrs av utrustning, laromedel,
material och lokaler samt tillgangen pa personal (Persson et al. 2009; Persson et al.2012).
Detta ar ocksa ndgot som uppsatsens larare namner. Hari visas tyngdpunkten pa lararen och
dennes relation med kollegor och hur de styrs av yttre faktorer som laromedel, miljo men
ocksa lararens eget handlingsutrymme. | detta kan tolkas att &mnen som lararen tycker &r ro-
liga ar ocksa de &mnen som lararen har storst amneskompetens i. Darmed paverkar detta hur
undervisningen tar sig i uttryck for eleven och dennes larande.

Det som star mot varandra gallande tidsaspekten &r att dels upplevde lararna att tema tar tid
att planera samtidigt som en del av temaarbetena ar forutbestamda, det finns mycket fardigt
material samt att de har arbetat med dessa teman under flera ars tid. Daremot kan tankas att
amnesintegrering som sker utan ett dvergripande tema ar tidskravande eftersom syftet och
malet med undervisningen behover vara tydligt bade for larare och for elev. Da det galler den
organisatoriska delen sager lararna att det kollegiala samarbetet ar en forutsattning for att am-
nesintegrering ska ske. Vad studien inte da tog reda pa ar om lararna menade den d&mnesinte-
grering som sker under tema eller den som sker i lararens klassrum. Kan detta tolkas som att
larare behover stod av kollegor for att @amnesintegrerar i sin egen undervisning och att det ar
svart att hinna fa det stodet?
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Sammanfattning och vidare forskning

Lararna talar om sin planerade medvetna, spontana och omedvetna dmnesintegrerade under-
visning och hur de anvander den samt vilka &mnen som anvénds och inte anvands. Ldrarna
sager att det maste vara en balans mellan den amnesspecifika undervisningen och @mnesinte-
grerad undervisning for att eleverna ska na kunskapsmalen. De uttrycker faktorer som tid och
samarbete som paverkar amnesintegreringen. Lararna séager att det finns olika former av am-
nesintegrering som mellan tva amnen eller under ett dvergripande tema. Under intervjuerna
talar alla larare om hur roligt det & med temaarbeten. Det finns mycket fardigt material, de
har arbetat med det forut och de kanner sig trygga i att fa med allt i undervisningen. Det ar nar
diskussionerna om &mnesintegreringens plats i den ordinarie undervisning som lararna reflek-
tera mer. En egen tolkning om detta &r att troligtvis ar det mycket erfarenhet som gor att
undervisningen ser ut som den gor och det kanske inte alltid &r sa latt att tala om den, hur den
ser ut och vad lararen gor. Erfarenheten sitter kanske i ryggraden som en beprévad erfarenhet
och kanske ar svar att synliggora. Det ar kanske i sa fall den vetenskapliga grunden som kan
goras synlig.

Da det galler fragan som egentligen ar utgangslaget for mitt intresse om @mnesintegrerad
undervisning, huruvida eleverna bast utvecklar sina kunskaper och vilket arbetssatt som gyn-
nar elevens larande, om det & genom &mnesspecifik undervisning eller i undervisning som &ar
amnesintegrerad. Kanske &r det sa att vissa delar av @amnena maste ldras specifikt for att sedan
kunna anvanda den kunskapen da amnesintegrering ska ske? Eller ar det battre for eleven att
pa ett undersokande arbetssitt bygga sin egen kunskap? Hur blir den da? Larare och forskare
sager att amnesintegreringen ger eleverna djupare forstaelse samtidigt som det héavdas av fors-
kare och larare att amnesspecifik undervisning ger eleverna djupare kunskap. Ar det skillnad
pa djup kunskap och djup forstaelse? Kanske ger den &mnesspecifika undervisningen djup
faktakunskap medan amnesintegrerad undervisning ger eleverna en djupare och storre forsta-
else?

Hur den amnesintegrerade undervisningen anvands da den inte verkar under ett temaarbete
hade varit intressant att undersoka. Hade en observation av en lektion visat en medveten eller
omedveten dmnesintegrering? Hur hanterar larare den spontana dmnesintegrationen? Drar de
nytta av den eller &r den kostsam och gor att ett tillfalle till vardefull &mnesintegration for-
svinner? Ar det en guldstund ? | denna studie har larare intervjuats som har samtliga amnen i
sin klass. Blir amnesintegreringen annorlunda om det ar flera larare i klassen som delar pa
amnena? Detta spanningsfélt ar intressant att undersoka eftersom det i flertal skolor &r larare i
arskurs 1-3 som delar pa klasserna och tar var sitt &mne sasom antingen SO eller NO, for att
spara planeringstid. Jag undrar om det paverkar den amnesintegrerade undervisningen och i sa
fall hur.

Utifran min studie och tidigare forskning havdas att det behdvs ytterligare forskning om den
amnesintegrerad undervisningens positiva och negativa aspekter.
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Bilaga 1: Informationsbrev
Hej!

Vi ar tva lararstudenter, Therese Ellington och Annika Hedin Sjoholm, som studerar var sista
termin pa programmet for grundskollarare pa Goteborgs Universitet med inriktning forskole-
klass till arskurs tre. Vi har precis pabdrjat vart examensarbete ska gora en undersokning an-
gaende amnesintegrerad undervisning.

Vi har som 6nskemal att intervjua dig som ar grundskolelarare i arskurs F-3 och som har erfa-
renhet av amnesintegrerad undervisning. Rektorn har gett oss muntligt tillstand att genomféra
undersokningen pa din skola, men om det ar ett battre alternativ, under radande omstandig-
heter, att gora intervjun digitalt gar detta naturligtvis bra. Intervjuerna kommer att genomfaras
av nagon av oss under april manad och vi beraknar att intervjuerna kommer att ta cirka 30-45
minuter, men det &r bra om vi har en timma till forfogande. Intervjuerna kommer att vara en-
skilda, spelas in, skrivas ut ordagrant och darefter kommer materialet att avidentifieras. Vi
foljer Vetenskapsradets forskningsetiska principer dar individen skyddas genom informations-
kravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. For mer information
kring principerna se https://www.gu.se/digital Assets/1268/1268494 forskningsetiska princi-

per_2002.pdf.
Bade det inspelade och skriftliga materialet kommer att férvaras sa att ingen obehdérig far till-

gang till det. Ditt deltagande é&r frivilligt och du har nar som helst ratt till att avsluta ditt delta-
gande. Efter genomford studie kommer resultatet presenteras i en skriftlig rapport.

Bifogat detta brev finns tva exempellektioner som vi tanker ar ett underlag for vidare diskuss-
ion.

Var handledare i examensarbetet heter Maria Svensson, Universitetslektor, Proprefekt
Akademisk grad: Doktor, och vid eventuella fragor gar det bra att kontakta henne pa

maria.svensson@ped.qu.se

Med vanliga hélsningar

Therese Ellington och Annika Hedin Sjéholm

therese.ellington@gmail.com

073-983 56 01

annika.sjoholm@telia.com

073-542 66
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Bilaga 2: Intervjuguide

Informera om att det sker anonymt och respondenten kan avbryta nar som helst.
Testa och sétt pa tva inspelningsenheter.

Bakgrund:

Vilken utbildning har du och vilka &mne &r du legitimerad i?

Hur lange har du arbetat som larare?

Nar borjade du arbeta pa den har skolan?

Vilka arskurser och amnen undervisar du i?

Hur ser strukturen ut har pa skolan? Arbetar ni i arbetslag? Hur fungerar det?
Léarares uppfattning om dmnesintegrering

Vad tanker du pa nar jag sager amnesintegrering?

Vad innebér amnesintegrering for dig?

Kan du ge exempel pa vad du menar att &amnesintegrering ar?

Anvander du andra bendmningar &n &mnesintegrering? Varfor och nér?

Vad ar inte &amnesintegrering, kan du ge ett exempel?

Vad tycker du om amnesintegrering? Varfor tycker du sa?

Hur ser pa &mnesintegrering i férhallande till &mnesdvergripande? Varfor tycker du sa?
Hur ser pa amnesintegrering i forhallande till temaarbete? Varfor tycker du sa?
Exempellektionerna

Hur skulle du benamna de tva exempellektionerna? Amnesintegrerade, &mnesovergripande

eller temaarbete?

Om vi tittar pa exempellektionen som handlade om att skriva en faktatext om algen, hur tan-

ker du da kring amnesintegrering?

Ar detta amnesintegrering enligt dig? Varfor? Hur tanker du kring amnesintegrering utifran

detta exempel?

Om vi tittar pa exempellektionen som handlade om att mata kroppsdelar, hur tanker du da

kring &mnesintegrering?
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Ar detta amnesintegrering enligt dig? Varfor? Hur tanker du kring &mnesintegrering utifran
detta exempel?

Léarares syn pa undervisning och amnesintegrering

Arbetar ni med amnesintegration pa skolan? Hur? Vilka &mnen? Varfor?

Sker det nagot samarbete mellan larare/arskurser/skola?

Vilka former av &mnesintegrering har du varit inblandad i? Vilka &mnen? Hur ofta?

Kan du ge nagra exempel pa hur du har arbetat med @mnesintegrering i din undervisning?
Motiv

Vad motiverar amnesintegrering? Vilka anledningar finner du till att arbeta &mnesintegrerat?
Ar det ndgra &mnen eller omraden som motiveras mer andra att arbeta amnesintegrerat i?
Mojligheter och hinder

Vilka fordelar tycker du finns med att arbeta amnesintegrerat? Varfor?

Ser du nagra férdelar med den @mnesintegrering som &r i exempellektionerna?

Vilka nackdelar tycker du finns med att arbeta &mnesintegrerat? Varfor?

Ser du nagra nackdelar med den amnesintegrering som &r i exempellektionerna?

Avslutande fragor:

Hur skulle du vilja arbeta med &mnesintegrerad undervisning? Varfor?

Ar det nagot annat du vill tillagga som vi inte har pratat om
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Bilaga 3: Exempellektioner

Infor intervjun I&s véanligen igenom féljande lektioner. Den forsta lektionen ar tagen ur ett
storre arbetsomrade som handlar om kroppen. Den andra lektionen ar en NO-lektion. Lektion-
erna kan vi sedan anvanda i intervjun till att diskutera och exemplifiera utifran.

“Eleverna har tidigare arbetat med enheten centimeter. Darfor kommer vi att repetera vad
centimeter star for samt diskutera hur man gar tillvdga nar man anvander ett mattband. Exem-
pelvis att det ar viktigt att mata fran 0:an och att den kan vara placerad pa olika sétt beroende
pa mattbandet och det man ska méata. Eleverna kommer dven att fa exempel pa att det sags att
det finns olika samband mellan vara kroppsdelar och dar eleverna nu ska fa underséka om
dessa samband stammer. Exempel pa sddana samband ir ’var underarm r lika lang som vér
fot”, att pannan och avstdndet mellan nésan och hakan ar lika langt”, “att lingden mellan
fingerspets till fingerspets dr lika langt som sin egen lingd”. Efter detta kommer eleverna att
fa arbeta med stencilen ”min kropp — méta och forska”. Eleverna arbetar da i sina larpar, for

att hjélpa varandra med mitningen.”

”N star pa schemat. Eleverna ska fé skriva en faktatext om dlgen. Vi borjar med att samtala
om vad vi redan vet om algen och vad vi 6nskar att veta. Darefter ser vi en faktafilm om &l-
gen. Vi sammanfattar vad vi fick reda pa och gor en tankekarta tillsammans. Saknas nagon
fakta som eleverna ville fa reda pa kan de antingen sla upp i faktabdcker som finns i klass-
rummet eller s6ka pa internet. De far anvanda tankekartan och eventuella 6vriga uppletade
fakta till att skriva sin text. Eleverna far valja om de vill skriva for hand eller pa dator. De far
dven mala en bild av dlgen till sin text.”
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