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2 Troncoso, M. A.

THE ROLE OF REFERENCE GRAMMARS IN SCHOOL: AN INTERVIEW WITH
ANNA CAMPS, RESEARCHER ON THE TEACHING OF GRAMMAR AND WRIT-
ING, AND MARIA JOSEP CUENCA, LINGUIST

Interviewer: What role should grammar play in L1 learning and teaching?

Camps: The discussion about the need or not to teach grammar at the com-
pulsory educational levels (primary and secondary) has been the subject of wide
debates and also of studies that have reached contradictory conclusions, which has
led on many occasions to relegate it to a secondary role in Language Arts. The
communicative approaches that took over back in the 1970s and 1980s are expo-
nents of this. However, I think that the role that grammatical knowledge should
play in compulsory education should be reconsidered based on new approaches.
Two reflections as a starting point:

a) The first one is the consideration of the humans’ capacity to reflect on one's
own language, an ability that develops at the same time as the ability to
speak and understand a language. Verbal activity is accompanied by met-
alinguistic activity. This activity (namely, the one that consists of being able
to use the language to reflect on the language that is being used) is developed
throughout schooling and is favored by learning the written language. Fur-
thermore, it manifests itself at different levels, from procedural to being ver-

bally expressed in common language or in specialized language.

b) And a second reflection: Literate societies have developed explanatory mod-
els about the functioning of languages. These models, like any scientific
model, propose categories and concepts as well as a set of terms useful to
refer to them; such concepts are articulated in systems that help to under-
stand many aspects of the object of study, namely languages. Scientific mod-
els are always open to reformulation in contrast to reality. This also applies
to the grammatical models: the diversity of orientations within linguistics
simply corroborates it. From the point of view of teaching, it should be con-
sidered that the grammar that has been called explicit is not a copy of the
linguistic knowledge of the speakers, but rather consists of a socially elabo-
rated model to explain it and that it must be taught.

The grammar teaching model that has supported the GREAL group's re-
search (see Anabella Poggio’s review in this Special Issue, Part 2, Bellaterra Journal
of Teaching & Learning Language & Literature, 13.3) starts from the idea that
metalinguistic activity is inherent to the use of language and that it is necessary to
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The role of reference grammars in school: An interview with Anna Camps... and Maria J. Cuenca 3

develop it if we want to improve our elaborate oral and written uses. Based on the
children's ability to reflect on the language in use, it will be necessary to introduce
the basic concepts that grammatical models have developed to systematically ex-
plain how the language works. This will allow students to use these concepts to
systematize their observations and to make them more adjusted and effective. Apart
from this aspect, which we could call functional, all citizens should have sufficient
knowledge to value languages, understand their operation and structure, to com-
pare the languages we know to a greater or lesser degree, etc. We share the idea of
the need for language to be an object of knowledge, such as the physical and math-

ematical world.

Cuenca: Grammar must occupy an important place in the learning and
teaching of L1 as a metalanguage that allows us to reflect on both our mother
tongue and on other languages. The history of applied linguistics in the field of
language teaching in the Spanish/Catalan context shows a pendulum movement in
this regard. Traditional approaches (including structuralist proposals, cf. Cuenca
1992, Teories gramaticals i ensenyament de llengiies, Valencia, Tandem), which
equated linguistic and grammatical knowledge, have offered uneven results. Com-
municative approaches have often ended up taking the other extreme, that is, an
oversight of grammatical reflection or a superficial approach to grammar contents
in language teaching. Or, even worse, they have promoted a mixture of the defects
of both perspectives, traditional and communicative. This can lead to the juxtapo-
sition of the communicative and the grammatical aspects, while neglecting that
grammatical competence is one component of communicative competence. It has
also contributed the endurance of mechanistic practices, where grammatical con-
cepts (like rote learning of definitions of parts of speech or the list of prepositions,
to give well-known examples in our context) are replaced by textual concepts, such
as the types of text. This ‘new’ communicative concepts ended up being studied in
an equally decontextualized and memory-based way. This implies that grammatical
contents (either sentential or textual) are often understood as separate blocks in
learning and are subject to rote-learning, which does not lead to a real improvement
in communicative skills. The teaching of grammar must therefore aim at improving
linguistic and communicative skills in general. Grammar must neither displace
other contents nor be displaced by them. It is necessary to adapt the concepts to
the level of teaching, reflect on how and when they are introduced and how (in
relation, among other factors, to the distinction between explicit and implicit gram-

mar).
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Interviewer: What kinds of proposals should characterize the teaching of

grammar in Language Arts?

Camps: [ will point out some of the conditions that, in my opinion, should
preside over the teaching of grammar at school: 1. The teaching of grammar should
be a reflection on language, the metalinguistic activity, which implies speaking to
learn grammar and, therefore, requires verbal interaction that takes language as its
object. 2. A grammar model for schooling must consider the formal, semantic, and
pragmatic aspects that drive the linguistic forms. 3. It is necessary to establish a
relationship between the grammatical content that is learned and the reading and
writing activities. 4. It is also necessary to offer a simple but systematized concep-
tual framework, away from the atomized exposition of concepts and to offer the
students tools to progressively approach the knowledge of grammatical notions.
Each one of these four points deserve to be developed in greater depth and to see
what implications they have for school practice. I will take up some of these ideas

in my answers to the following questions.

Apart from these basic conditions, it is worth considering some characteris-
tics of grammar teaching that allow and encourage reflection on the language as a
basis for learning grammar. First, I would highlight the need for students to know
and share the objectives of grammar instructional sequences. It is not enough to
"do exercises" or "learn definitions" for students to awaken interest in grammar.
This reflection led the GREAL group to design what we call Grammar Instructional
Sequences (GIS, Seqgiiencies Didactiques de Gramatica, SDG, cf. Camps & Fontich,
2020). These sequences clearly explain the tasks that must be carried out to achieve
the proposed objectives, many of which require collaborative work. Verbal inter-
action in this mode of work triggers abundant verbalized metalinguistic activity:
speaking to learn grammar. Such an organization requires students to have refer-
ence materials at their fingertips. On the other hand, if we consider the difficulty
students at compulsory education face when learning abstract concepts such as the
grammatical ones, promoting peer, small group, and class interaction throughout
the GIS allows the teacher to intervene in the process so that the learners can over-
come the obstacles that grammatical learning represents for them.

Cuenca: In my opinion, teaching grammar must depart from communicative
oriented proposals that are usage based, such as those derived from cognitive lin-
guistics in general, and especially from cognitive grammar, which has already been
successfully applied in some cases. Structural proposals based on a theoretical ap-

proach to language are not ruled out, but they should not be the center of
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pedagogical action since, frequently, they do not have a real impact in improving
communicative skills. Teaching must be based on an eclectic but coherent model
and this requires a very solid linguistic training and a capacity for a didactic trans-
position adapted to each level of teaching and to the objective that one wants to
achieve at every moment. The grammatical, metalinguistic reflection must take
different forms. In this area, in addition to the proposals more based on explicit
grammar, the reflections derived from textual transformation activities are inter-
esting. For example, it is easier to understand what a passive construction is and
its syntactic and textual restrictions of use if students are asked to transform a text
including many active constructions into a version including passive sentences
whenever possible, without losing text fluidity and discursive adequacy. Once the
transformation task has been carried out, one can reflect on the concept of passive
and its types, its relationship with impersonalization, the conditions of passiviza-
tion and its effects. For instance, an interesting discourse effect of passives and de-
personalization in general, as some authors have pointed out, is that these mecha-
nisms can allow justifying morally questionable actions once the agent of the action
has disappeared; using impersonal structures makes everything seem the result of
“natural” processes, without human intervention and thus it can help manipulate

and avoid responsibility.

Interviewer: In your opinion, can these proposals about grammar instruc-

tion improve language uses?

Camps: The proposals made in the previous answers aim to relate the
knowledge of the language system with the language in context and in use. This
does not mean that grammatical knowledge follows directly from verbal uses. The
school must teach students to observe the language, to analyze it, to elaborate the
concepts, which are abstract, in an orderly manner and must also teach how to use
grammatical knowledge to advance in this ability to use language reflexively. In
various works I have proposed a double programming path: that of learning verbal,
oral and written uses, and that of orderly learning the grammatical system. But
these two ways have a wide scope of contact: on the one hand, the problems that
arise in comprehension and production activities, especially written ones, give rise
to posing problems that require grammatical knowledge, offer examples of diverse
solutions to express ideas, etc.; on the other hand, the orderly learning of grammar
provides instruments to solve the problems posed, allows us to become aware of
the expressive and communicative possibilities of the language, to better under-
stand its nuances, etc. We could compare both types of learning with what an ap-

prentice does when learning to play a musical instrument: on the one hand she is
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capable of executing and executes some musical works, but on the other it is nec-
essary for her to exercise herself in the technical handling of the instrument, to

know its possibilities, etc. which will lead her to improve the performance.

Cuenca: Indeed, communicative usage-based proposals must improve lan-
guage use. Otherwise, the learning process becomes mechanical and either makes
no sense or is very limited. Continuing with the example about the passive, if we
know when a passive can be used (not with any verb, as the idea of passive voice
seems to suggest) and its different types, how it interacts with the active agentive
construction and what are its effects, then we can reflect during the textual produc-
tion process and especially in the revision phase. We can also make cross-linguistic
contrast that can lead, for example, to observe differences between the Romance
languages, which use less passive, especially periphrastic variants, and English,
which uses passives much more. Or genres can be compared, observing in which
ones passives are more frequent and appropriate and in which ones their use is

weird, unnatural.

Interviewer: What grammatical content do you think compulsory schooling
should teach?

Camps: Before referring to the specific content, it should be noted that when
students learn grammar at school they are learning three types of content: 1) They
learn to take the language as an object of reflection, the components of which can
be analyzed and which can become elements to play with to produce the intended
effects. In other words, they learn to carry out a metalinguistic activity that will
have an effect on the way they understand and speak and write a language. 2) They
consciously learn how the language(s) they speak is organized, that is, how the
particular languages work: Catalan, Spanish, French, Italian, English, etc. 3) Fi-
nally, they learn a conceptual linguistic system (a grammatical model) that will be

transferred to learning new languages.

The specific contents that should be considered in the teaching of grammar
should go beyond the explanations and exemplification of morphological and syn-
tactic concepts and include the following aspects: 1) Description of the language
that approaches semantics and pragmatics as the basis that articulate linguistic
forms. 2) Comparisons between the languages in contact within the same territory.
3) A common terminology that allows the transfer of knowledge between lan-
guages. 4) Proposals and procedures for linguistic reasoning that allow the con-
struction of basic linguistic concepts; this aspect is generally outside the grammars

of languages. Basic language concepts are assumed to be familiar to users of
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handbooks. 5) Inquiry procedures on linguistic uses that invite students to act as
"researchers" of the languages in their environment, especially in situations of mul-

tilingualism, so frequent today.

Cuenca: Grammar is a metalanguage, which, as I have pointed out, is not a
substitute for language learning, but which can enrich and accelerate it, if applied
correctly. The most general grammatical terminology and the concepts they name
must be taught: the part of speech and sentence functions, the most common sen-
tence types and discursive processes, the properties of the text and the phenomena
that drive them, basic concepts of phonology and morphology and also of prag-
matics. In addition, work should be done on how to apply them in the analysis,
production and transformation of sentences or texts according to grammatical pa-
rameters, always taking into account the textual effects they create (at the level of
coherence and appropriateness). In other words, grammatical work cannot be me-
chanical or disconnected from linguistic activity, even when it comes to abstrac-

tions or terminological questions.

Interviewer: What features are new grammars emanating from the academy

and, in this view, how they should relate to the textbooks?

Camps: The recently published grammars by the Real Academia Espafiola
(RAE) and by the Institut d’Estudis Catalans (IEC) provide important novelties to
previous grammars. It is not possible in such a short space to make an analysis of
each of them and their different versions, much less establish a comparison. I will
highlight only two aspects that seem relevant to me. In the first place, the new
grammars are not only normative, but emphasize the descriptive aspects of Spanish
and Catalan, respectively. On the other hand, at different levels in the different
versions, they introduce semantic and pragmatic approaches that can be useful for
teachers who want to move away from a purely formal teaching of grammar and,

some of them also cater to geographic variation or social registration.

Cuenca: The new grammars of both Catalan and Spanish have a more de-
scriptive orientation than the classical ones and are more attentive to linguistic var-
iation, especially geographic variation. In addition, they present, at least in the case
of official Catalan grammars (namely, those edited by the Institut d’Estudis Cata-
lans), a more nuanced approach to the norm, not based on the principle of correc-
tion and incorrectness, but on that of adequacy to the communicative context (i.e.,
formal and informal registers). The standard language is primarily based on de-
scription, not in prescription, and has a broader view where there is less 'purism'

and each construction are valued in relation to the different registers. This new
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perspective should inspire textbooks, making compatible the wealth of nuances
with the simplicity/simplification required according to the educational level. In this
sense, the Gramatica basica i d'iis de la llengua catalana (Basic and usage grammar
of Catalan language) offers a model for the transposition of the grammatical doc-
trine that can serve as a starting point for teachers and publishers, although the
information must be prepared later for its application in the classroom, adapting,
as we said, to the level and the objective pursued. In the case of Catalan, teachers
and people who produce textbooks can find both in Gramatica essencial (Essential

grammar, https://geiec.iec.cat, see Presentacid) and in Gramatica basica (Basic

grammar, https://www.iec.cat/recerca/projectel.asp?codi=PRS2017-S04-CUENC

A) a descriptive and normative starting point, which should be complemented with
linguistic aspects of the text and pragmatics, an aspect scarcely considered in aca-

demic grammars.

Interviewer: What should be the relationship between the academic study of
the language and the didactics / pedagogy applicable to the classroom?

Camps: This is a hotly discussed in the teaching of all the school subjects.
What is the relationship between a) the contents that result from academic and
scientific research in every field of knowledge and b) the teaching content? It seems
clear that the relationship cannot be a simple application from one field to the
other. The purposes of research in the field of linguistics does not coincide with
those of teaching, and therefore the contents must be adapted to the different con-
texts and purposes. There has been a debate about the didactic transposition or
didactic adaptation.

However, it seems clear that teachers or authors of school material cannot
and should not remain unaware of the contributions of science. They must be at-
tentive to what linguistics contributes to critically review what they are teaching.
This does not mean that they apply these contributions uncritically, as it often used
to happen with the application of structuralist, and later generativist, theories to

the teaching of grammar in compulsory education.

On the other hand, I would advocate a greater permeability of linguistic
studies to what many teachers involved in language teaching and many researchers
in didactics can contribute in terms of linguistic knowledge. For example, knowing
the learning processes of language and grammar would perhaps help to rethink the
relationships between use, meaning and form in the study of languages and in the

organization of reference grammars.
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Cuenca: The academic study of the language is a sine qua non condition of
teacher training. If you do not have a deep and extensive knowledge of grammar,
you cannot teach a language well. But grammar and language knowledge should
not be equated. Knowledge is the theoretical basis for didactic application that
teachers and specialists in teaching materials will have to depart from. On the other
hand, the work of grammar does not always have to be explicit. The implicit work
that can be done through tasks of text production and transformation is very im-

portant.

As for linguistic research, there must be a two-way relationship. On the one
hand, there must be researchers who build the bridge between research and teach-
ing application. On the other hand, there must be people who apply contents that
they must know well and be able to relate to appropriate pedagogical methodolo-
gies for their application in the classroom. While the former does not apply to all
researchers (not all researchers have to work on applications), the latter is more
generalizable (all language teachers should have a sound grammar knowledge). The
existence of people who build bridges, especially through work on textbooks and
reference material, is key to facilitate the relationship and help to lighten the burden
on teachers, who can hardly keep up to date with everything that is done in the

academic field.
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EL PAPEL DE LAS GRAMATICAS DE REFERENCIA EN LA ESCUELA: ENTRE-
VISTA CON ANNA CAMPS, INVESTIGADORA EN DIDACTICA DE LA GRAMA-
TICA Y LA ESCRITURA, Y MARIA JOSEP CUENCA, LINGUISTA

Entrevistador: ¢Qué lugar debe ocupar la gramatica en el aprendizaje y la ense-
flanza de la L1?

Camps: La discusion sobre la necesidad o no de ensefar gramatica en los
niveles educativos obligatorios (primaria y secundaria) ha sido motivo de amplios
debates y también de investigaciones que han llegado a conclusiones contradicto-
rias, lo cual ha llevado en muchas ocasiones a relegar la ensefianza gramatical de
la ensenanza de la lengua. Las aproximaciones comunicativas que dominaron a
partir de los afios 70 son exponentes de ello. Sin embargo, creo que habria que
reconsiderar el lugar que debe ocupar el conocimiento gramatical en la ensefianza
obligatoria a partir de nuevos planteamientos. Dos reflexiones como punto de par-
tida:

a) La primera es la consideracion de la capacidad humana de reflexionar sobre
la propia lengua. Capacidad que se desarrolla al mismo tiempo que lo hace
la capacidad de hablar y comprender una lengua. La actividad verbal va
acompariada de la actividad metalingiiistica. Dicha actividad, es decir la que
consiste en poder reflexionar sobre la lengua que se usa, se desarrolla a lo
largo de la escolaridad y se ve favorecida por el aprendizaje de la lengua
escrita. Ademas, se manifiesta a diferentes niveles, desde los procedimentales
a los expresados verbalmente en lenguaje comin o en lenguaje especiali-

zado.

b) La segunda reflexion: Las sociedades alfabetizadas han elaborado modelos
explicativos, sobre el funcionamiento de las lenguas. Estos modelos, como
cualquier modelo cientifico han propuesto categorias y conceptos y les han
atribuido términos que son utiles para referirse a ellos; conceptos que se
articulan en sistemas que ayudan a comprender muchos aspectos del objeto
de estudio, las lenguas. Los modelos cientificos estan siempre abiertos a su
reformulacion en contraste con la realidad. También los modelos gramati-
cales lo estdn, y, ademas, la diversidad de orientaciones de los estudios lin-
glisticos no hace mas que corroborar esta afirmacion. Desde el punto de
vista de la ensefianza se debe considerar que la gramatica que se ha denomi-
nado explicita no es un calco del conocimiento lingtistico de los hablantes,
sino que consiste en un modelo elaborado socialmente para explicarlo y que
debe ser ensefiado.

Bellaterra Journal of Teaching & Learning Language & Literature



The role of reference grammars in school: An interview with Anna Camps... and Maria J. Cuenca 11

El modelo de ensenanza de la gramatica que ha sustentado hasta ahora las
investigaciones del grupo GREAL (para la trayectoria de este grupo, ver resefia de
Anabella Poggio en la segunda parte de este monografico, Bellaterra Journal of
Teaching & Learning Language & Literature 13.3) se basa en la idea de que la
actividad metalingiistica es inherente al uso de la lengua y es necesario desarro-
llarla para avanzar en los usos elaborados orales y escritos. A partir de la capacidad
de los nifnos y nifias de reflexionar sobre la lengua en uso sera necesario introducir
los conceptos basicos que los modelos gramaticales han elaborado para explicar de
forma sistematica el funcionamiento de la lengua. Ello hara posible que los escola-
res puedan usar estos conceptos para sistematizar sus observaciones y para hacerlas

mas ajustadas y eficaces.

A parte de este aspecto, que podriamos denominar funcional, todos los ciu-
dadanos deberiamos tener los conocimientos suficientes para valorar las lenguas,
comprender su funcionamiento y su estructura, para comparar las lenguas que co-
nocemos en mayor o menor grado, etc. Compartimos la idea de la necesidad de
que la lengua sea objeto de conocimiento en si misma, como lo son el mundo fisico,

el matematico, etc.

Cuenca: La gramatica debe ocupar un lugar importante en el aprendizaje y
la ensefianza de la L1 como metalenguaje que permite reflexionar sobre el lenguaje,
sobre la propia lengua y también sobre las otras lenguas. La historia de la lingiiis-
tica aplicada a la ensefianza de lenguas muestra un movimiento pendular a este
respecto. Si las aproximaciones tradicionales (incluyendo las de corte estructura-
lista, cf. Cuenca 1992, Teories gramaticals i ensenyament de llengiies, Valencia,
Tandem) equiparaban conocimiento linglistico y gramatical, con resultados de-
siguales, las comunicativas con frecuencia han acabado llevando al otro extremo
(un olvido de la reflexion gramatical o un trabajo superficial de lo gramatical en la
enseflanza) o, peor aun, a una mezcla de los defectos de ambas perspectivas. Ello
puede llevar a yuxtaponer lo comunicativo y lo gramatical, olvidando que la com-
petencia gramatical es uno de los ejes de la competencia comunicativa. También ha
contribuido a mantener practicas didacticas mecanicistas, donde los conceptos gra-
maticales (como el aprendizaje mecanico de las definiciones de las partes de la ora-
cion o la lista de preposiciones, por poner ejemplos conocidos) se ven sustituidos
por conceptos textuales, como los tipos de texto, que acaban estudiandose de ma-
nera igualmente descontextualizada y memoristica. Ello implica que con frecuencia
los contenidos de gramatica (oracional o textual) se acaban entendiendo como un
bloque separado en el aprendizaje, sujeto a un trabajo memoristico que no conduce

a una mejora real en las destrezas.
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La ensenanza de la gramatica debe estar, pues, orientada a la mejora en las
destrezas lingiiisticas y comunicativas en general. No debe ni desplazar otro tipo
de contenidos ni tampoco ser desplazada por ellos. Hay que calibrar en qué nivel
se introducen los conceptos y como (en relacion, entre otros factores, con la distin-

cion entre gramatica explicita e implicita).

Entrevistador: ;Qué tipo de propuestas deberian caracterizar la ensefianza
de la gramatica?

Camps: Apuntaré algunas de las condiciones que, a mi modo de ver, debe-
rian presidir la ensefianza de la gramatica en la escuela: 1. La ensefianza de la gra-
matica deberia basarse en la actividad de reflexion sobre la lengua, la actividad
metalingiiistica, lo cual implica hablar para aprender gramatica y, por lo tanto,
hace necesaria la interaccion verbal que toma como objeto la lengua. 2. La grama-
tica para la ensefianza debe tener en cuenta los aspectos formales, semanticos y
pragmaticos que vehiculan las formas lingiisticas. 3. Seria necesario establecer re-
lacién entre los contenidos gramaticales que se aprenden y las actividades de lectura
y escritura. 4. Es necesario ofrecer un marco conceptual sencillo pero sistematizado,
alejado de la exposicion atomizada de conceptos y ofrecer a los alumnos instru-
mentos para abordar el progresivo conocimiento de las nociones gramaticales.
Cada una de ellas mereceria ser desarrollada con mayor profundidad y ver qué
implicaciones tiene para la practica escolar. Retomaré algunas de estas ideas en las

respuestas a las preguntas siguientes.

A parte de estas condiciones basicas cabe tener en cuenta algunas caracte-
risticas de la enseflanza gramatical que pueden permitir y fomentar la reflexion
sobre la lengua como base para el aprendizaje de la gramatica. Destacaria en primer
lugar la necesidad de que los alumnos conozcan y compartan los objetivos de cada
secuencia de ensefanza de la gramatica. No basta con “hacer ejercicios” o “apren-
der definiciones” para que en los alumnos se despierte el interés por la gramatica.
Esta reflexion llevo al grupo GREAL al disefio de lo que denominamos Secuencias
Didacticas de Gramatica (SDG). En dichas secuencias se explicitan claramente las
tareas que hay que llevar a cabo para alcanzar los objetivos propuestos, muchas de
las cuales requieren trabajo en colaboracion. La interaccion verbal en esta modali-
dad de trabajo desencadena abundante actividad metalingiiistica verbalizada: se
habla para aprender gramatica. Una organizacion de este tipo requiere que los
alumnos dispongan de materiales de consulta a su alcance. Por otro lado, si consi-
deramos la dificultad que representa para los alumnos de la ensefianza obligatoria

el dominio de conceptos abstractos como son los gramaticales, una organizacion
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del trabajo que permita la interaccion verbal entre los alumnos y con el profesor a
lo largo de la SDG permite a este intervenir en el proceso para que los aprendices

puedan superar los obstaculos que el aprendizaje gramatical representa para ellos.

Cuenca: Las propuestas de orientacién comunicativa y las basadas en el uso,
como las derivadas de la lingtistica cognitiva, en general, y, especialmente, de la
gramatica cognitiva, que se ha aplicado ya con éxito en algunos casos. Las pro-
puestas mas estructurales y basadas en una concepcion teérica del lenguaje no son
descartables, pero no deben ser el centro de la actuacion pedagdgica pues, con fre-
cuencia, no inciden en una mejora de destrezas real. La ensefianza debe basarse en
un modelo ecléctico al tiempo que coherente y ello requiere una formacién lingiiis-
tica muy soélida y una capacidad de transposicion didactica adaptada a cada nivel

y al objetivo que en cada momento se quiere conseguir.

La reflexion gramatical, metalingiiistica, debe adoptar diferentes formas. En
este ambito, ademads de las propuestas mas basadas en la gramatica explicita, son
interesantes las reflexiones derivadas de actividades de transformacion textual. Por
ejemplo, es mas facil entender qué es una pasiva y qué limites sintacticos y textuales
presenta si se ofrece un texto con muchas construcciones activas y se pide que se
transforme en pasiva, siempre que sea posible, sin perder la naturalidad y adecua-
cion discursivas. Una vez realizada la tarea de transformacion, se puede reflexionar
sobre el concepto de pasiva y sus tipos, su relacion con la impersonalizacion, las
condiciones de la pasivizacion y sus efectos. Asi, la despersonalizacion, como han
estudiado algunos autores, puede permitir justificar actuaciones moralmente cues-
tionables una vez ha desaparecido el agente de la accion; su uso hace parecer que
todo se produce de manera ‘natural’, sin intervenciéon humana vy, con ello, se puede

manipular el discurso y eludir responsabilidades.
Entrevistador: Segun su opinién, ¢pueden estas propuestas mejorar los usos?

Camps: Las propuestas formuladas en las respuestas anteriores apuntan a
relacionar el conocimiento del sistema de la lengua con la lengua en contexto y en
uso. Ello no significa que el conocimiento gramatical se desprenda directamente de
los usos verbales. La escuela debe ensefiar a los alumnos a observar la lengua, a
analizarla, a elaborar los conceptos, que son abstractos, de forma ordenada y de-
berd ensefiar también a utilizar los conocimientos gramaticales para avanzar en

esta capacidad de usar reflexivamente la lengua.

En diversos trabajos he propuesto una doble via de programacion: la de
aprendizaje de los usos verbales, orales y escritos, y la del aprendizaje ordenado del
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sistema gramatical. Pero estas dos vias tienen un amplio ambito de contacto: por
un lado los problemas surgidos en las actividades de comprension y produccion,
especialmente escritas, dan lugar a plantear problemas que requieren en concurso
del conocimiento gramatical, ofrecen ejemplos de soluciones diversas para expresar
la ideas, etc.; por otro lado el aprendizaje ordenado de la gramatica va proporcio-
nando instrumentos para resolver problemas planteados, permite tomar conciencia
de las posibilidades expresivas y comunicativas de la lengua, de comprender mejor
sus matices, etc. Podriamos comparar ambos tipos de aprendizaje con lo que hace
un aprendiz de un instrumento musical: por un lado es capaz de ejecutar y ejecuta
algunas obras, pero por otro le es necesario ejercitarse en el manejo técnico del
instrumento, conocer sus posibilidades, etc., lo cual le llevara a mejorar su inter-

pretacion.

Cuenca: Deben mejorarlos. Si no lo hacen, el aprendizaje resulta mecéanico
y deja de tener sentido o lo tiene de manera muy limitada. Siguiendo con el ejemplo
de la pasiva, si sabemos cuando se puede utilizar la pasiva (no con cualquier verbo,
como parece sugerir la idea de voz pasiva) y sus diferentes tipos, cOmo interactia
con la construccién activa agentiva y cudles son sus efectos, podemos reflexionar
durante el proceso de produccion textual y sobre todo en la fase de revision. Tam-
bién podemos realizar contrastes interlinglisticos que pueden conducir, por ejem-
plo, a observar diferencias entre las lenguas romanicas, que la utilizan menos, sobre
todo en la variante perifrastica, y el inglés, que la utiliza mucho mas. O entre géne-
ros, observando en cudles son mas frecuentes y adecuadas y en cudles resulta ex-

trafio su uso, poco natural.

Entrevistador: ¢Qué contenidos gramaticales cree que deberia impartir la

escuela?

Camps: Previamente a referirnos a contenidos concretos convendria desta-
car que cuando los alumnos aprenden gramatica en la escuela estan aprendiendo
tres tipos de contenidos: 1) Aprenden a tomar la lengua como objeto de reflexion,
cuyos componentes pueden ser analizados y con los cuales se puede jugar para
producir los efectos que se pretenden. Es decir, aprenden a llevar a cabo una acti-
vidad metalingiiistica que tendra efectos en su forma de comprender y hablar y
escribir una lengua. 2) Aprenden de manera consciente como esta organizada la
lengua (las lenguas) que hablan, es decir como funcionan las lenguas particulares:
cataldn, castellano, francés, italiano, inglés, etc. 3) Por dltimo aprenden un sistema
conceptual lingtiistico (un modelo gramatical) que se transferira al aprendizaje de

nuevas lenguas.
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Los contenidos especificos que deberian tomarse en consideracion en la en-
seflanza de la gramadtica deberian ir mas alla de las explicaciones y ejemplificacion
de conceptos morfoldgicos y sintacticos y tener en cuenta los aspectos siguientes:
1) Descripcion de la lengua que tenga en cuenta los aspectos formales, los seman-
ticos y pragmaticos que vehiculan las formas lingiiisticas. 2) En situaciones de len-
guas en contacto, comparaciones entre las lenguas que concurren en un mismo te-
rritorio. 3) Una terminologia comun que permita la transferencia de conocimientos
entre una y otras lenguas. 4) Propuestas de procedimientos de razonamiento lin-
gliistico que permitan la construccion de los conceptos lingiiisticos bésicos. Este
aspecto queda en general al margen de las gramaticas de las lenguas. Se presupone
que los conceptos lingiiisticos bdsicos son conocidos por los usuarios de los ma-
nuales. 5) Procedimientos de indagacion sobre los usos linglisticos que promuevan
que los alumnos actien como “investigadores” de las lenguas de su entorno, espe-

cialmente en las situaciones de plurilingiiismo, tan frecuentes en nuestros dias.

Cuenca: La gramatica es un metalenguaje, que, como he indicado, no susti-
tuye el aprendizaje lingliistico, pero que lo puede enriquecer y acelerar, si se aplica
bien. Se debe ensefiar la terminologia gramatical mas general y los conceptos que
denominan: las categorias gramaticales y las funciones oracionales, los procesos
oracionales y discursivos mds habituales, las propiedades del texto y los fendomenos
que las vehiculan, conceptos basicos de fonologia y morfologia y también de prag-
matica. Ademads, se debe trabajar como aplicarlos en el andlisis y en la produccion
y transformacion de enunciados o textos a partir de parametros gramaticales, te-
niendo siempre en cuenta los efectos textuales que crean (en el nivel de coherencia
y adecuacion). Es decir, el trabajo gramatical no puede ser mecanico o estar des-
vinculado de la actividad lingiiistica, incluso cuando se trata de abstracciones o de

cuestiones terminologicas.

Entrevistador: ¢Qué caracteristicas tienen las nuevas gramaticas emanadas

de las academias y, a su juicio, como se deberian relacionar con los libros de texto?

Camps: Las gramaticas recientemente publicadas por la RAE y por el IEC
aportan novedades importantes a gramaticas anteriores. No es posible en tan poco
espacio hacer un analisis de cada una de ellas y de sus distintas versiones y mucho
menos establecer una comparacion. Destacaré unicamente dos aspectos que me pa-
recen relevantes. En primer lugar, las nuevas gramaticas no son tnicamente nor-
mativas, sino que acenttan los aspectos descriptivos de la lengua castellana y cata-
lana respectivamente. Por otro lado, a niveles diversos en las distintas versiones,

introducen enfoques semanticos y pragmaticos que pueden ser ttiles para el
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profesorado que quiera alejarse de una ensefianza puramente formal de la grama-
tica y, algunas de ellas también atienden a la variacion geografica o de registro

social.

Cuenca: Las nuevas gramaticas tienen una orientacion mds descriptiva que
las cldsicas y estin mds atentas a la variacion linglistica, sobre todo la geografica.
Ademas, presentan, al menos en el caso de las gramaticas del IEC, una aproxima-
cion mas matizada de la norma, no basada en el principio de correccion e incorrec-
cion, sino en el de adecuacion al contexto comunicativo. La norma se basa en la
descripcion y tiene una vision mas amplia en la que hay menos ‘purismo’ y se valora
cada construccion en relacion con los registros. Esta nueva perspectiva tiene que
pasar a los libros de texto, haciendo compatible la riqueza de matices con la sim-
plicidad/simplificacion necesaria segun el nivel educativo. En este sentido, la Gra-
matica basica i d’us de la llengua catalana ofrece un modelo de transposicion de la
doctrina gramatical que puede servir de punto de partida para docentes y editoria-
les, si bien la informacion debe elaborarse ulteriormente para su aplicacion en el
aula, adaptandose, como deciamos, al nivel y al objetivo que se persigue. En el caso
del cataldn, los docentes y las personas que elaboran libros de texto pueden encon-
trar en la Gramatica essencial (https://geiec.iec.cat, cf. Presentacid) i en la Grama-
tica basica (https://www.iec.cat/recerca/projectel.asp?codi=PRS2017-S04-CUENC

A) un punto de partida descriptivo y normativo, que debera complementarse con
aspectos de lingiiistica del texto y pragmatica, aspecto poco tenido en cuenta en las

gramaticas académicas.

Entrevistador: A su juicio, ¢qué relacion deberia existir entre el estudio aca-

démico de la lengua y la didactica aplicable al aula?

Camps: Este es un tema muy tratado en las didacticas de todas las materias
escolares ¢Cudl es la relacion entre los contenidos resultado de las investigaciones
académicas y cientificas en cada campo del saber y los contenidos de ensenanza?
Parece claro que la relacion no puede ser de simple aplicacion de un campo al otro.
Las finalidades de la investigacion en el campo de la lingiiistica no son coincidentes
con las de la ensefianza y por lo tanto los contenidos deberan adecuarse a los con-
textos y a las finalidades distintas en uno y otro. Se ha hablado de transposicion

didactica o de adecuacién didactica.

Ahora bien, parece claro que los docentes o los autores de manuales escola-
res no pueden ni deben permanecer ajenos a las aportaciones de la ciencia. Deben
estar atentos a lo que la lingliistica aporta para poder revisar criticamente lo que

estan ensefiando. Esto no quiere decir que apliquen acriticamente dichas
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aportaciones como ocurrié muy a menudo con la aplicacion de las teorias estruc-
turalistas, y después las generativistas, a la ensefianza de la gramatica en la ense-

flanza obligatoria.

Por otro lado, yo abogaria por una mayor permeabilidad de los estudios
lingiiisticos a lo que muchos profesores implicados en la ensefianza de la lengua y
muchos investigadores en didactica pueden aportar al conocimiento lingtistico. Por
ejemplo, conocer los procesos de aprendizaje de la lengua y de la gramatica ayuda-
ria quizds a repensar las relaciones entre uso, significado y forma en el estudio de

las lenguas y en la organizacion de las gramaticas de referencia.

Cuenca: El estudio académico de la lengua es condicion sine qua non de la
formacion del docente. Si no se tiene un conocimiento profundo y extenso de la
gramadtica, no se puede ensefnar bien una lengua. Pero no hay que equipararlos. El
conocimiento es la base tedrica de la aplicacion didactica que docentes y especia-
listas en materiales docentes tendran que realizar. Por otro lado, el trabajo de la
gramatica no tiene que ser siempre explicito. El trabajo implicito, que se puede
realizar a través de tareas de produccion y transformacion de textos, es muy im-

portante.

En cuanto a la investigacion lingiiistica, debe haber una relacion bidireccio-
nal: por un lado, tiene que haber investigadores que faciliten el puente entre la
investigacion y la aplicacion didactica; por otro lado, las personas que aplican con-
tenidos deben conocerlos bien y ser capaces de relacionarlos con metodologias pe-
dagogicas adecuadas para su aplicacién en el aula. Si en el primer caso la condicion
no se aplica a todas las personas (no todos los investigadores e investigadoras tienen
que trabajar en aplicaciones), en el segundo la aplicacion es mas generalizable. La
existencia de personas que hagan de puente, sobre todo a través del trabajo en
libros de texto y material de consulta, es esencial para facilitar la relacion y contri-
buir a aligerar el peso sobre los docentes, que dificilmente pueden estar al dia de
todo lo que se hace en el ambito académico.
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