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Resumo

A comunidade de educadores matematicos no Brasil vem utilizando, numa dimensdo
crescente, as narrativas de professores como prética de pesquisa e/ou de formag&o docente.
Os resultados de pesquisas realizadas nos grupos sob nossa coordenagédo apontam para as
potencialidades das narrativas, em suas multiplas modalidades (narrativas de praticas,
narrativas de vida, narrativas de trajetérias, etc), como praticas (auto)formativas, pois no
ato da escrita, o professor reflete sobre sua trajetoria de formag&o, seus saberes e suas
praticas e, consequentemente, tomam consciéncia de sua constituicao identitaria, abrindo
possibilidades de rupturas e/ou avancos em praticas diferenciadas com seus alunos. Essas
narrativas tém impacto na formacéo docente quando sdo compartilhadas com os pares, em
diferentes espacos (em grupos colaborativos, na escola, em publicacGes, etc.). Como
dispositivo de pesquisa, as narrativas tém contribuido para a compreensao da historia da
formacao docente e das préaticas com a matematica de sala de aula, com implicagdes para a
formacdo docente. Apoiamo-nos em referenciais da abordagem (auto)biogréfica e em
autores do campo da linguagem. O presente taller, destinado a professores e pesquisadores,
tem como objetivo apresentar alguns pressupostos tedricos e metodoldgicos (de producéo e
andalise) e apresentar algumas narrativas produzidas por professores para que 0s
participantes as analisem.

Introducgéo

A producdo de pesquisas no campo da formacao docente vem crescendo significativamente
no Brasil, nas duas Gltimas décadas. Isso se deve, por um lado, ao crescente nimero de
programas de pds-graduagdo na area de Educacdo ou de Ensino de Matematica; por outro, a
formacéo docente é um tema recorrente nas politicas publicas, o que mobiliza pesquisadores

e formadores a se inserirem nesse campo de inquérito.
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As pesquisas de sistematizacdo da producdo académica nessa tematica (por exemplo, André,
2011) indicam uma virada tematica: de pesquisas sobre a formagdo inicial ou continuada,
para a pesquisa sobre o professor. As investigacfes vém se concentrando em focos como:
constituicdo profissional; identidade profissional; profissionalidade; desenvolvimento
profissional; trajetorias profissionais; historias de vida, etc.

Essa virada tematica vem exigindo novas abordagens de pesquisa e novos modos de produgao
de dados. Nesse movimento, as narrativas vém ganhando forga, principalmente no campo da
Educacdo Matematica.

O termo ‘narrativa’ é polissémico e envolve multiplas terminologias e interpretaces:
narrativas de vida, historias de vida, trajetorias de formacdo, narrativas de praticas,
autobiografias, memoriais de formagéo, dentre outros. Ela tem sido utilizada como prética de
formac&o e de pesquisa. Se, por um lado, as narrativas tém possibilitado dar visibilidade ao
professor, reconhecendo-o0 como protagonista de sua pratica e de sua formacéo, por outro, 0
tratamento no campo da pesquisa exige cuidados tedricos e metodoldgicos.

Dentre a multiplicidade de interpretagdes, nos deteremos em duas delas: narrativas
autobiogréficas e narrativas de praticas. Embora usadas com denominagBes diferentes,
entendemos assim como Bertaux (2010:18), que ambas podem ser consideradas como
narrativas de vida, pois “existe narrativa de vida desde que haja descri¢gdo sob forma
narrativa de um fragmento de experiéncia vivida” (grifos do autor); podem ser consideradas
“narrativas de préatica em situacdo” (p.17, grifos do autor), visto que por meio das narrativas
podemos compreender 0s contextos nos quais os narradores/professores viveram e se
constituiram. Para efeitos analiticos, usaremos as duas terminologias.

No presente trabalho apresentamos uma breve discussdo sobre essas duas modalidades de

narrativas, os modos de producdo de dados e de analise.

As narrativas autobiogréaficas

As narrativas autobiograficas aliam-se ao método biografico que, na concepcéo de Ferrarotti
(2010:44), “todas as narragdes autobiograficas relatam, segundo um corte horizontal ou
vertical, uma praxis humana” (grifos do autor), e “se no6s somos, se todo individuo é a
reapropriacéo singular do universal social e historico que o rodeia, podemos conhecer o
social a partir da especificidade irredutivel de uma praxis individual” (p.45, grifos do autor).
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Essa modalidade de narrativa também pode ser entendida assim como defende Dominicé
(2010): “biografia educativa”, na perspectiva da formagdo do adulto, pois, ao produzir sua
narrativa, o narrador atribui sentidos ao vivido, ao seu processo educativo e ao trabalho que
realiza, sendo considerada uma pratica de autoformacéo.

Ha diferentes formas de se obter essas narrativas: ou o proprio sujeito escreve sua
autobiografia, ou ele concede uma entrevista narrativa (Schitze, 2011) ao pesquisador que
realiza a transcricdo e/ou textualizacdo. No processo de textualizag¢do, o pesquisador retira
da entrevista transcrita as marcas da oralidade e procura construir um texto mais coerente,
com uma sequéncia cronoldgica, evidenciando os momentos formativos vividos pelo
professor. Isso porque no ato de narrar, o professor vai lembrando de detalhes, rememorando
0 vivido, mas com idas e vindas, muitas vezes, de forma desarticulada; cabe ao pesquisador

organizar essa historia. Por exemplo, o excerto a seguir foi textualizado pela pesquisadora:

Rosa nasceu no dia 23 de dezembro de 1981. Nasceu, cresceu e continua morando em um sitio
na jovem e pequena cidade de T.. Comegou a frequentar a escola aos sete anos, mas ja sabia ler
e escrever, pois sua mae, mesmo tendo estudado s6 até a quarta série, Ihe ensinava em casa. Ela
também adorava desenhar.

Desde a primeira série do Ensino Fundamental até o terceiro ano do Ensino Médio estudou na
Escola Estadual Prof. José Tavares deste mesmo municipio. E, por sinal, é onde ela leciona hoje,
inclusive junto com professores que foram seus professores e até com seus alunos, que ja sdo
professores junto com ela, porque cursaram licenciaturas de diversas disciplinas ou ainda as estéo
cursando. (Nacarato, 2016)

Esse momento de textualizagdo ja se constitui uma primeira etapa de analise do material
produzido. No entanto, o processo analitico subsequente é bastante trabalhoso e exige
cuidados tedricos e metodoldgicos do professor.

Ha pelo menos trés modos de producéo de narrativas para 0 campo da pesquisa: as narrativas
como fonte de dados, a narrativa como metodologia, e a pesquisa narrativa. Como fonte de
dados, o pesquisador pode ter um referencial tedrico tragado a priori e as narrativas, em suas
diferentes formas, sdo utilizadas como material empirico a ser analisado e essa analise pode
ocorrer por meio de categorias ou eixos tematicos. Como metodologia, todo o processo de
producdo das narrativas precisa ser planejado como método de pesquisa. Nesse caso, 0
pesquisador pode lancar mao de autobiografias, da entrevista narrativa ou de memoriais de
formacéo; o processo analitico é construido juntamente com a teoria e pressupde que 0 texto
final seja no género narrativo. A pesquisa narrativa (Clandinin; Connelly, 2011) pressupde a
insercdo do pesquisador no grupo investigado e tem como foco a analise de experiéncias —
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tanto dos participantes quanto do pesquisador, cujas historias de trajetorias se entrecruzam —
e o0 texto final é também do género narrativo.

Bolivar, Domingo e Fernandez (2001) discutem trés modos de uso das narrativas em
pesquisas: as narrativas sao utilizadas apenas como ilustracdo das teorias que embasam o
trabalho; as narrativas sdo utilizadas na integra, sem um trabalho analitico do pesquisador —
modelo que os autores denominam de “hiperempirista”; modo narrativo de analise, em que
0 pesquisador busca pela reconstru¢do de sentidos daquilo que foi narrado pelo professor.
Entendemos que esse terceiro modo, apesar de mais complexo, é mais interessante, pois a
narrativa produzida pelo pesquisador é um entrecruzamento de vozes e sentidos dos autores
tomados como referéncia, dos professores depoentes e do pesquisador. Nesse caso, a
narrativa precisa ser considerada como metodologia de investigacdo — tanto na produgéo
quanto no processo analitico. Uma abordagem que pode contribuir para esse modo narrativo
de andlise é a teoria fundamentada (Charmaz, 2009; Domingo Segovia, 2014), na qual os
focos de analise emergem dos dados e a teoria € construida nessa fase de andlise.

Domingo Segovia (2014, p.111) assevera que na pesquisa biografica-narrativa “deve existir
um vinculo com uma fundamentacéo epistemoldgica e uma teoria social, em uma relagéo de
complementariedade e interdependéncia”. O elo entre o informante e o pesquisador narrativo
deve ser estabelecido de maneira respeitosa, garantindo autoria, profissionalidade. Propde
que o pesquisador tenha conhecimentos e compreensdes a respeito do entrevistado, que serdo
utilizados como guia nas entrevistas, apenas para assegurar que fatos importantes ndo deixem
de ser mencionados. Propde um biograma pessoal do informante, como um instrumento para
a entrevista e para a andlise (com um cronograma da profissionalizacdo do entrevistado e
outro, com 0 momento social em que se desenvolveu a vida dele).

Os resultados de pesquisas com narrativas autobiograficas, nos grupos os quais coordenamos,
tém possibilitado a identificacdo de praticas de ensino de matematica; reconstitui¢do do
idedrio pedagdgico de diferentes décadas da educacdo matematica brasileira; a forca das
culturas escolares na constituicdo dos professores; os modos de apropriacdo de discursos

pedagdgicos, dentre outros.

Narrativas de praticas
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Esse modo de producéo de narrativas talvez seja 0 que tenha maior presenga no cendrio da
educacdo matematica brasileira. Os professores escrevem sobre suas experiéncias de sala de
aula. Por apresentarem fragmentos de experiéncias cotidianas de professores, essas narrativas
constituem formas de registrar o vivido, possibilitando a constru¢éo da memdria. No entanto,
os professores precisam encontrar um objetivo para essa producdo. Dai a importancia da
formag&o que ocorre em grupos de estudo ou grupos de trabalho colaborativo, onde essas

narrativas sdo compartilhadas. Isso porque

a narrativa contribui tanto para o leitor, quanto para o produtor. No ato de escrita da narrativa, a
professora ndo apenas precisa se lembrar dos fatos passados, como também construir um cenario,
uma trama na qual a histéria se passa, suas personagens e suas agdes. (Nacarato & Passeggi,
2011: 3).

O aspecto social observado em uma narrativa, geralmente ¢ acompanhado de algo pessoal ou
caracteristico de uma época, suas historias e historias de suas vidas, como excetos extraidos

da narrativa do professor Marcos:

Desde pequeno me habituei a viver cercado de numeros. Pai contabilista, mae professora dos
anos iniciais e vice-diretora, sendo uma de suas fungdes a de fazer a contabilidade da escola. Era
comum participar de conversas a respeito de retiradas, saldo, débitos, etc. Atribuo a facilidade e
gosto pela matematica por um jogo chamado “escopa de 15” que era comum nas rodas de familia.
(...) fiquei “bom” no jogo e me sentia sempre desafiado com os problemas apresentados na escola.
Lembro-me da professora C, do segundo ano, me chamando na frente para a chamada oral da
tabuada, era meu momento de estrelado, caminhava como estivesse levitando, sentindo o olhar
dos colegas e esperando o comentario da professora que quase sempre vinha “este ¢ 10”. Nao
fazia conta nos dedos nem colocava as maos para tras. (...) cheguei a ganhar medalha de ouro na
olimpiada ensino fundamental (...). No ensino médio, na ETF de Sao Paulo, senti dificuldade em
todas as disciplinas, inclusive na minha tdo adorada Matematica. (...) Na licenciatura em
Matematica, fomos orientados a esquecer o bacharelado: era para poucos. (...) Comecei minhas
aulas no Estado de SP na cidade T e intercalava com as do cursinho. Foi o pior més como
professor da minha vida. Me sentia totalmente desestimulado a dar aula 14, com a sensagéo de
ndo ter ensinado nada a ninguém e sem ter aprendido alguma coisa. (...) Com o mestrado
profissional virei professor do curso de Licenciatura em Mateméatica de faculdade particular.
Voltei a ter alguma influéncia no ensino publico (...) “essas faculdades que mais fornecem
professores para as redes publicas”. Meu coragéo se acalmou e, neste instante, tive a certeza que
poderia fazer alguma diferenga no ensino. Iniciei 2015 com mais de 50 aulas, trés escolas de
ensino fundamental e médio, um cursinho e duas faculdades. Nunca almejei trabalhar tanto! Em
2016, aprovado em concurso publico, escolhi continuar como professor da Licenciatura no IF.
Voltei a ter tempo de preparagdo de aulas, tenho possibilidade e sou incentivado a montar cursos
de extensdo para a comunidade, além de ter oportunidade de voltar a participar de um grupo de
estudos, buscando novos horizontes (Dados pesquisa de Passos, 2017).

Como apontado por Labov (1982, citado por Galvdo, 2008), Marcos retrata sua historia
vivida com a matematica, ele se reporta a acontecimentos passados e especificos e tém
propriedades comuns. Mas nem todas as narrativas possuem tais elementos. Ha narrativas

habituais, em que os acontecimentos existem repetidamente, ndo existindo um culminar da
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acdo; narrativas hipotéticas, que relatam acontecimentos que ndo existiram; narrativas
tematicas, que relatam eventos passados, ligados tematicamente entre si. Tais géneros
narrativos possuem estilos e estruturas narrativas diferentes, escolhidos pelos narradores, e
por vezes, para atender as expectativas dos ouvintes.

O narrador também precisa pensar em quem sera o leitor dessa historia, pois todo texto
pressupde um leitor; é um género discursivo (Bakhtin, 2003) e como tal precisa exercer seu
papel. E mais, no momento da escrita ha todo um processo de reflexdo sobre a experiéncia a
ser narrada. Esse é o momento em que se atribui sentidos e significados ao que se faz. A

narrativa possibilita organizar a experiéncia. Como afirma Souza (2006:136):

Enquanto atividade formadora, a narrativa de si e das experiéncias vividas ao longo
da vida caracterizam-se como processo de formagéao e de conhecimento, porque se
ancora nos recursos experienciais engendrados nas marcas acumuladas das
experiéncias construidas e de mudancas identitarias vividas pelos sujeitos em
processo de formacéo e desenvolvimento.

A narrativa produzida pelo professor, ndo s6 constitui uma préatica de autoformagdo como
também &, por nds entendida, como a pesquisa da pratica do professor, pois ha a
intencionalidade do professor para registrar sua pratica, de modo a ndo perder detalhes do
acontecido. No momento do compartilhamento com os pares hé trocas de saberes; as opinides
e questionamentos dos colegas contribuem para esse movimento de reflexdo e de formacé&o.
Esse registro pode ser fotogréfico, audiogravacdo ou videogravacdo, a depender das
condi¢des do professor em sala de aula. Com esses dados, o professor produz sua narrativa.

O excerto ilustra como pode ser esse género narrativo:

A experiéncia aqui relatada ocorreu em uma sala de 1° Ano do Ensino Fundamental na E.M.E.B.
B.C., localizada no municipio de Itatiba, SP com 24 alunos.

Faz parte da rotina escolar a marcagao do tempo por meio de calendario, utilizando-se a contagem
em situagBes diversas: comunicacdo de quantidades utilizando a linguagem oral, notagdo
numérica e registros convencionais ou ndo; comparagdo de escritas numéricas; uso de oralidade
para comunicar ideias; leitura de imagem e simbolos diversos (tabelas e gréficos); circulacdo de
ideias, davidas e observagdes.

Este relato apresenta uma atividade em que utilizei como material de apoio o calendario,
informagdes pessoais e o livro didatico “Hoje é dia de Matematica”.

Existem situag@es cotidianas em sala de aula que acabam gerando uma situacéo de investigagao.
No més de margo de 2013 tivemos cinco aniversariantes. A aluna Stephanny comentou que
“tinha muita crian¢a no més de Margo”. Lancei uma pergunta a sala que me fez tomar a decisdo
de trabalho: “O que ¢é aniversario?” (...). (Narrativa da professora I, 1° ano. Acervo do projeto
Obeduc/USF, 2014)

Nesse excerto ja é possivel identificar a riqueza de informaces que a professora utiliza para

compor a cena de sala de aula, contextualizando como o trabalho foi desenvolvido e como é
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sua prética para ensinar matematica e quando ela identifica que a situagdo podera gerar uma
investigacdo — isso significa que o professor seleciona que aula ou conjunto de aulas gostaria
de registrar para produzir uma narrativa.

Essa modalidade de narrativa pode ser utilizada como préatica de formacdo docente, pois
quando o professor registra sua pratica, sistematiza em forma de narrativa e compartilha com
os pares, ele reflete sobre o vivido, podendo: ressignificar sua pratica, rever suas crengas e
concepcdes e se projetar para novas experiéncias. Do ponto de vista da pesquisa, esse tipo de
fonte de dados possibilita identificar modelos de préaticas de ensino de matematica; crengas
dos professores sobre 0 que seja ensinar e aprender matematica; saberes em movimento numa
sala de aula; modos de pensamento matematico dos alunos; e avaliagdo da prdpria pratica
pelo professor, com os modos de fazer a intervengdo. O excerto a seguir, retirado de uma
narrativa na qual a professora, para produzir sua narrativa, audiogravou a aula em que
trabalhava com planificacéo de superficies poliédricas:

O préximo passo era abrir a caixinha para explorar as figuras planas que a compdem. Num outro
momento propus a seguinte questdo: “quando a gente abrir essa caixinha ... que figura vocés
acham que vai aparecer com a caixinha aberta?”:

Miguel: A forma vai ser a mesma. A forma por dentro vai ser a mesma da de fora.

Prof?: Mas néo é para abrir... e que forma vai estar dentro?

Miguel: Paralelepipedo.

Profé: E o paralelepipedo é formado por qual figura?

Aluno: Triangulo

Miguel: Cubo

Leo: Retangulo.

Proft: Quem tem outra ideia? O que vocé acha que vai aparecer, Yasmin ?

Yasmin: Uma forma

Prof: Qual forma?

Yasmin: Qualquer uma: retangulo, quadrado.

E possivel perceber que as criangas estavam presas a ideia da forma externa onde entra a quest&o
da linguagem. Tanto eles quanto eu ndo estdvamos conseguindo expressar o que queriamos dizer,
ndo estdvamos nos fazendo entender. Para completar, Heloisa diz, completando o que Yasmin
dissera, que “vai aparecer a mesma forma da parte da frente”. Quando questionei qual, no caso
a da forma que havia trazido que era um prisma, completa reforgando:” “a mesma da parte da
frente ... um prisma”.

Ficou claro que eu ndo estava sabendo fazer a pergunta correta e eles ndo conseguiam enxergar
além do sélido que estava a sua frente. (Narrativa da professora S, 1° ano. Acervo do projeto
Obeduc/USF, 2016)

Nesse excerto constata-se, principalmente, a avaliacdo que a professora fez sobre a sua
prética e as reflexdes produzidas.

Compartilhando saberes com o uso de narrativas

Este trabalho insere-se na modalidade Taller do CIBEM e, portanto, pressupde uma dinamica

interativa para discussdo desses modos de produzir e utilizar a narrativa como dispositivo de
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pesquisa e pratica de formagdo. Visando atender ao objetivo proposto para o evento,
compartilharemos nédo apenas reflexdes tedricas e metodoldgicas sobre o tema, mas, também,
havera momentos de préticas de analise de narrativas produzidas por professores em

diferentes contextos e em suas diferentes modalidades.
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