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Resumen

Por todos es sabido que la universidad, como institucién, juega un rol fundamental en la
formacion del capital humano que componen la sociedad. En campos como la medicina, la
electronica o la agroalimentacion, las universidades tienen un papel muy activo
abanderando cambios importantes, justo lo que se puede esperar de ellas. En cambio, en
campos como el de la Educacién parece que no ocurre lo mismo, la investigacion
educativa, que en Espafia la sustentan las universidades, y la practica educativa, no
navegan en el mismo barco.

Por otro lado, la introduccion de nuevas metodologias en la escuela, sin ser impuestas por
la administracion, es una tarea complicada. Requiere de mucho esfuerzo y compromiso por
parte de los docentes. Desde la Facultad de Ciencias de la Educacidn, en concreto a través
de la participacion del Aula de Mejora Educativa y de departamentos como el de Didéactica
de la Matematica se viene trabajando muy estrechamente con el Centro de Formacion de
Profesorado apoyando las iniciativas de muchos docentes en activo. En concreto,
mostraremos cOmo se esté trabajando en el cambio metodolégico centrado
fundamentalmente en lo relativo a la aritmética escolar en la Educacion Infantil y
Primaria.

Introduccion

Segun se recoge en la Ley Organica de Universidades (BOE, 2001) las funciones de las
Universidades son:
a) La creacidn, desarrollo, transmision y critica de la ciencia, de la técnica y de la
cultura.
b) La preparacion para el ejercicio de actividades profesionales que exijan la
aplicacion de conocimientos y métodos cientificos y para la creacion artistica.
c) Ladifusion, la valorizacion y la transferencia del conocimiento al servicio de la
cultura, de la calidad de la vida, y del desarrollo economico.
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d) La difusion del conocimiento y la cultura a través de la extensidn universitaria y la
formacion a lo largo de toda la vida (p.13).

Vemos, que ademas de estar presente en la formacion inicial para la preparacion de
actividades profesionales, las Universidades deben tener un papel fundamental en la
transferencia del conocimiento al servicio de la sociedad y en formacion a lo largo de toda
la vida.
Desde la normativa esas funciones estdn muy claras, aunque en la realidad esa transferencia
y formacion continua no es tan evidente, segun el &mbito en el que nos encontremos.
Centrdndonos en el ambito educativo, tradicionalmente, parece haber un divorcio entre la
practica educativa y la investigacion educativa, por lo que no hay una transferencia directa
de los avances encontrados en el ambito de la investigacion educativa a la practica. Por otro
lado, segun la estructura del sistema educativo en los distintos paises, la formacion continua
no siempre esta en manos de las universidades. En paises como Reino Unido, la formacién
continua del profesorado depende tanto de los centros educativos, que tienen independencia
para la contratacion y la formacion del su personal docente, como de las Universidades, que
ofertan distintos cursos de formacion continua, dando la posibilidad de especializarse en
distintas areas.
En nuestro pais, la formacion continua del profesorado no es igual en todo el territorio
nacional puesto que las competencias en educacion estan delegadas a las comunidades
autonomas. En el caso de Andalucia, esta formacion continua esté a cargo de los Centros de
Formacion de Profesorado (CEP).
Los distintos centros educativos estan organizados por zonas, de forma que cada centro,
independientemente del nivel educativo que se imparta, tienen un CEP de referencia, al que
puede demandar qué tipo de formacion continua necesita el centro, en qué materias quieren
formarse el curso proximo o en qué metodologias quiere profundizar. En funcion de estas
demandas, los CEP organizan su oferta formativa para el siguiente curso.
Con este esquema de funcionamiento el CEP Luisa Revuelta de Cérdoba programa
acciones formativas en el &rea de matematica centradas en el uso de materiales
manipulativos para la ensefianza y aprendizaje de las matematicas, en la implementacion de
la resolucion de problemas como piedra angular del aprendizaje matematico, asi como en el
uso de nuevas metodologias que favorecen el aprendiza, como es el caso de la Aprendizaje
Basado en Proyectos.
Los antecedentes de la demanda formacion en el uso de materiales manipulativos en los
primeros afios de aprendizaje se encuentran en un Proyecto de Investigacion Educativa
coordinado por la maestra M Teresa Garcia, en el que colaboraron tanto el CEP como el
area de Didéctica de la Universidad de Cordoba (Bracho-Lopez, Maz-Machado, Jiménez-
Fanjul, & Garcia-Pérez, 2011). Este proyecto se desarroll6 desde el afio 2009 hasta el afio
2011 obteniéndose unos resultados muy positivos en relacion al indice de competencia
matematica del alumnado, asi como en la motivacién tanto del profesorado como del
alumnado participantes en el proyecto (Bracho-Lopez et al., 2011).
Desde el curso 2015-2016 se ha avanzado en la formacion continua con la creacion de una
Comision de Trabajo de Seguimiento de los Rendimientos Escolares, compuesta por
representantes de inspeccion, formacion, orientacion y direccion de centros educativos de la
zona. Esta comisién ha elaborado un estudio de los resultados educativos de los centros que
pertenecen al CEP Luisa Revuelta, concluyendo que era necesario incidir en tres aspectos
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concretos en los centros de Educacion Primaria que pertenecen a su ambito de accion:
absentismo, competencia linglistica y competencia matematica en los centros de Primaria.
Los objetivos planteados son:

Reducir el porcentaje de absentismo escolar en las ensefianzas basicas.

Reducir el porcentaje de alumnado de 2° de educacion primaria que globalmente
alcanza un dominio bajo en la competencia clave de comunicacion linglistica.
Reducir el porcentaje de alumnado de 2° de educacion primaria que globalmente
alcanza un dominio bajo en la competencia clave de razonamiento matematico.

En lo relativo a la mejora del rendimiento en el area matematicas se esta trabajando en el
Disefio de un Itinerario formativo en el area de Matematicas con el objetivo general de
mejorar la competencia matematica de los docentes. Para ello se propone a los centros con
rendimiento mas bajo la incorporacion de un Proyecto Matematico de Centro (PMC) donde
se ponga de relieve la importancia del uso de materiales manipulativos en los primeros afios
de aprendizaje matematico, del célculo escrito y mental para el desarrollo del razonamiento
matematico o el trabajo en resolucién de problemas como eje vertebrador del aprendizaje
matematico.
La incorporacion de este proyecto matematico ird acompafiada de una serie de acciones
apoyadas por los servicios de inspeccion, orientacion y formacion. Estas acciones son:

1. Continuar con la formacion en desarrollo del sentido numérico y resolucion de

problemas a través del uso sistematico de materiales manipulativos y formacion en
algoritmos ABN.

Continuar con el apoyo de la Universidad en el itinerario formativo matematico del
CEP, a través de cursos de formacion y del acompafiamiento en los centros
educativos.

Formacion en competencia matematica al profesorado e implicacién de las familias
en estos procesos.

Formacion inclusiva en aprendizaje dialdgico, aprendizaje basado en proyectos,
aprendizaje cooperativo, tertulias dialogicas, grupos interactivos, como
metodologias propulsoras del aprendizaje a través de la resolucion de problemas y
facilitadoras para superar las dificultades en el razonamiento matematico.

La introduccién de un Proyecto Matematico de centro se hara de forma paulatina,
concretandose en tres fases:

Fase de Pre-sensibilizacion: El primer paso es que haya una demanda por parte del
centro para mejorar su rendimiento en el &rea de matematicas. Tras esa demanda se
les da a conocer experiencias de éxito que se estan desarrollando en otros centros.
Para ello se organizaran unas jornadas que permitan difundir estas experiencias.
Fase de Sensibilizacion. Afio 0. En esta fase los docentes del centro se forman en
diferentes aspectos relacionados con el cambio metodoldgico propuesto, esta
formacion es muy necesaria para que finalmente, puedan tomar una decisién
conociendo lo que implicaria. Esta fase de formacion esta a cargo de profesorado
del &rea de Didéactica de la Matematica, asi como de maestras y maestros con
dilatada experiencia en la materia.

Fase de Implementacion del proyecto. Afio 1: Si el centro, finalmente, decide dar el
paso en este cambio metodoldgico, seguird contando con los recursos formativos
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que facilita el CEP, asi como con el acompafiamiento del profesorado de la
Universidad de Cordoba.

Acompafiamiento en los centros

Este primer afio de puesta en marcha de su Proyecto Matematico de Centro, empiezan con
el cambio metodologico toda la etapa de infantil y el primer curso de Educacion Primaria.
Por tanto, la formacion y el acompafiamiento ahora se centra solo en el profesorado
implicado. Se hacen reuniones periddicas con el profesorado en el que se habla de como va
el proceso de implementacion, qué dificultades se estan encontrando, cOmo esté
evolucionando el alumnado. También se planifica el trabajo en el aula hasta la siguiente
reunion.

En otras ocasiones el profesorado acompafiante de la Universidad visita las aulas para hacer
una observacion de las dindmicas de clase, en reuniones posteriores se comenta los aspectos
resefiables durante la observacion.

Conclusiones

Hasta ahora disponemos solo de evidencias parciales, como es el caso del empleo de los
materiales manipulativos para el desarrollo del sentido numérico en el primer ciclo de
Educacién Primaria (Bracho-Lopez et al., 2011) o del uso de los algoritmos ABN en
primero de Educacion Primaria (Bracho-Lopez, Gallego-Espejo, Adamuz-Povedano, &
Jiménez-Fanjul, 2014), el uso de algoritmos flexibles como forma de inclusién social
(Adamuz-Povedano & Bracho-Lo6pez, 2014; Albanese, Adamuz-Povedano, & Bracho-
Lopez, 2015).

Durante el actual curso académico pretendemos terminar con la recopilacién de datos en un

centro, cuya primera promocion implicada en el cambio se encuentra en tercer curso de

Educacion Primaria. Se trata de un estudio longitudinal llevado a cabo durante 5 afios. En el

estudio se han recogido tanto datos cuantitativos, que nos permitan medir el indice de

competencia matematica del alumnado, como datos cualitativos, con los que podamos
analizar la motivacion y opinion del alumnado, profesorado y familias ante esta
transformacion metodolégica. Creemos que con este estudio, tendremos informacion global

de la implementacion del cambio asi como de la funcionalidad del acompafiamiento o

asesoramiento que se esta dando desde la Universidad.
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