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Resumo

O ensino de Matemaética é um ponto culturalmente fragil na formag&o dos alunos em geral,
surdos e ouvintes. Se considerarmos 0s recentes contextos inclusivos, no Brasil, onde
compartilham o mesmo ambiente, este cenario torna-se ainda mais complexo para alunos e
professores: as barreiras linguisticas comprometem sua comunicagao. A responsabilidade
do ensino acaba recaindo sobre as méos dos intérpretes educacionais de Libras (Lingua
Brasileira de Sinais), qgue nem sempre tém a formacao adequada para dar conta desta dificil
missdo. Por outro lado, o professor pouco conhece sobre o perfil cultural do surdo e suas
especificidades. Propomos uma reflexdo sobre o ensino de Matematica para o aluno surdo
incluido, mediada pelo intérprete de Libras. Realizamos entrevistas semiestruturadas com
quatro professores de Matematica que tém alunos surdos incluidos em classes regulares. Os
resultados iniciais indicam o desconforto dos professores em atuar em contexto inclusivo
por ndo se sentirem plenamente capacitados. A partir disso, apresentamos uma proposta
para amenizar esse problema.

Introducéo
A historia recente do ensino de matematica no Brasil tem evidenciado o papel que esta
disciplina tem assumido como agente de exclusdo. Claro que estes resultados muitas vezes
se originam de avaliagdes que séo elaboradas visando a classificagdo e ndo o crescimento, e
fundamentando essa classificacdo em padrdes irreais de exceléncia. Tais praticas conflitam,
pelo menos em ambito ideoldgico, com o0 que se espera e se propde para a escola basica,
confrontando eventualmente até mesmo as mais recentes legislacdes que conduzem a escola
inclusiva, a educacdo ampla e abrangente e que abarque setores da populacdo até entdo
excluidos das salas de aula.
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Mais recentemente, o conceito de educacdo inclusiva se soma ao de educagdo especial,
caracterizando-se como uma realidade em nosso cendrio educacional. Talvez essa unido se
deva a viabilidade, visto ndo existirem espacos educacionais especiais suficientes para
abarcar toda a populacdo escolar que apresenta oficialmente alguma diferenca, mas
certamente é também subsidiada pela ideia da “Educagdo para Todos”. Principalmente nas
ultimas duas décadas temos podido acompanhar o movimento de &mbito mundial em prol da
educacdo para todos. A inclusdo educacional é, nestes contextos, ressignificada, passando a
oferecer a escola para todos os que eram social ou economicamente excluidos e também para
aqueles que rotulamos com denominagBes como portador de necessidades especiais,
deficientes ou, de forma mais abrangente, como diferentes, por interagirem com o mundo e
com seus pares de modo diferente que a maioria.

Quando nos debrugamos especificamente sobre a questdo da populagédo surda, ha pontos que
sugerem que sua situacdo no cenario educacional possa ser mais premente do que a das
demais diferencas: a problematica da lingua, que acarreta em falta de acesso a comunicagéo
oral ou escrita. Dados da Pesquisa Nacional de Salde, realizada em 2013 pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica, indicam que no Brasil, os deficientes auditivos sdo em
torno de 1,1% da populacdo. Considerando a populacéo brasileira em torno de 200 milhdes
de habitantes, podemos inferir que cerca de 2,2 milhdes de brasileiros sdo surdos ou possuem
algum tipo de deficiéncia auditiva.

O Censo Escolar indica que, em 2010, dentre as 70.823 matriculas de estudantes com surdez
e com deficiéncia auditiva, na Educacdo Basica, 52.500 estdo matriculados nas escolas
comuns de ensino regular. Entre 2003 e 2010, verifica-se a taxa de crescimento de 105% no
namero de matriculas desse publico nas escolas comuns de ensino regular.

E preciso ir além da inclusdo numérica — o direito pelo qual se precisa lutar é mais amplo,
que é o de conviver, de fazer parte de um grupo, e de poder ter acesso a todas as informacdes
que os ouvintes tém dentro dos espacgos escolares. Quando isso acontece, por um lado ganha
o incluido em ter acesso a informacao e conhecimentos escolares, e por outro ganham todos,
diferentes ou ndo, por terem a oportunidade da convivéncia que transcenda as barreiras do
preconceito e da discriminacéo.

A referida “Educacdo para Todos” tem como hipotese um ambiente isento de preconceitos e

de discriminacdes de qualquer tipo, fundamentando-se em uma relacdo simbiotica entre
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“iguais” e “diferentes”. Portanto, uma escola pode ser dita inclusiva quando entende que a
diferenga é um fator que enriquece o processo educacional. Para que isso seja uma realidade,
é preciso que ela se reinvente em suas praticas e objetivos, de maneira que todos sejam
realmente participantes.

Nesse processo, podem ser definidos dois atores fundamentais, que sdo o professor de
Matematica da sala de aula regular e o intérprete educacional da Lingua Brasileira de Sinais,
Libras. Sobre o primeiro, Taveira (2008) comenta que professores entendem a inclusdo como
algo imposto e que precisam se adaptar com ou sem estudos prévios na area, evidenciando o
desconforto relatado pelos participantes de sua pesquisa.

E neste cenario que se encontra este texto, tendo como pano de fundo a populacio surda que
cada vez mais tem tido voz nas escolas brasileiras, gritando a exclusao historicamente sofrida
e a violéncia da oralizacéo forcada a que foram submetidos durante décadas. E do trindmio
formado por professores de matematica, pelos alunos surdos incluidos na sala de aula regular
e pelo intérprete educacional em Libras (IEL) que trataremos aqui. A relevancia desta
discussdo é inquestionavel quando consideramos uma demanda crescente de professores
angustiados que ensinam matematica e que nao conseguirdo produzir os resultados desejados
junto a estes alunos, e por outro, de intérpretes educacionais em Libras desprovidos de
formagdo disciplinar ante o ensino de matematica para estes alunos.

Esta ainda ndo tem sido uma preocupacao nos cursos de formacéo inicial de professores que
ensinam matematica, talvez por se supor que a existéncia do IEL na sala de aula baste. No
entanto, a pressuposicdo dessa suficiéncia € tdo inconsistente quanto dar a um leigo em
masica a partitura de uma obra musical e supor que com isto ele possa alcancar toda a
magnitude e beleza da musica ali registrada. Professores relatam desconforto em fungédo do
que classificam como despreparo para trabalhar com estudantes que falam com suas méaos.
Naturalmente, este hiato na preparacdo os conduz a profundas insegurancas sobre o que a

inclusdo realmente significa no contexto da educacdo matematica.

A pesquisa
As entrevistas aqui relatadas foram realizadas no ambito de uma pesquisa conduzida pelos
autores em parceria com licenciandos em matematica, minuciosamente relatadas em Trigo

(2015). Consiste em entrevista semiestruturada, permitindo respostas livres e espontaneas do
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informante, de acordo com Lakatos e Marconi (2003, p. 195), para os quais “a entrevista ¢
um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informacdes a respeito de
determinado assunto, mediante uma conversagdo de natureza profissional”, sendo ainda
importante ser semiestruturada para “o entrevistador repetir ou esclarecer perguntas,
formular de maneira diferente, especificar algum significado, como garantia de ser
compreendido” (p.197).

Para o roteiro de entrevista foram propostas questfes que buscassem fazer emergir as
percepcOes dos entrevistados sobre o ensino de matematica para o aluno surdo incluido na
sala de aula regular. Os quatro professores participantes tinham perfis de atuacdo bastante
diferenciados: todos eram formados em matematica, sendo dois professores de escolas da
rede publica do Municipio do Rio de Janeiro; um professor de escola particular, situada na
Baixada Fluminense; e um professor da rede publica do Municipio de Seropédica. As
conversas foram gravadas em audio e tiveram cerca de 30 minutos de duracdo cada uma. Na
andlise, ndo foi adotado nenhum modelo especifico, seu foco foi na imersdo nas falas dos
entrevistados, o que permitiu um estudo detalhado delas, enfatizando pontos em comum entre
as falas ou fatos relevantes ali destacados. Com o intuito de manter o anonimato dos
participantes, optou-se por classifica-los em: P01, P02, P03 e P04.

As falas dos professores conduziram unanimemente a percepcdo das dificuldades
encontradas no ambiente escolar, que se caracterizam principalmente pela inexisténcia do
IEL na sala de aula regular inclusiva e na formacdo insuficiente em ambito inicial ou
continuado dos docentes. P01, P02 e P04 relatam nunca terem tido auxilio do IEL em sala de
aula, sendo que somente o ultimo fez mencdo a sala de recursos. Os quatro professores
enfatizam ndo terem tido na graduagdo nenhum tipo de preparacdo para a atuacdo com o
aluno surdo. Cabe questionar, neste contexto, a garantia do direito de aprender
hipoteticamente assegurado por lei para o aluno em situacdo de necessidade educacional
especial, bem como destaca-se como premente o investimento na revisao dos curriculos dos
cursos de licenciatura atualmente praticados nas instituicdes formadoras. No Quadro 1,
apresentamos uma sintese dos principais obstaculos pontuados pelos professores, destacando
trechos de suas falas:

Quadro 1
Sintese dos principais obstaculos pontuados pelos professores
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Turmas superlotadas;

“turmas superpopulosas, uma quantidade de alunos muito grande.”

Conciliar a Lingua Portuguesa
com a LIBRAS e atender as
demandas dos educandos surdos
e ouvintes ao mesmo tempo;

“[...] fazer a interpretagdo para o aluno surdo e dar aula para os
ouvintes ao mesmo tempo. E portugués e LIBRAS ndo é a mesma
coisa, cada um tem a sua diversidade, tem a sua lingua.”

Ensinar matematica ao aluno
que apresente dificuldades com
0 portugués;

“[...] eles apresentam, na sua maioria, uma grande dificuldade com
a lingua portuguesa. Ensinar matemdtica é ensinar o aluno a
resolver problemas, ndo é s algoritmos. E como eu vou ensinar o
aluno a resolver problemas, se eles apresentam dificuldades com a
leitura, com a compreensdo do texto?”

Verificar se o aluno aprendeu o
conteudo lecionado;

“porque a gente ndo sabe se esse aluno aprendeu, ou nGo aprendeu.
Fica muito dificil.[...].”

N&o conseguir atingir o objetivo
do professor nem do aluno;

“[...] Vocé vé que ndo consegue atingir o teu objetivo e nem o dele.
[...] As dificuldades estdo no BASICO.”

“[...] para o cego, para o surdo, vocé fica ali, é um embate. Vocé néGo

A falta de recursos. L. ~ ”
tem recurso técnico e néo sabe o que fazer.

Fonte: dados da pesquisa.

Outro ponto que surgiu nas entrevistas foram os conteidos ou areas do estudo de matematica
que os alunos tém mais ou menos dificuldades. P01 e PO3 informam que, excetuando a
divisdo, normalmente as operacBes matematicas em geral sdo aprendidas com maior
facilidade. Outros pontos como fragdes e questdes mais visuais como algoritmos e regras
também costumam apresentar menor dificuldade. Por outro lado, o estudo da geometria,
plana ou espacial, apresenta dificuldades visto que carece de conceitos prévios e
normalmente encontra-se inserida em situacdes de resolucdo de problemas, que sdo outro
calcanhar de Aquiles para o aluno surdo.
Em relacdo ao bilinguismo, os professores divergem:
P01: “Olha, bilinguismo eu até gosto, mas a lingua verdadeira do surdo é a LIBRAS. [...] O que é 0
bilinguismo? Ah, é o saber LIBRAS e oralizar no portugués. T4, mas eu sou surdo! A minha lingua principal,
alLléaLIBRAS]...]. Isso que as pessoas as vezes ndo entendem. Existe um grupo de profissionais que

colocam a LIBRAS como se fosse uma lingua segunda, E NAO E. Ela é a lingua principal em que o surdo
tem que estudar.”.

P02: “eu acho fundamental. Tem que existir escola bilingue. Eu acho que existe uma grande quantidade de
pessoas surdas, que durante muitos anos foram deixadas de lado. Pessoas que eram consideradas como
deficientes mentais, por que ndo conseguiam se comunicar; e eles ficavam nervosos, comecavam a bater na
mesa, comecavam a gritar... E era uma forma de chamar atengéo. E eles ndo eram. Eram pessoas que tinham
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uma lingua diferente, que tinha uma cultura diferente e que precisavam ser respeitados. Acho que o governo
precisa realmente fazer isso, criar escolas que respeite a cultura do surdo, a lingua do surdo, questdes
linguisticas e visuais. Existe toda uma necessidade especifica para o surdo, que muitas vezes é considerado
deficiente, mas ndo é. E uma minoria linguistica. [...] Ele precisa ter esse ambiente, que ndo é um ambiente s6
de escolarizacdo, mas é um ambiente também de informacédo, relacionado a salde, a orientacdo sexual, a
questdo de drogas e todas as outras coisas que normalmente os pais passam para os filhos, mas que o surdo
ndo tem. A escola bilingue tem um papel fundamental nesse ponto.”.

P03: “eu acho que tudo aquilo que ¢ feito para poder ajudar, vale a pena.”.

P04: “[...] Se o governo diz e se ele assina tratados de inclusdo, eles tém que ter as pessoas para fazer isso.
Entdo ndo ¢ questdo de eu concordar ou deixar de concordar [...].”.

Por fim todos os docentes fizeram uma avaliacdo sobre a preparagéo da escola regular em
receber os alunos surdos, tomando como critérios as suas praticas e a sua experiéncia pessoal.
Todos consideram que este € um espaco ainda inabilitado a esta funcéo especifica. Como
solugéo, a fim de contornar essa situacéo, todos tecem sugestdes para que a escola se torne
mais acolhedora e preparada para o aluno surdo. Trigo (2015) organiza estas falas como um

amalgama de sugestdes:

EEINT3

“Hoje tem que ter muito mais...”, “€ preciso buscar estratégias que sejam acessiveis
ao surdo, estar sempre buscando, pesquisando” sem contar a importancia “da
divulgacdo e aprimoramento da lingua de sinais por parte dos professores.”
“Realmente tem que haver a capacitag@o, por que para vocé acolher esses alunos
sem ter uma preparacdo fica dificil. As escolas precisam oferecer capacitacfes

<

adequadas”, “mas ndo ¢é so preparar professor ndo. Desde la do porteiro, até o
pessoal da administragdo, tem que haver o envolvimento da comunidade escolar,
por que se a escola ndo estiver envolvida, ndo adianta nada. A formacéo ela tem
que partir de todos, para todos, com todos.” (TRIGO, 2015, p.46).

Considerac0es finais

O cenério que vislumbramos aqui é preocupante. No entanto, precisamos nos direcionar a
propostas que promovam a superacdo das dificuldades. Entendemos que, mais do que a
presenca do intérprete na sala de aula inclusiva, a sua interacdo com o professor regente é
fundamental, onde possam elaborar juntos, cada um em sua especificidade formativa,
destacar os momentos mais dificeis para o IEL e para o aluno, elaborando em parceria um
material proprio para o aluno surdo.

Concordamos que a formacgédo especifica seria o ideal, ou seja, um professor bilingue
especifico para aquele(s) aluno(s). Por outro lado, ser o docente da sala de aula regular
inclusiva simultaneamente licenciado em matematica e intérprete de Libras poderia acabar
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significando uma aula a parte para aquele aluno e ndo o ensino conjunto para surdos e
ouvintes, contradizendo os paradigmas da educacgao inclusiva.

Queremos aqui ressaltar a importancia da formacdo hibrida do profissional IEL em
matematica e do professor da educacéo basica de matematica em LIBRAS para o ensino de
matematica para o aluno surdo incluido. Entendemos que a lacuna proveniente da
inexisténcia dessa formacéo caracteriza-se como uma omissao com graves consequéncias,
em que os principais prejudicados sdo principalmente os alunos surdos, em um processo que
perpetua a exclusdo a que séo historica e culturalmente submetidos pela sociedade em geral,
além dos professores, frustrados pela certeza do insucesso.

O encontro de alunos ouvintes e surdos na mesma sala de aula faz com que o professor se
assuste, e muitas vezes, se considere impotente e inapto ao lidar com situagfes como esta.
Dai vem a importancia de oferecer uma formacéo adequada ao professor, e ndo s6 formacao,
como também ferramentas e condi¢des necessarias para que o seu trabalho seja realizado de
maneira plena.

E importante ressaltar que para tornar a escola inclusiva, ndo basta investir na formacao
docente se 0 educador ndo demonstrar interesse em adquiri-la. Além do mais, para que o
educando surdo se sinta acolhido e integrado, € preciso que haja o envolvimento da familia
e de toda a comunidade escolar.

Por Gltimo destacam-se algumas possibilidades, que podem contribuir na préatica para a
formacéo do futuro educador no que se refere ao ensino de matematica inclusiva, que foram
relatadas por Pinto (2014), que vdo na direcdo de oferecer a professores situactes que Ihes
permita vivenciar um pouco do que pode ser encontrado em uma sala de aula inclusiva,
interagindo com IEL em situacdes onde o didlogo e a reflexdo estejam presentes,
desenvolvendo-se uma relacdo de parceria de um com o outro em prol de um objetivo Unico,

que ¢ a formagdo matematica do aluno surdo incluido na sala de aula regular.
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