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LA MATEMATICA Y LA EDUCACION DEL ADOLESCENTE

Carmen Peme de Aranega

I. Definicién de educactén:

La educaci6n, en nuestra concepcibn, es un proteso que tiene dos
sentidos: de la scceiedad a la persona y de la persona a la soctedad.

Cada uno de estos sentidos tiene dos caras: asimild:idn y acomo-
dacién. La educacidn eg, entonces, un proceso bifacéfico de’ asimi-
lacion y acomodacién biosociocult&ral por el cual -por un Yado- 15
persona desarrolla sus potencialidades, aprehendiendo y reelaborando
los contenidos, patrones y valores de su sociedad y -pbr otro lado-
1a sociedad encauza las disposiciones individuales, aseguran&o su
propia continuidad y transformacién. Resumiendo: la educacién es
un prbceso permanente de individualizacion y socializacion perscnal;

y de continuidad y transformacion social.

I1. Algunas consideractoncs pollticas en:

1) En educacién:

Toda socicdad tiene una responsabilidad ineludible, la de esta
blecer una politica educacional que, asegurando el proceso en ambos
sentidos, tienda al logro de sus objetivos como pafs. Un plan na-
cional que aspire al logro de un pafs econoﬁico y socialmente inde-
pendiente debe tencr en cuenta la cstrccha relacidon entre persona,
sociedad y educacién. Al hacerlo deberd favorecer en cada uno de
los ciudadanos, y a 1o largo de toda su vida, ciertas caracteristi
cas, eSpetialmente tratadas por Garcfa Hoz como rasgos propios (on
tolégicos) de la persona. Ectos rasgos son: 13 singularidad (que

se manifiesta en la originalidad y se expresa como creatividad); la
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. autonomfa (que se manifiesta en la libertad psicol6gica de elegir y

de decidir) y la aportura (que se manifiesta en la comunicaci6n y en;
la interrelacion entre las distintas personas). Una polftica educa-
cional que ponga el acento en estos rasgos fortalecerd en los‘ciuda-
danos la participacidn creativa, el uso responsable de la libertad

y la colaboracién soctal. Y, simultdneamente, fortalecerd en la so

ciedad una evolucidn nacional propia y auténoma apoyada en procesos

gociales democrdticos yen relaciones de convivencia adecuadas y jus-

tas.

Si la polftica educacional no se apoya en los rasgos citadgs se
acrecienta el riesgo de que los ciudadanos se automaticen, se masifi
quen y se vuefvan socialmente improductivos: como asf también de que
se dobmaticen y de que se aislen. Simultsneamente se hacen mayores
los riesgos de que la sociedad no evolucione, de que sé apoye en pro

cesos sociales totalitarios y en relaciones de convivencia individua-

listas einjustas.

2) En Ciencia y Tecnologia.

Un desarrollo independiente del pafs no se logra sin un desarrollo
cientifico-tecnol6gico nacional. De ahf entonces Va necesidad de plani
ficar, en el marco de esa politica educativa y de unapolftica cientifi-
co-tecnoldgica general, una polftica especifica de educacién cientffico
tecnolbgica orientada hacia las necesidades y objetivos nacionales.

A nivel de la politica cientifico-tecnolégica se requiere:

(A) Una integracion de esta polftica con la social, 1a ;anitaria, 1a
educativa, la econbmica, etc.
(B) Una mayor integracfén entre Ciencia (bdsica y aplicada), Tecnologfa

y sistema productivo. '

(C) Un presupuesto adecuado para la investigacion y el desarrelio,

(D) Recursos humanos suficientes y adecuadamente formados.

3) En educacién cientifico teanoldiica.

La educacién cientffico tecnoléuica favorece, en todos los ciudada-
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nos, el desarrollo de 155 actitudes y potencialidades necesarias pa

ra participar conciente, comprometida y creativamente en él proceso

de continuidad y cambio que el pafs necesita bara su independencia.
Esta polftica educacional cientifico-tecndlégica requiere de

una planificacion que integre l1a pelitica educativa y 13 de ‘Ciencia

'y Técnica y que se relacione con las otras polfticas. Ademas, de

una discusién participativa, interdisciplinaria e interniveles.

En el marco de nuestra concepcién se deben lograr, entre otros

objetivos, los siquientes: que todo ciudadano comprenéa el quehacer

cientffico-tecnol6gico como una actividad que desarrofla la sociedad
para atender a sus propios problemas; que preste atenci6én con senti-
do comunitario, a problemas de su realidad biosociocultural. Ademis,
es importante que todo ciudadano desarrolle iniciativa para partici-
par conciente, comprometida y creativamente en su solucién y un pen-
samiento légico-matematiéo y fisico-causal que le permita comprender
es3 realidad y sus problemas. '

Objetivos como estos, entre otros, favorecen el desarrollo de 1a
singularidad, la apertura y la autonomia de cada persona, coadyuvando

a 1a evolucién y a la transformacién independiente del pafs.

Operactonalizacién de esos obgjetivos

Pstos objetivos generales, referidos al nivel mis global de la
planificacion, se operacionalizarin cada vez mis en los distintos ni
veles especificos de planificacion. Es decir, se establecersn de for
ma menos general (tal que pucdan ser alcanzados por los estudiantes
en tiempos mds inmediatos: al finalizar un ciclo, una asignatura, una
unidad de ensefianza-aprendizaje y ain una clase). La operacionaliza-
ci6n implica ademis, el establecimiento de los objetivos en términos
de comportamicntos observables tal que permitan evaluar de modo direc
to conductas exteriorizables o infevir acerca de otras conductas inte
riorizadas que se evélﬁan s6lo a través de manifestaciones comporta-

mentales indirectas).
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La operacionalizaci6n de los objetivos se 1leva a cabo segﬁn‘cieﬁ
tos criterios. Llos mds importantes son los psicolégicos y los 16gicds.
Los primeros se apoyan en conocimientos psicol6gicos (referentes a la
posibilidad que poseen los alumnos de construir determinados comporta-
mientos segin sea el perfodo o etapa evolutiva en que se encuentren.

Los criterios 16gicos se apoyan en la evoluci6n historica de los conoci

mientos humanos (que han separado esos conocimientos en &reas o disci-

plinas, como asf también en 1a estructura intrinseca de cada unade ellas).

Si bien estamos de acuerdo con el primer tipo de criterios (gue. al
establecer objetivos de 1a educacidn cientifica-tecnol6gica en lés dife-
rentes niveles del sistema educativo, tiene en cuenta las etapas evoluti
vas dg los educandos) pensamos que el segundo tipo de criterios (que, co
mo resultado de la evolucién histérica y de la especializacion, ha condu
cido al establecimiento de distintos objetivos para cada ciencia o disci
plina técnolégica del sistema educativo) ha conducido a desintegrar el
aprendizaje (como proceso) yel conccimiento (como producto), 1o cual va
en desmedro de un propdsito de la educaci6n tantas veces explicitado: el
de la formacidn integral del hombre. De ahi que Gltimamente nos hayamos
dedicado a estudiar la necesidad de una integracién de &reas (*). Hasta
tanto esta integracion sea posible se requeriri el establecimiento de ob
Jetivos para un determinado nivel, ciclo,modalidad y asignatura.

£l marco conceptual que hemos presentado es evidentemente polftico,
pero resulta indispensable, a nuestro juicio, tomar posiciones acerca de
el para qué y del por qué de la educacién, a los fines de 1levar a cabo
una tarea que tiene que dejar de ser exclusivamente técnica para conver-
tirse en reflexivamente cientffica.

Por otra parte,no serfa adecuado tratar un tema como el de la educa

cibn del adolescente sin haber resuelto como docentes la problemdtica de

(*) Aranega, C.P. de; Barmat, M.L.R. de; De Longhi, A,L.T.; "Coordina-
cidon, combinacién e integraci6n de dizriplinas en la Educaci6n Fun-
damental. Algunas experiencias en la Repiblica Argentina”. IMAF-UNC
(1983).:
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qué es la educaci6n y cuil es su deber ser.

Itt. Caract, -'}_'_Q'_U_’f;[“J’-‘!g_{'_"_ l_..‘:_,_lf_-:._{:: del adoleaconte

Este artfculo estd destinado esencjalmente a profesores de Ense-
fianza Media y Terciaria. Esta es la razén por la cual caracterizamos
ﬁn tipo de adolescentes: aquélios que, finalizada la escuela primaria,
continGan a lo largo de la escuela secundaria. Estos adolescentes tie
nen uﬁa'intégraciﬁn con la realidad biosociocu]turaf en que se encuen-
tran inmersos diferente del qrupb que no ingresa en el nivel medio del
sistema educativo. En efecto, la sociedad,a través %Je la escuela, regu
la y sistematiza las interacciones de estos adolescentes con su medio,
permitiéndole, asi, una mejor comprensién de la realidad global y de
sus factores constitutivos. Lametablemente -como dijimos antes- esa rea
lidad se separa en diferentes disciplinas escolares y este hecho contri
buye a que el proceso de requlaci6n y sistematizacion de las interaccio
nes con el medio se sectorice y parcialice.

tste tipo de adolescente, a que hacemos referencia, se diferencia
de) grupo que abandona la escuela en el nivel primario en que el proceso
de gestacion de su identidad es mds largo. Ademés, tiene ante sf un aba
nico mucho mds amplio de "estilo de vida" para vptar y a través de los
cuales poder encauzar su proceso de singularidad, apertura y autonomia
en la eleccion de determinados roles sociales, delimitados por una carre
ra o una ocupacion de un cierto status.

Partimos de una realidad: un niflo que, finalizado su nivel primario,
ingresa al nivel medio en pleno proceso de cambio biopsicosocial y que
apunta al logro de su identidad en el marco de una realidad mis compleja
y mcdiata. Desde el punto de vista cognoscitivo finaliza el periodo de
las ll;madas por Piaget "operacicnes concretas” y entra en el periodo de
las "operaciones formalgs“. Este periodo se caracteriza precisamente por
el pensamiento reflexivo. A Yos 11 6 12 aflos el nifo comienza a razonar
de un mode hipotético-deductivo y sobre proposiciones que pueden no estar
relacionadas con la realidad. Asi como en el perfodo de las operaciones

concretas el nifio razona sotre la realidad y sus objetos concretos (su
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estructura congnitiva es algo asi como una agrupacion de operaciones
de primer grado) en el periodo de las operaciones formales el pGLer'
no sélo puede razonar sobre esa realidad fictica, sino que también
puede reflexionar sobre esas operaciones concretas (su estructura
cognitiva opera entonces sobre operaciones siendo algo asi como una
" agrupacién de operaciones de segundo grado). En ese momeuto'él pen
samiento puede desprenderse del conteniao concreto y sobrepasai lo
real._pugde operar con formas puras y entender 1o probable. - Se abre
asf el camino hacfa la combinatoria (que permite clasificariélasificg
ciones y seriar seriaciones). Todo ello da lugar a una nueva 16gica.
Esta nueva 16gica le permite al adolescente tener acceso a:

a) la 16gica formal y

b) la deduccitn matemdtica,
ambas "pensamiento puro” que opera'sobre signos independientes de lo
reé\. Estas estructuras 16gico-matemdticos y proposicionales favore-
cen c) el desarrollo de un espiritu experimental tendiente a la bls-
queda de éxplicaciones y leyes.

El apoyo mutuo de las operaciones 16gico-matemiticas (a y b) y
de la progresiva construccién de relaciones causales (c) le permiten
una aproximacion cada vez mayor a los procedimientos del pensamiento
cient§fico. La asimilacién de los hechos a los esquemas 16gico-mate-
miticos (ay b)permiteencuadrarlos, estructurarlos, enriquecerlos, faci
litando un razonamiento inductivo de las leyes que rigen los fendmenos
naturales y la construccion de teorias. £E1 desarrollo de las operac%g
nes 16gico-matemdticas (a y b) que operan sobre objetos (no sélo dis-
cretos, sino también continuos) le hace posible el construir un concep
to objetivo del tiempo. ‘

Este pensamiento formal (con su gran apertura inductiva y deducti
va) permite una descentracion de 1o real; la realidad pasa a ser un sub
conjunto dentro de un conjunto mas abarcativo: lo probable. Sin lugar
a duda este progreso constructivo constituye un cambio de perspectiva

de<de el cual el adolescente se inserta en su realidad biosociocultural:

DS S
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la 1lamada “idealismo adolescente". ;

" E1 mundo de los valores, hasta entonces limitado a las fron-
teras de la realidad concreta, se abre ahora a todas las posibili
dades inter-individuales o sociales arribaﬁdo a una nueva dimen-
si6n: la de los "valores ideales o supraindividuales”. Los ﬁuevos
instrumentos'deduftivos, el logro de un concepto objetivo del tiem

po, a 1o que se suma la apertura de los valores a las nuevas posi-

bilidades, permite al adolescente anticipar situaciones hacia las

cuales tender y entre las cuales optar ("de acuerdo coﬁ" o "en opor

sici6n al" mundo inmediato o mediato de los adultos).

| El acelerado crecimiento fisiolégico y somitico constituye una
nueva energia sin limites que, orientada hacfa valores ideales, con
duce al adolescente a pensar en su absoluta posibilidad de transfor
mar la realidad. Esto explica otro rasgo adolescente: la omnipoten
cia. El logro de su identidad le permitird, a posteriori, adaptar-
se a la realidad biosociocultural eligiendo una carrera o una ocupa-
ci6én que lo conduzca a satisfacer sus necesidades de creatividad y

de transformacion social. La sociedad entonces, al favorecer el lo-
gro de la identidad adolescente, asegura su propia evoluci6n en tan-
to, como sefala Erickson "la adolescencia constituye un regenerador
vital en el proceso de evolucién social porque la juventud puede ofre
cer su lealtad y sus energfas, tanto para la conservacién de 1o que
continOa'cﬁnsiderando verdadero, como pnra,laAcorreccién revoluciona~
ria de lo que ha perdido su significacion regenerativa".(ﬁ)

A nuestro juicio esto solo se logra en un marco en el cual los‘
docentes (sean del &rea que Sean) estfmulcn la singularidad, la auto
nomia y la apertura como rascos ontol6gicos fundamentales; es decir,
que favorezcan en los adolescentes el logro de una identidad que le
permita manifestar su creatividad, su tibertad psicolégica responsa-

ble y su comunicacién.

(*) Erickson, E. "ldentidaa, juventud y crisis". Ed. Paid6s. Bs.As.

1974, pag. 109.
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Para ello necesita valorér en la sociedad adecuadas ;elaciones de convi
vencia basadas en la justicia social, en procesos sociales demdcraticos
y en una evoluci6n nacional autbnoma.

Contribuir como docentes al logro de la identidad del adolescente
és ayudarlo a colaborar y a participar auténoma y creativamente en una
sociedad qué, orientada hacia la independencia, la justicia social y la
democracia requiere del esfuerzﬁ de todos para resolver los problemas
que implica su continuidad, sQ trans formacion y su peffeccionamiento.

R
1V. La Educacién en la Matemdtica

Una vez esclarecidas las caracteristicas del adolescente en 1a es-
cuela secundaria y lo que jmplica el logro de su identidad, pasaremos
a definir la Matemdtica. »

La Ma}em&tica como Ciencia es tanto un producto como un proceso. Co
mo preducto es un conjunto coherente y sistemitico de conocimientos pre
sentados deductivamente, en continuo crecimiento. Este crecimiento im-
plica -por un lado- el desarrollo de nuevos contenidos que ramifican los
existentes y -por otro- la uuificacibn de los conocimientos diversifica-
dos. Este cuerpo de conocimientos estd rehacionado. tanto con las otras
Sreas cientificas, como con los desarrollos tecnolégicos; y crece en fun
cién‘de problemas intrinsecos (de la Matemitica misma) y de problemas ex
trinsecos (surgidos de 1a sociedad, de otras Ciencias o de 1a Tecnologfa).
£1 crecimiento de los contenidos matemdiicos constituye, precisamente, el
resultado de o que es la Matemdtica como proceso: un proceso inductivo-
deductivo de investigacién de problemas.

De lo expuesto se derivan enlonces algunos objetivos generales de la
Educacién en la Matemitica. Se debe legrar que el alumno:

-Comprenda que los productos matemdticos son diferentes de los procesos
que sirvieron para arribar a ellos; es decir, que la Matematica es tanto
un marco conceptual como un proceso constructivo.

-Comprenda que el proceso constructivo de la Matemdtica es un proceso de
iﬁvestigacién y de resoluci6n de problicmas.

-Comprenda que ese proceso requicre tanto de 1a inducci6n como de la de-
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duccibn.
-Construya un conjunto de conocimientos minimos.
-Investigue y resuelva problemas matematicos y no matemdticos.
Los objetivos establecidos se logran si las actividades de
enseflanza-aprendizaje seleccionadas por el docente se centran
alrededor de la investigaci6n.y resolucion de problemas, tanto
matemdticos,cuanto no matemdticos. Dichos problemas pueden ser
tedricos o préctico;. abstractos o concretos.
La caracteristica principal de estas actividades {"Consiste

en la presentacién a los alummos de st tuaciones problemdticas,

' cuyo tratamiento requiere un proceso activo-ereativo de estudio,

s

semejwite al que utiiizan los matemdticos.

Las eituaciones problemdticas elegidas deben reunir uﬁa se
rie de condiciones. Deben ser motivadoras en su presentactdn y
pennitir en su investigacidn la aplicacién de conocimientos ya
aprendidos por ioe alwmos; ademde deben dar lugar al desarrollo
de nuevos contenidos matemdticos, sin cuyo aprendizaje no se pue
de resolver el problema.

Eg decir, el problema que se presente al alwmo (pertenezca
a la vida cotidiana, a otras Ciencias, o a la Matemdtica misma)
debe ser atractivo comv para generar en el alwmo el deseo de
analizarlo, cstudiarlo y resolverlo. [;a comprengién y resolucidn
del problema debe estar g:rantizada por los conocimientos y expe
riencias previas del estudiante, pero, en algiin m[omento del pro-
ccoo de tnvestigacidn, debe surgir la necroidad de nuevos con'teni
dos matemdticou, sin los cualen reoulta impogihle x~):;uivur el pro
blema. Esta ultima condicidn difcrencia precisamente estas situa
ctones problemdticas de aquellas otres cuya resolucidn implica sé
lo la aplicacidn dr conoctmicnins previos. No es que nos oporiga-
mog a estas iultimas, sino que pensamos que, cuando se .f;'cleccionan
problemas que el alumo ro puzde resclver sdlo con los cenoaimien

tos que pocee, se incentiva su interds y se lo impulsa a oner en
q R y se P



juego su propio razonamiento para "descubrir” o crear conceptos, rela
etones, estructuras, etc. Este tipo de situaciones prvblemdticas,‘no
86lo conduce a la adquisicién de nuevos contenidos matemdticos, 8ino
también a que el alumo vea la utilidad de los mismos en situactones
concretas”. (*)

A esto debe agregarse un punto importante de considerar: la nece-
sidad de que la técnica de resolucién de problemas se combine en el
aula con otras téénicas grupales, tal que las interacciones personales
en el estudio de esas situaéiones enriquezcan tanto al grupo como a

sus integrantes, favoreciendo simultineamente los rasgos de creativi-

dad, autonomfa y comunicacibn.

1V. Contribucidn de lc Matemdtica a la educacidn del adolescente.

Asi como, hasta los 11 6 12 anos las opéraciones 16gico-matemdti-
cas permiten al nifio establecer relaciones de semejanza, de equivalen
cia, clasificar, seriar, etc. objetos discretos y continuos de 1a rea
lida& concreta; desde los 11 & 12 afos 1a entrada en el perfodo de las
operaciones formales le permitird una estructuracién mucho mas abarca-
tiva én la que lo concreto es sdlo una parte. E1 ‘poder descentrar con
tenidos y forma, propio de esta etapa, le permite acceder a las construc
ciones (inductivas y deductivas) que le ofrece la Matemdtica como proce
s0 y comprender 1a estructura general de sus productos finales, si lain
teracciébn con ella se reqgula y sistematiza adecuadamente.

£1 aporte de la Matemitica a la educaci6n del adolescente estriba en
tonces en proporcionarle situaciones cue requieran (para su estudio, su
andltisis y su solucidn)de procedimientos inductivos y deductivos de pen-
samiento, en una etapa en que los mismos se generan y completan despren-

diténdose de la realidad y operando sobre forwas puras. Si bien como pro

ducto 1a Matemstica tiene un aspecto puramente deductivo, como proceso

(*) Sanchez, C.; Aranega, C.P. de; Pujada, S.M. "Sugerencias de un méto-
do para la Ensefanza-Aprendizaje de la Matemdtica en la Es-
cuela Media”. IMAF - UNC (1980).

e e e
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de elaboracidn consiste en la construccién de demostraciones que se des
cubren por'medio del razonamiento plausible y de las cenjeturas. De ahf
entonces que la Educacion en 1a Matemdtica favorezca el desarrollo de
fos procesos indﬁctivos y deductivos del razonamiento reflexivo del ado-
lescente. El planteo de situaciones problemdticas motiva al adolescente
a8 descubrir generalizaciones verdaderas y a demostrarlas deductivamente,
permitiéndole plantear (por induccién) conclusiones exploratorias y con-
firmarlas (empleando el razonamiento deductivo que caracteriza la demos-
tracién 16gica). ‘

E1 aspecto inductivo del proceso matemdtico congribuye entonces a
desarrollar el analisis y la induccion reflexiva por la cual el adoles-
cente, frente a su realidad y sobrepaséandola, busca descubrir generaliza
ciones verdaderas. Coadyuva de esta manera al pensamiento cientifico, a
la vez creativo y critico que, frente a un problema concreto o abstracto,
plantea y formula hip6tesis de solucion y establece conclusiones a la luz
de los datos y de las pruebas disponibles. El proceso de investigacion
matemdtica (que se inicia inductivamente) finaliza con una demostracion
(1o que implica un razonamiento deductivo). La esencia del razonamiento
deductivo es partir de ciertos términos (definidos y sin definir) y de
ciertas proposiciones (demostradas o simplemente supuestos) y, por deduc
ciones 16gicas, arribar a conélusiones. ‘Lo importante es que el adoles-
cente comprenda que las conclusiones obtenidas en forma 16gica dependen
de los términos y proposiciones iniciales. Y que ésta es la razbn por la
cual (antes de comenzar el razonamiento 16gico) resulta necesario, tanto
definir la mayor cantidad de términos iniciales, como demostrar la mayor
cantidad de proposiciones previas. Es decir, que los términos sin defi-
nir y las proposiciones no demostradas (supuestos) deben reducirse al
minimo. Ademds, el adolescente debe comprender que si el conjunto de
supuestos iniciales (axiomas y postulados) resulta consiste y completo,
la probabilidad de obtener deductivamente conclusiones validas es mayor.

Todo esto implica que el alwmo comprenda que el razonamiento 16gico
no es por si verdadero. Si el adolescente lo entiende puede entonces com
prender que el razonamiento deductivo que se emplea para reflexionar sobre

la realidad no es verdadero simplemente porque sea l6gico (ya que la deduc
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cion mis perfecta puede conducir a.conclusiones no significativas o a
conclusiones falsas, si se parte de definiciones incorrectas o dg su]
puestos iniciales inapropiados o falsos). Puede comprender tambiénque
un razonamiento deductivo seri mds claro y convincente si parte de un
minimo ae términos sin definir v de un minimo de supuestos.
La Matemitica como proceso deductivo favorece asi la sintesis y la
deduccién reflexiva rigurosa, colaborando al desarrollo de ideas y prin
‘cipios de otras dreas del pensamiento. .La Educaci6én en 1a Matemdtica
coadyuva con esto a que el adolescenfe. no s6lo piense deductivamente de
un modo riguroso, sino que establezca criterios que le permitan %valuar
criticamente razonamientos 16gicos, suyos o ajenos. La investigacibn de
situaciones problemiticas ayuda al adolescente a construir productos (co .-
.nocim%entos) y procesos reflexivos rigurosos, a mas de habituarse a un len-
guaje preciso transferible a la comunfcacidn en otros campos. Los proble
mas planteados 'no deben limitarse al campo-de la Matemdtica. El estudio
de otros, no mqteméticos, que requieren para su soluci6n de conocimientos
matemdticos y de procesos inductivos y deductivos de pensamiento, favore-
ce la posibilidad de transferir la actitud inquisitiva, Ta motivacién de
buscar soluciones y el uso de un pensamiento riguroso a problemas de la
realidad biosociocultural en que el adolescente estd inmerso.
Por otra parte, el estudio de estos problemas lo conduce a: a) esta
"blecer relaciones entre ciertos campos de la MatemStica, esencialmente
aplicados, y otras dareas cicntifico-tecnolégfcas y a0n sociales y b) asi
milar los hechos a los esquemas 16gico-matem&ticos, lo cual permite es-
tructurarlos y enriquecerlos, favoreciéndose, de este modo 1a induccién -
de leyes naturales y sociales. Ademds, el empleo de opcraciones 16gico-
matemdticas en situaciones que implican conocimientos de otras dreas, en
riquece la estructuracién formal, coherente e integrada de los conocimien
tos del adolescente. En sintesis: E) planteo dc situaciones problemdti-
cas, como centro de las actividades dn enseilanza-aprendizaje de la Matemd
tica, conduce al adolescente al desarrollc aradual de sus estructuras cog

noscitivas facilitando 1a estructuraci6n de una jdentidad creativa; aut6-

noma y que se comunica con la realidad wiosociocultural en que estd inmer

sa.

.
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MAS NOTICIAS
{

"Segunda Reuni6n Nacional de Educacién en la Quimica" - (REQ I1).
Se realizard en la Facultad de Filosoffa, Humanidades y Artes de la Uni
“versidad Nacional de San Juan, durante los dfas 5,6, 7y 8 de Setiem-

bre del corriente aflo. Por informes e inscripciones dirigirse a:

Departamento de Fisica y Qufmica

Facultad de Filosoffa, Humanidades y Artes

Universidad Nacional de San Juan L]
. Avenida Ignacio de 1a Roza 230 - Qeste

5400 - SAN JUAN

Participantes: profesores de Quimica y docentes vinculados con 1a mis

ma, de todo el pais y los distintos niveles de ensefanza.

hlchi Ak Ak

€1 "VIT Seminario Nacional de Matematica" organizado por el IMAF,
se llevard a cabo en el complejo turfstico que posee la Universidad Na-
cional de C6rdoba en Vaquerias (Sierras de Cérdoba) desde el 30 ce Julio
al 10 de Agosto de! corriente afo. Este seminario, que se lleva a cabo
cada dos afos, tiene por 6bjeto promover, orientar y estimular el estu-
dio dc dreas importantes de la Matemitica. Esta estructurado alrededor
de cursos cortos, en temas centrales y al alcance de estudiantes avanza
dos de una carrera en Matemitica. Es un esfuerzo tendiente a promover
1a cultura Matemitica de sus participantes y mostrar los grandes temas

donde pueden realizarse investigaciones valiosas.

Para solicitar informacion dirigirse a:

VII Seminaric Nacional de Malemitica

IMAF

Avda Valparafso y R. Martinez ’ i
Ciudad Universitaria

f
5000 - CORDOBA E
i



