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Resumo

Este trabalho tem como objetivo apresentar alguns resultados das pesquisas desenvolvidas
no Nucleo UFMS vinculadas ao projeto de pesquisa em rede, intitulado “Trabalho
colaborativo com professores que ensinam Matematica na Educacdo Basica em escolas
publicas das regides Nordeste e Centro-Oeste”, aprovado no Programa Observatorio da
Educagdo. As pesquisas utilizaram como referenciais tedricos e metodolégicos, 0s
pressupostos da pesquisa colaborativa, fundamentados em Desgagné (2007) e Ibiapina
(2008). A pesquisa colaborativa diferencia-se de outras metodologias pelo seu carater
participativo, colaborativo e reflexivo, ou seja, tem uma dupla identidade: a pesquisa e a
formacgdo. Os resultados apontados nas pesquisas evidenciaram gque a a¢ao conjunta entre
pesquisadores e professores da Educacdo Basica possibilitou movimentos participativos,
colaborativos e reflexivos, possibilitando aos professores explorar e questionar 0s seus
proprios saberes e praticas, além de propiciar o enfrentamento e a superacdo das
necessidades apresentadas no desenvolvimento de suas praticas docentes.

Introducéo

O movimento formativo do sujeito a partir da realidade objetiva é um caminho que possibilita
inimeras reflexées. Um caminho que tem se evidenciado de forma a amenizar o abismo
inerente entre a formacao inicial, formacdo continuada, extensdo e formacao em pesquisa, e
divulgacdo cientifica, é o da politica de formacdo e desenvolvimento profissional de
professores da rede puablica, no qual nasce o Programa Observatorio da Educagédo
(OBEDUC). Esse Programa foi instituido pelo Decreto Presidencial n° 5.803, de 08 de junho
de 2006, resultado da parceria entre a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel

Superior — Capes e do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
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Teixeira — INEP, com a finalidade de fomentar a producdo académica e a formacdo de
recursos pés-graduados em educagdo, em nivel de mestrado e doutorado, por meio de
financiamento especifico. Um ponto importante a ser ressaltado nesse Programa é a unido de
académicos de graduacéo e de pds-graduacdo juntamente com os professores da Educacédo
Basica e pesquisadores para juntos desenvolverem pesquisas.

Dentro dessa perspectiva, temos que a formacgdo continuada tem sido um importante
instrumento de politicas publicas do Governo e as instituicfes de ensino superior tém se
engajado na articulacdo com a Educacdo Basica. Nesse viés, a partir de parcerias, foi
desenvolvido o projeto em rede intitulado “Trabalho colaborativo com professores que
ensinam Matematica na Educacdo Bésica em escolas publicas das regides Nordeste e
Centro-Oeste”, que foi aprovado no Edital 049/2012 do Programa Observatorio da Educacéo
— OBEDUC - Capes e teve como objetivo propiciar, por meio de praticas colaborativas, a
reflexdo desses professores acerca do trabalho didatico/pedagogico e desencadear acbes
educativas voltadas para a sala de aula. Este projeto contou com a participagdo de trés
Universidades: Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS — instituicdo sede),
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) e Universidade Federal de Alagoas (UFAL), com
um total de 46 integrantes entre doutores, doutorandos, mestres, mestrandos, licenciandos
em Matematica e Pedagogia e professores da Educacdo Béasica de Matematica.

Neste artigo, apresentaremos alguns resultados de duas dissertacfes de mestrado que foram
desenvolvidas no projeto OBEDUC no Nucleo UFMS, sédo elas: Pardim (2015) e Jorge
(2015).

O movimento de pesquisa e a formacgéao no projeto OBEDUC

Na perspectiva de minimizar as lacunas inerentes a formacéo docente, nas ultimas décadas,
algumas politicas publicas educacionais foram implantadas pelo governo federal, o qual
langou vérias ag¢Oes visando atender tanto a demanda de formac&o inicial, em nivel superior
exigida por Lei, quanto a formagéo continuada.

Ao tratarmos especificamente da formagédo continuada de professores, cabe ressaltar que
muitas politicas voltadas a essa formacao tém se mostrado ineficazes, pois, segundo Gatti

(2003), as suas acOes nao tém considerado o fato de que os professores “sdo pessoas
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integradas a grupos sociais de referéncia nos quais se gestam concepcdes de educacdo, de
modos de ser, que se constituem em representacdes e valores que filtram os conhecimentos
que lhes chegam” (Gatti, 2003, p. 192).
Corroborando com essa discussdo, Novoa (1995, p. 25) afirma que
[...] a formacdo ndo se constroi por acumulacdo (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construcéo permanente
de uma identidade pessoal. Por isso e tdo importante investir na
pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia.
Nessa tentativa, podemos observar que muitas pesquisas voltadas para a formacao continuada
de professores tém se pautado em programas que privilegiam a parceria entre escolas e
universidades. Essas pesquisas desenvolvem agfes conjuntas, buscando atender as
necessidades do docente em seu l6cus de atuacdo profissional: a sala de aula, viabilizando a
constituicdo de espacos formativos que valorizam a reflexao desses professores acerca da sua
pratica. Neste sentido, iniciativas educacionais mais recentes tém aliado em um mesmo
projeto, pesquisa e formacgdo, como é o caso do Projeto OBEDUC, que foi desenvolvido no
Ndcleo UFMS.
Desgagné (2007) esclarece-nos que um projeto de pesquisa colaborativa ndo apenas constroi-
se sobre uma dupla identidade, pesquisa e formacdo, mas também que essas dimensdes
podem ser conduzidas em paralelo. Segundo o autor, essa dupla identidade é exigéncia do
préprio conceito de colaboracdo, pois, esse conceito supde a possibilidade de interacdo e
engajamento de cada participe a partir das suas preocupacdes, das suas necessidades e dos
seus respectivos interesses. Portanto, no interior desse processo de reflexdo e de compreensédo
acerca de uma determinada situacdo préatica, a pesquisa colaborativa supde a co-construcao
de um objeto de conhecimento entre pesquisador e docentes.
Um ponto importante a ser destacado é que a pesquisa colaborativa desenvolve-se mediante
uma parceria entre as instituicdes e as relacdes pessoais em torno de um objetivo comum.
Neste sentido, a pesquisa colaborativa contribui para o processo de producdo de
conhecimentos e para a formacéo de professores, objetivando a transformacao das realidades

concretas educacionais.

118
VIl CONGRESO IBEROAMERICANO DE EDUCACION MATEMATICA. LIBRO DE ACTAS.
ISBN 978-84-945722-3-4



As primeiras pesquisas desenvolvidas no Nucleo UFMS

A pesquisa de Pardim (2015) intitulada “Reflexdes e interacdes de um professor da Educacéo
Basica em um projeto colaborativo” teve como objetivo analisar os movimentos reflexivos
de um professor acerca da sua pratica, quando participa de ciclos de estudos colaborativos,
visando responder a seguinte questdo: Como a participacdo de um professor em ciclos de
estudos colaborativos pode leva-lo a movimentos reflexivos sobre a sua préatica? A
pesquisa foi desenvolvida em uma escola municipal em duas turmas de sexto ano do Ensino
Fundamental. Como procedimentos metodoldgicos, foram utilizados os ciclos de estudos
colaborativos, os registros reflexivos, as entrevistas narrativas, a autobiografia e as
transcrigdes dos videos das reunides.

A pesquisa de Jorge (2015) intitulada “Reflex6es sobre a pratica docente de um professor de
Matematica a partir da pesquisa colaborativa” teve como objetivo compreender o processo
reflexivo de um professor de Matematica sobre a sua pratica docente no ambito de sala de
aula, a partir da pesquisa colaborativa, visando responder a seguinte questdo: Como a
pesquisa colaborativa possibilita compreender o processo reflexivo de um professor de
Matematica sobre a sua pratica docente a partir da espiral reflexiva ampliada? A
pesquisa foi desenvolvida em uma Escola Estadual na sala de aula de um professor no
primeiro ano do Ensino Médio. Como instrumentos para coleta de dados, foram utilizados os
passos da espiral reflexiva propostos por Ibiapina (2008), sdo eles: planejamento, aplicacdo
da aula, entrevista e sessdo reflexiva. Porém, a espiral foi ampliada, inserindo trés novos
passos, tais como: novo planejamento, nova aplicacdo da aula e nova entrevista.

As duas pesquisas de Pardim (2015) e Jorge (2015) tiveram como referencial teérico e
metodoldgico a pesquisa colaborativa (Ibiapina, 2008), que busca fortalecer o diadlogo entre
a universidade e a escola, possibilitando aos professores da Educacdo Basica repensar as suas
praticas pedagdgicas nas aulas de Matematica. Além disso, as duas pesquisas buscaram 0s
movimentos reflexivos dos professores de Educagdo Basica de Matematica.

Alguns resultados apontados nas pesquisas
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As analises da pesquisa de Pardim (2015) foram pautadas nas reflexes de um professor da
Educacdo Baésica e nas falas dos integrantes do subgrupo e do grupo no Nucleo UFMS, com
0 objetivo de identificar as interacdes de um professor em um grupo colaborativo e identificar
0s movimentos reflexivos do professor.

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola municipal, que serviu como base para a aplicacao
das atividades elaboradas pelo subgrupo de forma colaborativa - local onde o professor da
Educacdo Basica lecionava. As atividades abordaram o conteddo de fracdo, mais
especificamente, a nogéo de fracdo como parte de um todo, voltado para o sexto ano, e foram
desenvolvidas em duas turmas.

No decorrer da pesquisa, o professor afirmou que a reflexdo deve acontecer diariamente e é
um aspecto essencial a sua atividade docente, embora ela ndo seja uma préatica recorrente na
sua formacao inicial e nem mesmo nas formacgdes continuadas. Reconheceu que a reflexdo
ndo acontece facilmente no ambiente escolar.

Professor: [...] percebo um grave erro, que ndés cometemos que é
refletir sobre tudo o que foi feito em nosso trabalho, apenas no fim
do ano letivo. [...] Em nosso trabalho, a reflexdo deve acontecer todos
os dias, € claro que isso ndo é uma tarefa facil, somos humanos, temos
uma vida. Porém, € necessario! Pois, 0 que podemos fazer no final
do ano, se ndo conseguimos ensinar tudo o que era preciso? O tempo
passou, 0 ano letivo acabou e ja ndo se pode fazer mais nada pelos
alunos, a ndo ser no proximo ano. (sic)

Concordamos com o professor sobre a importancia da reflexdo diaria na sala de aula.
Contudo, segundo Ibiapina (2008, p. 18), o “processo reflexivo exige mergulho tanto no
conhecimento tedrico quanto no mundo da experiéncia, para que se possa desvelar a que
interesses servem as acOes sociais e como elas reproduzem préticas ideologicas”.

O professor enfatizou que o projeto OBEDUC do Nucleo UFMS modificou o espaco de
formacdo e tem proporcionado o compartilhamento de experiéncias e a valorizagdo do
professor da Educacdo Bésica.

Um acontecimento interessante, no decorrer das atividades, foi a mudanca na forma de
avaliacdo do professor.

Professor: Eu ndo sei se estou empolgado demais, sabe? Para vocé
ter uma ideia, eu decidi fazer uma prova pratica, uma coisa que eu
nunca fiz. Entendeu? VVou pegar o Tangram que eu achei bem legal,
sabe? (sic)
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A empolgacéo do professor, proveniente da aplica¢éo das atividades, motivou-o ao ponto de
leva-lo a mudar a forma de avaliagdo escolar. O uso da expressdo “prova pratica” também ¢é
algo revelador sobre como ele entendeu as atividades a respeito de fracdes. Por meio dessa
expressdo, foi possivel inferir que o professor compreendeu-as como uma forma pratica, uma
forma manipuléavel de trabalhar os conceitos abstratos da Matematica. Para Zeichner (2008),
os professores precisam saber como seus alunos aprendem para explicar determinados
conceitos, “conduzir discussdes, como avaliar a aprendizagem discente, conduzir uma sala e
muitas outras coisas” (Zeichner, 2008, p. 546). Essa vivéncia do professor esta relacionada a
reflexdo docente, pois o professor que tem conhecimento do conteldo da disciplina e do
conhecimento pedagdgico que eles precisam ensinar reflete para mudar o processo de ensino
e aprendizagem. Nesse caso, sO precisam rejeitar “os modelos transmissivos de ensino que
meramente promovem memorizagao” (Zeichner, 2008, p. 546).

Apos as discussbes de textos e também sobre a preparacdo e a aplicacdo das atividades, o
professor foi questionado sobre o seu entendimento do que é ser um professor reflexivo.

Professor: [...] quando a gente coloca em prética esse tipo de
trabalho que estamos fazendo, vocé vé o resultado ali na hora, [...] na
participacdo dos alunos, na empolgacgéo dos alunos e no aprendizado.
Quando vocé faz simplesmente o basico, que é chegar la e passar 0
contedo que estd no livro, o resultado s6 vem depois, apds a
correcdo das provas. Sabemos que o correto é a avaliacdo continua.
[...] Quando vocé faz esse tipo de trabalho — planeja, aplica, pensa no
que foi feito, no resultado que obteve, aplica novamente, e discute —
isso se torna uma avaliacdo continua. Entdo, eu acredito que isso seja
o professor reflexivo. Vocé aplica o trabalho, o contetdo, voceé volta,
VOCE pensa, reavalia, quando vocé avalia os alunos, voceé avalia o que
vocé fez, aquilo que vocé ensinou, a maneira que vocé expls o
conteudo, ai vocé da continuidade ou muda, aborda de outra forma
ou outra estratégia. Eu creio que seria isso. Nao usei palavras
tedricas, mas falei o que penso. (sic)

O professor entende como ‘professor reflexivo’ como aquele que esta em constante atencao
acerca do que acontece na sala, avaliando os resultados da aprendizagem dos alunos diante

da forma escolhida para abordar tal assunto.
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Ao final da pesquisa, concluiu-se que os ciclos de estudos colaborativos proporcionaram ao
professor importantes movimentos de reflexdo acerca da sua préatica, pois, favoreceram as
interacOes, os dialogos e as negociacbes dos desafios vividos por ele em sala de aula.

As andlises da pesquisa de Jorge (2015) buscaram compreender as praticas docentes do
professor por meio dos depoimentos, das acdes e dos dialogos no subgrupo e dos indicios de
reflexdo do professor, pelos movimentos do caminhar metodoldgico da espiral reflexiva
ampliada — planejamento, entrevista, sessdo reflexiva, novo planejamento e nova entrevista.
A espiral sistematica de reflexdo proporcionou ao professor refletir sobre as suas acoes
docentes, bem como propiciar mudancas por meio dos significados e pela ressignificacédo ou
pelos novos significados atribuidos a pratica docente.

Como unidades tematicas, foram estabelecidos os conteddos sugeridos pelo professor -
funcdo do 2° grau, funcdo exponencial e funcéo logaritmica. As atividades foram iniciadas
com o planejamento do conteudo de funcdo do 2° grau, devido a necessidade do professor.
Apos o planejamento da aula, feito conjuntamente no grupo, a aula foi aplicada. No decorrer
da aula, o professor observou que 0s alunos ndo estavam conseguindo resolver as questdes.
Diante das dificuldades dos alunos para resolver os exercicios matematicos, o professor
explicou o que significou, para ele, os alunos ndo saberem resolver, pois durante o

planejamento, ele acreditou que os alunos resolveriam.

Professor: [...] Quando eles conseguiram com muita ajuda, no
quadro montar o produto, eles erraram a distributiva. Achei que eles
sabiam resolver aplicando a distributiva, depois, eu percebi que nao
sabiam.
Podemos perceber que o professor reconhece, ap6s a aplica¢do da aula, que os alunos nédo
sabem interpretar os exercicios, porque ele ndo trabalha com exercicios contextualizados.
Diante do ocorrido, o professor propés mudancas quanto a sua pratica docente. Entdo,
podemos inferir que ele refletiu e essa reflexdo pode ser caracterizada como pratica e critica,
de acordo com Liberali (1999).
A partir da necessidade dos alunos e do olhar do professor, foi elaborado um novo
planejamento e uma nova aplicagdo, de forma a iniciar com os alunos a interpretacdo por
meio de exercicios contextualizados com as informag¢fes matematicas mais explicitas e, a

partir dai, foi feita uma nova entrevista.
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Ao final da pesquisa, concluiu-se que o professor ao participar do projeto OBEDUC no
Nucleo UFMS e das etapas da espiral reflexiva ampliada, por meio das a¢des desenvolvidas,
conseguiu refletir e possibilitou mudangas na sua préatica docente.

Considerac0es Finais

O projeto de pesquisa em rede, vinculado ao Programa Observatorio da Educacdo, aqui
apresentado, destaca as contribuicdes para a formacdo de um grupo colaborativo, visto que
todos integrantes sentem-se compromissados com o desenvolvimento do projeto e o ponto
principal é que ndo ha uma hierarquia. Nessa vertente, o grupo de trabalho colaborativo do
Nucleo UFMS foi constituido a partir de um movimento participativo, colaborativo e
reflexivo, concebido como um espaco formativo, promovendo processos de desenvolvimento
profissional docente, possibilitando aos professores explorar e questionar 0s seus proprios
saberes e praticas, além de propiciar o enfrentamento e a superacdo das necessidades
apresentadas no desenvolvimento de suas praticas docentes.

Pelos resultados alcangados nas duas pesquisas apresentadas, podemos perceber a relevancia
do projeto em rede OBEDUC, o qual se revelou como um caminho possivel de aproximacao
da escola com a Universidade. Os resultados das produgdes evidenciaram que a agéo conjunta
entre pesquisadores e professores da Educacdo Basica possibilitaram a ampliacdo e a
producdo de conhecimentos no campo educacional, que serviram como base para subsidiar
o0 desenvolvimento de préaticas docentes voltadas para a Educacdo Matematica, visando as
melhorias do ensino e da aprendizagem da Matematica, bem como a formacdo continuada

dos participes.

Referéncias

Desgagné, S. (2007) O conceito de pesquisa colaborativa: a ideia de uma aproximacéo entre
pesquisadores universitarios e professores praticos. Revista Educacdo em Questdo. 15, 07 —
32.

Gatti, B. A. (2003). Formacédo Continuada de Professores: a questdo psicossocial. Cadernos
de Pesquisa. 119, 191-204.

Ibiapina, 1. M. L. M. (2008). Pesquisa colaborativa: investigacdo, formacéao e producéo de
conhecimentos. Brasilia, DF: Liber Livro Editora.

123
VIl CONGRESO IBEROAMERICANO DE EDUCACION MATEMATICA. LIBRO DE ACTAS.
ISBN 978-84-945722-3-4



Jorge, N. M. (2015). Reflexdes sobre a pratica docente de um professor de Matematica a
partir da pesquisa colaborativa. (Dissertagdo de Mestrado) - Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul.

Liberali, F. C. (1999). O diario com ferramenta para a reflexao critica. (Tese de Doutorado)
- Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo.

Novoa, A. (org.). (1995). Os professores e a sua formacdo. 2. ed. Lisboa: Dom quixote.

Pardim, J. F. de S. (2015). Reflexdes e interacdes de um professor da Educacéo Bésica em
um projeto colaborativo. (Dissertacdo de Mestrado) — Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul.

Zeichner, K. (2008). Uma analise critica sobre a “reflexdo” como conceito estruturante na
formacgéo docente. Educ. Soc., 29, 535-554.

124
VIl CONGRESO IBEROAMERICANO DE EDUCACION MATEMATICA. LIBRO DE ACTAS.
ISBN 978-84-945722-3-4



