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Resumo

O artigo em tela € um recorte da dissertacdo de mestrado “4 formacéo em servico de
professores de matematica: Um estudo sobre a epistemologia da pratica em torno do
conceito de professor reflexivo”. A pesquisa objetivou analisar a formagé@o em servigo
de professores de matematica do ensino fundamental que atuam em escolas municipais
a partir dos conceitos de epistemologia da pratica e professor reflexivo. Os referenciais
bibliograficos constituiram a base tedrica para a pesquisa de campo que teve por
finalidade verificar a compreensdo dos professores sobre o fazer diario como espaco
para formacao continua. A pesquisa se caracterizou por dois métodos de abordagem: a
indutiva e a dialética. Para desenvolvé-la, optou-se por realizar um estudo de caso com
dezoito professores de matematica que atuam do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental
na rede municipal de ensino da cidade de Cedro, situada na Regido Centro-Sul do
estado de Ceara. Para a coleta de dados aplicou-se entrevistas semiestruturadas
destacando o0s aspectos importantes que contemplaram os objetivos delineados na
pesquisa. Com a pesquisa verificou-se que os pesquisados efetivam reflexdes sobre a
propria pratica, concebendo-as como espaco de construcdo de conhecimento
possibilitando a producéo de saberes para o aperfeicoamento da pratica docente.

Introducéo

As ultimas décadas tem revelado a preocupacdo em entender a epistemologia da préatica
docente, procurando compreender as complexidades do fazer pedagogico, tendo como
referéncia o conhecimento do professor. O cotidiano docente remete ao professor
defrontar-se com diversas situacbes emblematicas que, se bem conduzidas podem
propiciar a este profissional, novas aprendizagens sobre o seu trabalho e as diversas
relacdes que estabelece por meio de sua atividade profissional.

Ao desenvolver suas atividades, o professor precisa perceber as questdes que constituem
a educagéo, fazendo do seu trabalho em sala de aula um espaco de transformacéo,
percebendo diversas praticas na perspectiva historico, sécio-cultural, bem como

conhecer o desenvolvimento do educando nos seus multiplos aspectos: afetivo,
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cognitivo, e social, refletindo criticamente sobre seu papel diante de seus alunos e do

contexto social no qual se encontra inserido. Afinal,

[...] ninguém podera ser um bom professor sem dedicacéo, preocupacéo com 0 proximo,
sem amor num sentido amplo. O professor passa ao préximo aquilo que ninguém pode
tirar de alguém, que é conhecimento. Conhecimento s6 pode ser passado adiante por
meio de uma doagdo. (D’ Ambrosio, 2009)

Por outro lado, “o professor que ensina com conhecimento conquista respeito, confianga
e admiracdo de seus alunos” (Lorenzatto, 2006). E preciso aprender constantemente
para efetivar de forma significativa a producdo de conhecimentos matematicos.

Nas propostas para o ensino de Matemética o aluno deve ter participacdo ativa no
processo de ensino-aprendizagem. Os PCNs (1998) asseguram que o educando“¢ o
agente da construcdo do seu conhecimento, pelas conexdes que estabelece com seu
conhecimento prévio num contexto de resolugdes de problemas”. Nesta trajetoria “o
educando tem direito de receber do professor um correto contedo tratado com clareza,
e, para que isso possa acontecer, é fundamental que o professor conheca a matematica e
sua didatica” (Lorenzatto, 2006).

Realizando reflexdes na acdo e sobre a acdo o professor oportuniza a si mesmo
(re)construir a sua pratica, tornando-se um investigador na sala de aula, desenvolvendo
sua epistemologia da pratica, “numa valorizagdo da pratica profissional como momento
de construcao do conhecimento, através da reflexdo, andlise e problematizacdo desta”.
(Pimenta, 2002).

Nesse contexto, a formacdo docente em servigo deve passar por constantes analises e
criticas, procurando fazer do professor ndo mais um simples lecionador, mas um
profissional que se preocupa com o importante papel da gestdo do conhecimento. Um
profissional critico que consegue constatar as necessidades do educando e que adapte
curriculos, contetdos e métodos a contextos e cenarios que atendam os objetivos dos
principais protagonistas no ato de ensinar e aprender.

Portanto, o professor precisa aprender sempre, pois a Matematica contemporanea
trabalhada nos moldes tradicionais ndo desenvolve no aluno o desejo de aprender
matematica. O estimulo a comunicacdo matematica caracteriza-se como estratégias
especificas para 0 processo de ensino-aprendizagem, levando o educando a desenvolver
0 conhecimento matematico, falando, escrevendo, lendo e criando uma linguagem

matematica.
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2 Materiais e métodos
2.1 Caracterizagdo da pesquisa

A pesquisa caracteriza-se por dois métodos de abordagem: a indutiva e a dialética. Com
a abordagem indutiva, pretende-se observar o fenbmeno pesquisado, descobrindo as
relacfes existentes entre eles para se fazer generalizagbes de tais relagdes, isto &,
observa-se casos particulares para se fazer as conclusdes. Com a abordagem dialética,
analisa-se a totalidade que circunda o objeto pesquisado, interpretando a realidade e
verificando os fatos que ocorrem no contexto em estudo.

Dentre os tipos de abordagens qualitativas, optou-se por realizar um estudo de caso por
ser, um estudo empirico que investiga o fenbmeno em seu contexto mediante o uso de
variaveis gque lhes permita explicitar o comportamento do mesmo e, é caracterizado pelo
estudo profundo de poucos fatos, de modo a permitir um amplo conhecimento do objeto
de estudo. Para Yin (2005), o estudo de caso “é¢ uma investigacdo empirica que
investiga um fendmeno contemporaneo dentro do seu contexto da vida real,
especialmente quando os limites entre o fenbmeno e o contexto ndo estdo claramente

definidos”.
2.2 Situando o campo e 0s sujeitos da pesquisa

A pesquisa se delineou no municipio de Cedro, o qual esta situado na Regido Centro-
Sul do estado de Ceard, possui area demografica de 725,79 km? e encontra-se a
aproximadamente, 400 km da capital cearense. Sua historia esta fixada em tradi¢fes e

costumes que sao cultivados até hoje sem perder de vista a contemporaneidade.

Figura 1: Localiza¢do do Municipio de Cedro no Estado do Ceara e Divisdo Politico-Administrativa

os
Mangabeira

Fonte: Formatagdo a partir do Perfil Basico Municipal, 2009. Disponivel em
http://www.ipece.ce.gov.br/publicacoes/perfil_basico/pbm-2009/Cedro_Br_office.pdf

Para a delimitacdo de sujeitos e locus da acdo, realizou-se a pesquisa no municipio de

Cedro, interior do Ceard. Dos vinte e trés professores de matematica que exercem a
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docéncia do 6° ao 9° ano no Ensino Fundamental, dezoito optaram em participar da
pesquisa. Esses professores de matematica estdo distribuidos em dezoito escolas
municipais, as quais ofertam ensino fundamental a 1.406 alunos distribuidos do 6° ao 9°

ano.
2.3 Procedimentos Metodoldgicos

Para a coleta de dados se utilizou a entrevista semiestruturada, a qual procurou
inicialmente, verificar a trajetoria académica e profissional do(a) professor(a) de
matematica, o l6cus de atuacdo profissional, o tempo de atuacdo docente no ensino de
matematica e a situacdo funcional do professor. Conforme Trivifios (1987) a entrevista
semiestruturada é aquela que “parte de certos questionamentos basicos, apoiados em
teoria e hipOtese que interessam a pesquisa e que, oferecem amplo campo de
interrogativas, frutos de novas hipéteses que vao surgindo a medida que se recebem as
respostas do informante”.

Para cada questdo o participante da pesquisa deveria atribuir os seguintes valores: 1 —
Nenhuma Importancia; 2 — Importante; 3 — Muito Importante; 4 — Extremamente
Importante e justificassem a resposta. Quanto ao professor e seus saberes sobre a
pratica para ensino de Matematica, pediu-se que 0s pesquisados que expusessem a
relevancia das questbes a seguir: Refletir sobre a prdpria pratica de ensino em
matematica possibilita a producdo de novos saberes? Refletir sobre as acbes
pedagdgicas de sua pratica tem por finalidade encontrar novas alternativas para 0s

problemas que emergem no dia-a-dia da sala de aula?

3 Analise e discussao dos resultados

O referencial tedrico da investigacao apoia-se na teoria da epistemologia da prética, que
segundo D’Avila (2012) “estd baseada na ideia de que s6 aprendemos
significativamente aquilo que vivenciamos”. Segundo Tardif (2002), as pesquisas
fundadas nessa tendéncia sdo aquelas que respeitam e consideram a préatica profissional
e 0 seu campo empirico, no caso a escola enquanto campo de atuacdo da profissao
docente.

Dos professores pesquisados, 21% sdo licenciados em matematica, 10% sdo licenciados
em pedagogia e em matematica e 7% estdo frequentando o Curso de Licenciatura em
Matematica, no Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia (IFCE) campus

Cedro, precisamente entre o quinto e o oitavo semestre curso. 50% dos pesquisados ndo
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possuem curso de especializacdo, 31% s&o especialista em Metodologia do Ensino
Bésico e 19% sdo especialista em Psicopedagogia e Gestdo. Verifica-se que nenhum
professor de matematica da rede municipal é especialista em matematica pura ou em
educacdo matematica.

No que tange ao tempo de exercicio na docéncia, verificou que o quadro de professores
que atuam na disciplina de matematica é experiente. 13% dos professores atuam a
menos de cinco anos, 26% entre seis e dez anos, 26% entre onze e quinze anos, 18%
entre dezesseis e vinte anos e 17% entre vinte e um e vinte e cinco anos.

Em relacdo a situacdo funcional dos professores verifica-se que 87% pertencem ao
quadro permanente e foram selecionados por meio de concurso de provas e titulos. Os
professores com contrato temporario representam um percentual de 13% e, conforme a
Secretaria Municipal de Educacéo, os contratos ocorrem em funcdo de afastamento ou
aposentadoria de professores do quadro permanente.

Para conduzir a investigagdo neste item, a énfase foi colocada no sentido de saber como
os professores compreendem a construcdo do conhecimento matematico, evidenciando a
reflexdo sobre a pratica como alternativa para se repensar a pratica pedagdgica e
formacgéo em servico.

Nesse sentido, foi perguntado: Refletir sobre a pratica de ensino em matematica
possibilita a producdo de novos saberes? Um percentual de 56% considera essa préatica
importante. Nas respostas obtidas, sobre as concepcdes dos pesquisados, constata-se que
a reflexdo sobre a pratica de ensino estd permeada na verificacdo, disposicdo e
aplicabilidade dos conteudos. As falas de alguns docentes apresentam a importancia
atribuida a reflexdo sobre o fazer pedagogico do professor de matematica. Assim eles

expressam:

A reflexdo traz sempre uma nova agdo ou uma acao repensada. Refletir a préxis e os
saberes que a envolve nos impulsiona para uma avaliacdo e uma tomada de decisdo
importante. Ninguém consegue fazer sempre a mesma coisa do mesmo jeito. O
comodismo profissional é uma ferrugem nas engrenagens do pensamento. Quanto mais
se reflete os saberes, mais saberes sdo produzidos, pois somos seres inacabados.
(Professor 4)

A reflexdo e a analise da minha prética no ensino de matematica favorecem para que eu
busque inovar minhas aulas, incentive ao aluno desenvolver o raciocinio légico e a
criatividade no desenvolvimento da aprendizagem. (Professor 6)

Os depoimentos transcritos revelam a preocupacao dos professores em redimensionar
sua pratica para a transmissdo dos conteudos e o desenvolvimento cognitivo dos
educandos. Refletir sobre a prépria pratica docente, permite ao professor repaginar suas

experiéncias e melhorar o seu fazer de modo a desenvolver-se profissionalmente a partir
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de inquietagdes do seu exercicio profissional. A esse respeito Ghedin (2010) assegura
que:

A experiéncia docente ¢ um espaco gerador e produtor de conhecimento, mas isso ndo é
possivel sem uma sistematizacdo que passa por uma postura critica do educador sobre
suas experiéncias. Refletir sobre os conteidos trabalhados, as maneiras como se
trabalha, a postura frente aos educandos, frente ao sistema social, politico, econdmico,
cultural é fundamental para se chegar a producdo de um saber fundado na experiéncia.
Deste modo, o conhecimento que o educador “transmite” aos educandos ndo ¢ somente
aquele produzido por especialistas deste ao daquele campo especifico de conhecimento,
mas ele préprio se torna um especialista do fazer (tedrico-pratico-teorico)

O professor 02 assegura que a reflexdo sobre a pratica de ensino em matematica
“possibilita a aprendizagem docente, pois na medida em que se exercita a reflexdo sobre
alguma prética, o professor € levado a pesquisa, a troca de conhecimentos entre 0s
colegas e alunos e certamente o professor adquire novos saberes matematicos”. Outro
professor acredita que o importante na reflexdo docente seria tornar o ensino de
matematica mais interessante para atingir os objetivos de ensino. Deve-se levar em
consideracao que, a relacdo existente entre teoria e pratica deve estar sintonizada com a

vivéncia dos alunos.

Se o professor obtiver esse pensamento, com certeza o ensino da matematica seria mais
atrativo. Refletir sobre o ensino da matematica é uma tarefa importante no trabalho
docente, pois ajudaria ao proprio professor na transmissdo dos saberes aos alunos,
facilitando sua vida estudantil e, consequentemente, do mestre em sala de aula.
(Professor 01)
A producdo de novos saberes provém da préatica de ensino. O professor como mediador
do saber, ndo pode deixar de lado uma prética de ensino aberta ao didlogo — ouvindo 0s
alunos — feita mediante a experiéncia de vida dos alunos, sob pena de se estar
promovendo uma educagdo bancaria muito bem enfatizada por Paulo Freire. (Professor
09)

Destaca-se nestes depoimentos 0 ensino como atividade em que o professor aprende ao

executad-la e na medida em que desenvolve sua prética ensina algo a alguém. O
exercicio da docéncia se aprende ao ensinar e se ensina para que se aprenda alguma
coisa. O professor 7 afirma que “a atividade principal do profissional do magistério é o
ensino, que consiste em dirigir, organizar, orientar, mediar e estimular a aprendizagem”.
Assim, a sala de aula é o espago que propicia aprendizagem permanente, o qual
possibilita alunos e professores se desenvolverem mediante suas especificidades.
Portanto, se faz necessario “refletir para sempre melhorar a pratica pedagogica”.
(Professor 08) verificando que a “sala de aula funciona como um laboratdrio de estudo e
aprendizagem”. (Professor 10)

Com o proposito de dar continuidade a pesquisa, realizou-se a seguinte pergunta:
Refletir sobre as a¢des pedagdgicas de sua pratica tem por finalidade encontrar novas
alternativas para os problemas que emergem no dia-a-dia da sala de aula? Todos os

pesquisados foram unanimes em afirmar que o principal propdsito de tais reflexdes €, de
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fato, encontrar saidas pedagdgicas que permitam equacionar os problemas detectados no
cotidiano da sala de aula, principalmente, os relacionados & aprendizagem dos alunos
permitindo que os mesmos sejam criticos e reflexivos frente ao contexto em que se
encontram inseridos.

Na fala de alguns docentes, fica evidenciado que a reflex&o do professor deve pautar-se
na sua pratica na tentativa de desenvolver nos alunos criticidade e autonomia, pois
ensinar nao se restringe ao repasse de conteidos programaticos.

Como a esséncia do ato de ensinar ndo é apenas repassar conteidos, instigar os alunos a
uma reflexdo mais ampla do mundo e sobre o mundo apresenta-se como uma
necessidade. Torné-los criticos e abertos ao didlogo, compreendendo o convivio social
do individuo, sdo tarefas pertinentes a docente cujas intervengdes pedagégicas sdo
ferramentas mediadoras que, se bem pensadas, sdo capazes de aproximar o aluno de
conhecimentos. (Professor 09)

O professor precisa inovar a cada dia, pois as informacfes chegam, na maioria das
vezes para 0s alunos de uma maneira dispersa, entra ai o papel de o professor organizar
essas ideias para que os alunos possam entender a mensagem de uma maneira convicta,
critica e reflexiva. (Professor 01)

Evidencia-se a preocupagdo com os resultados alcangados com as metodologias de
ensino aplicadas em sala de aula e a necessidade de mudanca caso os caminhos
percorridos ndo sejam viaveis, tornando-se indispensavel mudar a rota e (re)pensar as

acOes metodoldgicas desenvolvidas no ambito da sala de aula.

As acdes pedagdgicas, podem sim ajudar no desenvolvimento da aprendizagem do
aluno, pois de acordo com as dificuldades encontradas pelos educandos, o professor
precisa pensar alternativas positivas que mudem a situacao e isso exige o planejamento
de diferentes estratégias, enfim, exige reflexdo. (Professor 02)

Reforcando as falas anteriores e apontando para a preocupacdo com a formacdo
permanente para o exercicio da docéncia, bem como para a melhoria do desempenho do

professor, destacamos 0s depoimentos a seguir:

A proxima préxis nos mostra que precisamos melhorar sempre mais o nosso fazer
pedagogico. As constantes exigéncias do mercado de trabalho apontam para a urgéncia
de mudangcas significativas nos mais diversos aspectos de docéncia. A busca de novas
alternativas é algo que da trabalho e requer estudo, pesquisa e acima de tudo
determinagdo por porte de quem a procura. (Professor 04)

No trabalho docente é preciso estar preparado para os problemas do dia-a-dia,
procurando novas alternativas, sabemos que na sala de aula nada é estatico, imutavel,
estabelecido para sempre. (Professor 07)

Pontanto, a pratica docente em matematica esta conectado ao contexto da escola, uma

vez que sua organizagdo influencia na(s) acao(0es) do professor.

4 Conclusao

Os resultados obtidos na pesquisa propiciaram verificar como o0s professores de
matematica em efetivo exercicio, refletem sobre sua pratica pedagdgica, apontando os

impactos e mudangas que esta reflexdo pode produzir na prética, viabilizando
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rompimentos e instaurando uma nova compreensédo do fazer docente por meio de uma
acao reflexiva.

Com a pesquisa verificou-se que os pesquisados refletem sobre a pratica de ensino em
matematica e diversificam as estratégias/ metodologias para ministrar suas aulas, ndo
permitindo caminhos rotineiros e, para isso, utilizam diferentes recursos didaticos para
facilitar o processo de ensino e aprendizagem.

O estudo apontou que, a pratica docente em matematica tem repercutido na (re)
avaliacdo da propria praxis educativa, que o0s saberes da profissdo docente sdo
efetivamente compreendidos, produzidos ou ressignificados, mediante um processo
reflexivo do professor sobre o seu trabalho, considerando que o fazer docente esta
conectado ao contexto da escola, pois, existe uma organizacdo que determina e

influencia a(s) acéo(6es) do professor.
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