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Resumen

Este trabalho refere-se aos resultados de uma pesquisa longitudinal realizada numa
comunidade de investigacdo, com 10 anos de existéncia, reunindo professores
académicos e professores da educacdo basica e toma como objeto de andlise as aulas
dos professores, as quais sdo videogravadas ou audiogravadas e sistematizadas em
narrativas. O grupo, colaborativamente, elabora sequéncias de ensino para a sala de
aula, de diferentes niveis (da educacao infantil ao ensino médio); essas sequéncias sao
desenvolvidas pelos professores da escola basica, participantes do grupo, 0s quais
trazem os materiais produzidos para analise. A documentacdo da pesquisa consiste
nessas producdes dos professores, bem como nas audiogravacbes dos encontros
semanais do grupo. Toma-se como referencial tedrico os estudos sobre trabalho
colaborativo, comunidades de investigacdo, uso do video nas aulas de matematica, além
da perspectiva historico-cultural para analisar o0 movimento dos professores entre o
coletivo do grupo e a sala de aula. Os resultados da pesquisa evidenciam as
potencialidades do trabalho colaborativo para as aprendizagens dos professores
envolvidos, tanto no que diz respeito aos contelidos matematicos quanto aos saberes
profissionais.

Introducéo

As discuss@es sobre formacédo docente vém ocupando cada vez mais espaco na pesquisa e
nas reformas educacionais. Igualmente intensivas tém sido as discussdes sobre as préaticas
de formac&o que ocorrem no interior de grupos constituidos por professores de diferentes
segmentos de ensino — grupos no interior das escolas ou grupos institucionais criados

nas universidades.

Sem duavida, tais praticas tém se revelado potencializadoras do desenvolvimento
profissional dos professores. No entanto, ha que se questionar quais sdo as caracteristicas
desses grupos para que ocorra tal desenvolvimento. A simples constituicdo de um grupo,
que podera ser ou nao colaborativo, € condicdo suficiente para garantir tal
desenvolvimento? Quais sdo 0s principios que precisam nortear tais grupos? Como

garantir uma dimensdo colaborativa nessas préaticas coletivas?
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Nossa experiéncia como formadoras, atuando em grupos de trabalho com dimensées
colaborativas tem nos possibilitado algumas sistematizacbes no que diz respeito as
estratégias de formacdo ou aos processos formativos que podem ser adotados no grupo,
tornando essas praticas mais enriquecedoras. Dentre esses processos, a analise de aulas
tem se revelado bastante rica. Os professores podem realizar videogravacOes de suas
aulas, as quais sdo trazidas e analisadas por todos os participantes do grupo.

Esta pesquisa foi desenvolvida em um grupo colaborativo em Matematica (Grucomat) no
interior da Universidade S&o Francisco, criado em 2003. Desde entdo, 0 grupo vem se
mantendo, com reunides semanais de duas horas, as segundas-feiras. Ele é constituido
por nos, professoras da universidade, por alunos da pds-graduacdo em Educacdo e
professores da rede pablica de Itatiba/SP, Brasil e cidades circunvizinhas. A participacédo
no grupo € voluntéria, tendo em média 12 participantes. O grupo é institucionalizado e
esta vinculado a um projeto de extensdo da universidade. Conta com apoio financeiro do
CNPq — Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico, por meio de
projetos de pesquisa que sempre tomam como foco um campo da matematica escolar:

Geometria, Estocéstica e Algebra.

O grupo adota uma dinamica de trabalho que prevé a producdo colaborativa de
sequéncias de tarefas para a sala de aula. Tais tarefas sdo desenvolvidas pelos
participantes do grupo em suas respectivas salas de aulas. No momento da discusséo
coletiva cada professor sinaliza para o grupo aquilo que é possivel ou ndo de ser
realizado em suas salas de aula. Nessa perspectiva, a teoria das zonas discutida por Goos
(2012) tem nos auxiliado nas andlises sobre 0 movimento do grupo: suas aprendizagens e
avancgos (zona de desenvolvimento proximal), as acdes promovidas no grupo (zona de
acao promovida) e os possiveis constrangimentos do professor em seu cotidiano escolar e

no préprio grupo (zona de livre movimentag&o).

No momento de desenvolvimento as aulas sdo audiogravadas e/ou videogravadas. Esse
registro da aula, juntamente com os registros dos alunos (material produzido durante a
realizacdo das tarefas) e uma narrativa do professor é trazido para analise e discussdo do
grupo. Esse movimento de preparagdo, desenvolvimento, registro e andlise é
sistematizado pelo professor e tais sistematiza¢Ges sdo socializadas em eventos da area

ou em capitulos de livros publicados pelo grupo. Nessa perspectiva, pode-se dizer que
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essas sistematizagOes constituem aquilo que Cochran-Smith e Lytle (1999) denominam
de “conhecimento da pratica”.
A videogravacdo de aulas vem se mostrando um rico material de andlise sobre

matematica escolar no grupo. Esse é o foco da presente comunicacao.

A anélise de aulas: as potencialidades do uso do video

No que diz respeito ao uso do video, concordamos com Powell, Francisco e Maher
(2004) que ele traz contribuicbes a pesquisa, mas também tem limites. O video
possibilita captar o0 movimento e a imagem numa sala de aula; o professor pode voltar a
ele quantas vezes for necessario; possibilita a multiplicidade de olhares e interpretacfes
— pelo préprio professor, em diferentes momentos ou pelos pares — ; permite um
exame mais detalhado das ideias matematicas que circulam pela sala de aula e como
estas sdo apropriadas, ampliadas e (re)significadas pelos alunos; libera o professor que
tem a intencionalidade investigativa do ato do registro simultaneo, pois podera assistir ao
video posteriormente e, dessa forma, pode dar maior atencdo aos alunos durante as aulas;
possibilita a analise de diferentes praticas e contextos e formas de organizacdo dos alunos
para o trabalho — individual, em pares ou em grupos. Em sintese, possibilita o
compartilhamento e constituicdo de um repertério de saberes profissionais — de

conteudo, pedagdgico do conteddo e curricular.

Ao capturar a postura do professor, a forma como dialoga com os alunos, conduz o
trabalho coletivo e organiza a socializagdo, o video possibilita que “os professores se
tornem mais conscientes de seu comportamento em sala de aula. Eles podem refletir
sobre suas agdes e entdo considerar e discutir com outros se essas agoes séo efetivas ou
nao” (Maher, 2008:67). Como diz a autora, 0s videos possibilitam aos professores se
engajarem prospectivamente na elaboracdo de novas estratégias de ensino, garantindo um
ensino de matematica mais efetivo para um maior contingente de alunos. Concordamos
com a autora de que os videos tém um potencial incalculavel para o desenvolvimento da
consciéncia de como o0s alunos mobilizam seus conhecimentos matematicos e constroem

novos.

As sessdes de video no Grucomat geralmente sdo planejadas previamente, combinando
qual sera o video que o grupo analisara. No entanto, pode acontecer de o professor pedir

autorizacdo ao grupo para passar um video de uma aula porque ele precisa conversar com
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0s pares sobre algum episodio ocorrido ou até mesmo para solicitar ajuda para

continuidade do trabalho em classe.

Essa pratica de analisar as aulas tem evidenciado algumas aprendizagens e avancos
tedricos e metodolégicos — tanto no que diz respeito aos recursos metodoldgicos para se
ensinar matematica em sala de aula quanto aos procedimentos metodoldgicos de
documentacdo da pesquisa. As evidéncias dessas aprendizagens sdo decorrentes das
discussbes durante a assisténcia dos videos ou de reunides especificas para analisarmos
as contribuicbes do video para o nosso desenvolvimento profissional. Destacamos

algumas dessas evidéncias.

Aprendizagens com o outro e a partir da sua prépria pratica e da pratica do outro

Essas talvez tenham sido as aprendizagens mais significativas do grupo. Assistir a aula
de um colega, analisa-la conjuntamente e refletir sobre o0 que deu certo e o que néo deu,
principalmente quando o conteddo desenvolvido também sera objeto de trabalho em
outras salas de aula, d& maior seguranca e confianca para o professor. A identificacdo de
verossimilhancgas dos contextos de sala de aula possibilita que o professor ndo se sinta
sozinho na sua profissdo. Afinal, sua classe é normal; seus alunos sdo como os demais.
Num dos encontros, diante de uma discussdo coletiva do grupo sobre o uso do video para

a nossa constituicdo profissional, a professora Lia deu o seguinte depoimento:

Quando eu trago o video da minha aula e eu vou olhar e as contribui¢des que o grupo
traz, de repente, uma coisa que eu ndo estava observando e as outras pessoas passam a
observar, eu passo a olhar desse outro lado. Mas tem o outro lado que eu acho mais legal
ainda, quando eu vejo mesmo o video de outra pessoa. Eu acho que é ai que as ideias vém
mais, mesmo. Numa determinada situacdo em sala de aula, eu vejo como o professor se
colocou, como os alunos se colocaram naquela situagdo. Ver o video dos outros, a gente
comega a questionar sua propria pratica. ... entdo, eu acho assim, ndo é um processo facil,
ndo é tdo tranquilo também.

A professora Adriana, no seu segundo ano de docéncia, complementou:

Para mim aquilo foi essencial. Porque eu ndo tinha muita nogdo. O ano passado que eu
entrei numa sala como professora, entdo eu ndo tinha muito essa nocdo. Agora se vocé
ver o video, vocé fala assim “poxa vida, eles tem experiéncia” Da a sensagdo que ¢ uma
bagunca, mas nds la dentro sabemos que ndo é uma bagunca, que eles estdo realmente
conversando, aprendendo. Vocé fala “nossa se ele que tem uma experiéncia ele faz desse
jeito, acontece isso também. Ah entdo ndo sou eu o problema, eu posso tentar, eu posso
arriscar”. Achei bem legal, bacana transcrever e vé para ter essa idéia do Projeto, para a
formac&o do professor, eu achei ideal. Legal.

Esse depoimento também sinaliza para a necessidade de se ter outro olhar para a sala de
aula e os movimentos que nela ocorrem. Nem sempre o barulho produzido em sala

significa falta de trabalho ou indisciplina, muito pelo contrario, sdo os alunos discutindo
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e envolvidos na tarefa proposta. Isso exige que se olhe para cada sala de aula levando em
consideracdo sua singularidade e a relagdo que o professor estabelece com os alunos.

Nas nossas analises um elemento sempre se faz presente nas discussdes: 0 quanto o video
possibilita a auto-avaliacdo do professor e a sua reflexdo sobre sua prépria pratica. Como
disse o professor Paulo, é a possibilidade de vocé retomar um determinado assunto a
partir das sugestdes que eles [os alunos] deram em uma determinada situacdo. Nessa
discussdo, a professora Lia complementou: na hora de ver ao video eu observei coisas

que ndo havia observado em sala de aula.

Se a andlise do video configura momentos de reflex&o e auto-avaliacdo para o professor,
para o aluno também ¢é uma rica ferramenta de auto-avaliacdo. Os professores Paulo, Lia
e Joyce passaram seus respectivos videos aos seus alunos. Segundo Lia e Joyce que
desenvolveram uma pesquisa colaborativa em suas turmas, foi interessante observar a

reacdo dos alunos perante o video:

Os resultados obtidos nessa metodologia de trabalho, foram destacados por eles: foi
muito legal a forma como eles assistiram ao préprio video e se observaram. [...] 0 que
ficou evidente é que os alunos queriam que a gente desse outro trabalho, porque eles
queriam refazer para ficar melhor [...]. Surgiu deles mesmos. Foi muito forte nas duas
turmas [tanto da Lia quanto da Joyce]. (Lia)

O grupo pbde concluir que a analise do video pelos proprios alunos possibilita que eles
se vejam e analisem sua prépria postura; constatam que eles ndo podem falar todos ao
mesmo tempo; que € necessario saber ouvir o outro. Mas, por outro lado, como destacou
o0 proprio professor Paulo, a tendéncia dos alunos num primeiro momento € olhar apenas
para as questdes de postura; seria interessante que, em um momento posterior, se voltasse
ao mesmo video solicitando aos alunos para se deterem nas questdes relativas ao
contetdo envolvido na aula.

Outra conclusao do grupo é que o video possibilita ir além da narrativa. A experiéncia de
producdo de narrativas, adotada pelo grupo em momentos anteriores ao uso da
videografia, sem ddvida, era muito rica. No entanto, como declararam os professores

Paulo e Joyce:

O video traz um elemento a mais, contribui a mais [...] quando a gente fazia o relato a
gente precisava registrar para trazer ao grupo. Entdo era uma preocupagdo a mais, em
anotar para trazer, ter o meu diario de campo. Isso foi legal, mas eu tinha que anotar. O
video me da essa tranquilidade, me deixa mais a vontade em sala de aula, pois sei que
depois eu assisto e faco as minhas observacdes. [...] ouvir alguém relatar a fala de um
aluno e ouvir o aluno falando é muito diferente [...] no video eu vi perguntas de meus
alunos que ali na hora eu ndo vi.[...] ver a postura do professor ali, traz exemplos e
contra-exemplos (Paulo).
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Ele traz toda a riqueza... a pessoa quando narra ndo traz toda a narrativa. Uma coisa é dar
0 meu olhar para a narrativa do Paulo, outra coisa é meu olhar para 0 que aconteceu no
video [...] quando a gente vai ler uma narrativa, a gente fantasia, a leitura permite isso;
quando ele esta posto, que vocé vé o video, entdo é diferente. O olhar de ler e de ver, sdo
dois olhares bastante diferentes. [...] € uma coisa muito interessante que o video
possibilita. (Joyce).

Dessa forma, a analise de aulas possibilita reflexdes sobre as nossas praticas, sobre

nossas posturas e, consequentemente, ela traz aprendizagens discentes e docentes.

O video possibilitando a captacdo de ideias matematicas dos alunos e de praticas

docentes

Uma das grandes contribui¢Bes da videogravacao, sem duvida, esta na possibilidade de
identificarmos quais sdo as ideias matematicas que circulam pela sala de aula em
contextos em que os alunos interagem trabalhando nos grupos ou nos momentos de
socializagdes coletivas. Muitas vezes, essas ideias que sdo captadas possibilitam ricas
discussdes no grupo.

Os videos tém possibilitado a percep¢do da importancia das interacfes entre os alunos e
entre eles e o professor; as boas intervences que o professor faz; e os processos de

comunicacgéo nas aulas, como bem destacado pela professora Cleane:

o0 video possibilita refletir sobre o préprio processo de comunicacdo entre os alunos, que
é bastante interessante, o que eles falam e o quanto o momento de socializagao é rico. E
um elemento facilitador para a prética, tanto do ponto de vista da pesquisa quanto para o
préprio professor.

O video também possibilita uma anélise do professor para as suas intervengdes em sala de aula,

como declarado pela professora Raquel:

Percebi também nos videos que eu poderia ter voltado e perguntado aos alunos o que eles
tinham pensado sobre suas respostas. Vendo o video percebi que minha intervencédo
induziu a resolucdo do problema para o0 meu ponto de vista e ndo dei margem para que as
duplas continuassem a pensar do modo que haviam iniciado a estratégia.

No entanto, o video também tem seus limites. Alguns desses limites e dificuldades com a
videogravacdo identificamos em nosso trabalho: ele ndo consegue captar todo o
movimento da sala de aula; depende da pessoa que esta realizando a videogravacao, pois
ela sempre fara selecdo de quais imagens serdo gravadas; a dificuldade de captar as vozes
dos alunos quando estes trabalham em grupos, até pelo barulho natural de uma sala de
aula; o excesso de material e o tempo gasto para transcricdo. Outra dificuldade
encontrada no grupo diz respeito a selecdo dos videos a serem discutidos. Nem sempre
temos tempo para assistirmos a todos e isso precisa ser trabalhado de forma cuidadosa
para ndo gerar constrangimentos e interferir na relacdo afetiva que existe entre os

participantes do grupo. No entanto, temos estabelecido uma boa relacdo entre os
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participantes no grupo, relacdo essa marcada pelo respeito e o reconhecimento de que,
em alguns momentos, h& colegas que estdo com maior necessidade de ajuda do que

outros.

O video possibilitando a constituicdo de uma comunidade de investigacio

A constituicdo do Grucomat ja veio arraigada na nossa concepcao de que o professor é
produtor de saberes e que estes sdo indissociaveis do sujeito que conhece e construidos e
teorizados na e a partir da experiéncia (Cochran-Smith; Lytle, 1999). Nessa perspectiva,
ndo se trata de estabelecer dicotomias como: conhecimento formal e conhecimento da
prética, ou conhecimento dos professores e conhecimento dos académicos. Mas trata-se
de compreender que os professores, a partir das investigacfes intencionais e sistematicas
que realizam nas salas de aula, sdo capazes de teorizar sobre o conhecimento produzido.
Tais teorizagOes sdo produzidas em comunidades locais e denominadas pelas autoras de
“comunidades de investigagdo”. Em tais comunidades, professores a académicos
trabalham colaborativamente, buscando pela construcdo de um conhecimento
significativo local e a investigacdo é reconhecida pelo grupo como possibilidade de

transformar o ensino, o aprendizado e a escola.

A investigacdo sistematica dos professores pressupde o registro, a discussdao e o
compartilhamento de préaticas de sala de aula. Nesse sentido, 0 Grucomat desde 0 seu
inicio tem investido no registro sistematico dos professores — seja em forma de
narrativas escritas ou em forma de artigos para divulgacdo em eventos ou publicacdo em
capitulos de livros e artigos de revistas. O ato de escrever exige do professor reflexdes e
tomadas de consciéncia de sua prética, exige que tenha um olhar mais atento para a sala
de aula e para os pensamentos de seus alunos. Exige aquilo que Cochran-Smith e Lytle

(1999) denominam de “investigacdo como postura”.

Entendemaos, pois, que estamos desenvolvendo colaborativamente essa postura e o video
de aulas, sem duvida, tem sido uma ferramenta muito interessante. Como declarou o
professor Paulo: a gente consegue trazer para analise a prépria realidade da sala de

aula e ndo uma atividade em laboratorio.

Algumas sinteses do movimento vivido pelo grupo diante da andlise de aulas
videogravadas
A valorizagdo do professor como um pesquisador de sua prépria pratica tem possibilitado

que esses professores tenham posturas diferenciadas em sala de aula, dando voz e
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ouvindo seus alunos, criando situacbes mais ricas com maiores possibilidades de
investigacdo matematica pelo préprios alunos. Mudam-se as concepgdes do que seja
ensinar e aprender matematica. Os professores tém se arriscado mais e buscado por um
ensino de matematica pautado mais em problematizacdes. Como ja destacado, o que um
professor do grupo tem a dizer, interessa a todos. Estamos construindo uma comunidade

investigativa (Jaworski, 2008:313-314), ou seja,

Em uma comunidade investigativa ndo estamos satisfeitos com o estado (desejavelmente)
normal, mas abordamos nossa pratica com uma atitude questionadora, ndo para mudar
tudo de um dia para o outro, mas para comecar a explorar o que mais é possivel,
imaginar, questionar e procurar compreender ao colaborar com outros na tentativa de
fornecer respostas a eles (Wells, 1999). Nesta atividade, se nossos questionamentos séo
sisteméticos e temos como objetivo proposital investigar nossas praticas, nos tornamos,
entdo, pesquisadores.

O movimento do Grucomat aqui analisado evidencia que, nesses 10 anos de atuacéo,
conseguimos criar uma identidade propria no grupo. Pode-se dizer que construimos,
colaborativamente, uma cultura de trabalno em grupo. A valorizacdo do trabalho
compartilhado tem possibilitado tanto a constituicdo da comunidade de investigacéo
quanto a aprendizagens coletivas. Construimos relagdes profissionais e pessoais. H4 um
desejo mutuo de ajuda e co-responsabilidade com o que cada um faz em suas proprias

escolas.
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