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Resumo

Este artigo surge, a partir, de uma pesquisa em andamento sobre um estudo
comparativo entre os curriculos prescritos do Brasil e do Chile em relacdo ao
pensamento algébrico. Neste, tentaremos apresentar o que os documentos
oficiais brasileiros, em estudo, que orientam o desenvolvimento dos curriculos
de matematica em seus estados e municipios, trazem sobre a discussdo do
desenvolvimento do pensamento algébrico e da algebra no ciclo de
alfabetizacdo e sua relacdo com alguns pressupostos tedricos. Considerando que
o0 desenvolvimento do pensamento algébrico é de fundamental importancia para
a formacdo matematica dos alunos, conforme indicam resultados de pesquisas
internacionais.

1. Introducéo

Ao falarmos sobre pensamento algébrico, logo nos é associado a ideia de algebra escolar. A
algebra escolar, neste caso, com base em contetdos como equacdes, célculo literal, funcdes
entre outros.

Contudo, quando falamos em pensar algebricamente ndo ha um consenso do que seja,
porém, trabalhar com base em contelldo podemos deixar de perceber, se ha outros topicos
que poderiam estar 14 e cria-se uma dificuldade de se organizar um curriculo que contemple
a educacdo algébrica (Lins e Gimenez, 2001).

Acreditamos que o ensino de algebra ndo pode ser apenas reproducdo de técnicas, regras € a
aprendizagem limitada a sua memorizacao.

Na tentativa de mudar este quadro de ensino da algebra, surge em estudos recentes
discussbes sobre o pensamento algébrico, desta forma, diversos autores tentam defini-lo e
demonstrar sua aplicabilidade e funcionalidade.

Assim, ao tratarmos sobre esta tematica, pensamento algébrico, podemos pensar em seu
desenvolvimento desde a mais tenra idade, em termos escolares, desde a educacéo infantil.
Neste artigo, que é parte de uma pesquisa mais ampla, iremos abordar, prioritariamente o
ciclo de alfabetizagéo (1°, 2° e 3° anos do ensino fundamental), criancas de 6 a 8 anos.

No Brasil, temos dois documentos que séo referéncia para o desenvolvimento curricular da
Matematica que iremos tratar, séo eles:
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e Parametros Curriculares Nacionais

e Elementos Conceituais e Metodolégicos para Definicdo dos Direitos de
Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizagdo (1° 2° e 3° anos) do
Ensino Fundamental.

Estes documentos tém em seu contetdo orientacbes de como o conhecimento matematico
pode ser desenvolvido nas institui¢cbes escolares, e entre eles o conhecimento algébrico,
onde insere-se o desenvolvimento do pensamento algebrico.

2. Pensamento algébrico nos anos iniciais

Os PCN'’s (Parametros Curriculares Nacionais) no Brasil , publicados em 1997 e ainda em
vigor de um modo geral, ndo apresentam uma orientagéo clara sobre o desenvolvimento do
pensamento algébrico nos anos iniciais, apenas referindo-se a um desenvolver da pré-
algebra nos primeiros anos de escolaridade do ensino fundamental:

“Embora nas séries iniciais ja se possa desenvolver uma pré-algebra, é
especialmente nas séries finais do ensino fundamental que os trabalhos algébricos
serdo ampliados; trabalhando com situagfes-problema, o aluno reconhecera
diferentes funcbes da algebra (como modelizar, resolver problemas
aritmeticamente insollveis, demonstrar), representando problemas por meio de
equacOes (identificando parametros, variaveis e relacdes e tomando contato com
formulas, equacdes, variaveis e incognitas) e conhecendo a “sintaxe” (regras para
resolugdo) de uma equagdo.” (p. 39)

Para entendermos melhor, temos que Ameron (2002, apud Cabrita, Fernandes e Carvalho e
Silva 2008 p. 318-319), concebe a denominacdo pré-algebra como uma passagem da
aritmética para algebra através de atividades de exploracdo informais e defende o
envolvimento do pensamento algébrico e o simbolismo no campo da aritmética,
mencionando que a diferenciacdo entre aritmética, pré-algebra ou da algebra ocorre no
modo que ocorrem as solucGes e ndo na natureza da tarefa.

Os PCN’s sdo documentos que orientam o desenvolvimento de curriculos de matematica
pelo Brasil, que possui como blocos de contetddo para o desenvolvimento do conhecimento
matematico:

NuUmeros e operacdes
Espaco e forma
Grandezas e Medidas
Tratamento de informacéao

Neste documento ha a indicacdo de que o desenvolvimento do conhecimento algébrico seja
contemplado no bloco de contetdo, Numeros e Operacdes, porém mais voltado e definido
para os anos finais do ensino fundamental, apesar de constar em seus objetivos gerais para
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o0 ensino fundamental, que deve-se levar o aluno a mobilizar seu conhecimento matematico
entre eles o algébrico, ndo esclarece em qual ano/série deveria ser iniciado.

Molina (2006) nos ajuda a compreender a presenca do desenvolvimento do pensamento
algébrico no bloco de conteddos NUmeros e OperacOes e percebermos a como ele se
caracteriza nos anos iniciais (primeiros anos de escolaridade do ensino fundamental) da
educacdo baésica, se referindo a Vergnaud (1995,1997) que considera que as estruturas
aditivas e multiplicativas, desenvolvidas no trabalho com ndmeros, estdo ligadas a
conceitos relacionados a algebra. Além disso, entende que o pensamento algebrico surge
antes da linguagem algébrica.

Segundo Vergnaud (1997, apud Molina 2006) o desenvolvimento do pensamento algébrico
caracteriza-se quando se estabelece: relacdes, regularidades e tenta expressa-las,
comparacGes, modelos, solugdo para problemas expressando-se em estruturas aritméticas,
interpretacdo de igualdade como equivaléncia, generalizac@es e desenvolve uma linguagem
mais abreviada ao comunicar-se matematicamente. Sendo assim, é possivel com o contetido
do bloco Numeros e Operacbes dos PCN’s, favorecer o desenvolvimento do pensamento
algébrico.

Em 2012, o Brasil propde mudancas em seus curriculos prescritos para 0s anos iniciais da
educacdo basica (criancas prioritariamente de 6 a 8 anos), por meio do documento
“ELEMENTOS CONCEITUAIS E METODOLOGICOS PARA DEFINICAO DOS
DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DO CICLO DE
ALFABETIZACAO (1°, 2° E 3° ANOS) DO ENSINO FUNDAMENTAL”, que
passaremos a utilizar apenas a sigla ECM, para denomina-lo. Este documento traz em seu
conteido os seguintes eixos estruturantes:

NUmeros e Operacles
Pensamento Algébrico
Espaco e Forma
Grandezas e Medidas
Tratamento da Informagéo

Temos assim, a primeira vez que o Brasil traz em orientagdes curriculares, o pensamento
algébrico como eixo estruturante do conhecimento matematico e ainda mais voltado ao
ciclo de alfabetizacéo.

Em EMC, que por consequéncia, orienta a elaboracdo de materiais curriculares, de
formagéo continuada, de professores traz que o Pensamento Algébrico tem como objetivo
levar o aluno a ser capaz de “compreender padroes e relagdes, em diversos contextos”.

Assim na década de 90, no cenario internacional sdo realizados estudos que se traduzem na
Early-Algebra, que se diferencia da pré-algebra. A Early-Algebra, visa amenizar a
passagem do estudo da aritmética para algebra, e levanta a possibilidade de produzir
conhecimentos necessarios para o desenvolvimento da algebra pelos alunos. A Early-
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Algebra se fundamenta num trabalho de investigacdo-exploratoria, integrando outras
subareas da Matematica, desenvolvendo uma forma de pensar, argumentar, estabelecer
relacGes para facilitar a formalizacdo da algebra (Molina, 2006).

Segundo os Principios e Normas para a Matematica Escolar do NCTM (2008, apud LUNA
e SOUZA, 2013, p.824), o pensamento algébrico vai além do estudo de equacOes,
formalismo simbolico e o trabalho com letras, diz mais respeito a compreender padroes,
relacbes e fungdes, a representar e analisar situacbes e estruturas, usando a linguagem
algébrica e usar de modelos.

Assim como, para Fiorentini, Miguel e Miorim (1993a, apud AGUIAR, 2014, p.) algumas
caracteristicas de um pensamento algébrico sdo: “percepcao de regularidades, percepcéo
de aspectos invariantes em contraste com outros que variam, tentativas de expressar ou
explicar a estrutura de uma situagdo-problema e a presenca do processo de generalizagdo”

(p. 87)

As concepgdes mesmo ndo possuindo um consenso, podemos destacar a percep¢do de
regularidades, padrdes e relagbes que caracterizam generalizacGes. Caracterizando uma
forma de pensar e ndo de manipulacao apenas dados.

Ainda no EMC, pensar algebricamente no ciclo de alfabetizacdo consiste em introduzir,
ampliar e consolidar objetivos como: estabelecer critérios para agrupar, classificar e
ordenar objetos, considerando diferentes atributos, reconhecer padrdes de uma sequéncia
para identificacdo dos proximos elementos, em sequéncias de sons e formas ou padrdes
numéricos simples, produzir padrGes em faixas decorativas, em sequéncias de sons e
formas ou padrdes numéricos simples.

No ciclo de alfabetizacdo (prioritariamente, criancas de 6 a 8 anos) desenvolver o
pensamento algébrico se constitui de importante fator para o desenvolvimento de outras
subareas da matematica.

3. Considerac0es Finais

Ter a clareza do que contém sobre pensamento algébrico em documentos oficiais € muito
importante pois 0s mesmos sao balizadores de varios outros documentos e de materiais
curriculares, que ficardo disponiveis para os professores, além de formacéo de professores e
formacéo continuada.

Estudos sobre pensamento algébrico tem aumentado e € necessario que cada vez mais
tenhamos estudos voltados para 0s anos iniciais do ensino fundamental, ja que esta é uma
discussao recente.

Os documentos estudados, de forma implicita ou explicita, podem contemplar o
desenvolvimento do pensamento algébrico, tudo dependerd da compreensdo destes
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documentos e como serdo traduzidos em materiais curriculares que serdo utilizados como
recursos da pratica pedagogica dos professores.

Estes documentos sdo apenas orientacOes, que ndo garantem que serdo atendidos, nem
como serdo atendidos, percebendo uma necessidade que sejam concebidos novos
documentos que explicitem cada vez mais cada eixo, em especial o do pensamento
algébrico para que se possam perceber quais concepcles estdo envolvidas e quais as
possibilidades de desenvolvimento de préaticas educativas.
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