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Resumen

Neste trabalho discutimos algumas producbes de significados ocorridas em um
ambiente colaborativo de um curso a distancia, desenvolvido com o objetivo de
explorar o software GeoGebra para o ensino de matemética. Para a leitura das
producdes de significados, utilizamos como referencial tedrico o Modelo dos Campos
Semanticos (LINS, 1997, 1999). Inicialmente, apresentamos 0 Curso € 0O NOSSOS
pressupostos tedricos para, em seguida, apresentarmos uma leitura sobre as relagdes
entre a matematica do matematico, a matematica do professor de matematica e modos
e usos do software Geogebra presentes nas interacdes dos participantes do curso.

O curso “Ensinando Matematica com o GeoGebra”
O curso Ensinando matematica com o Geogebra foi concebido com o objetivo de
instrumentalizar os cursistas nos aspectos técnicos do software Geogebra e de fomentar

reflexdes sobre seu uso em situacdes de ensino e aprendizagem de matematica.

Para atingir tais objetivos propusemos contetdos que abordaram desde a instalacdo do
software ao uso de comandos de iteragcbes numéricas. Tais conteudos foram distribuidos
em dez modulos semanais, € em cada um havia no méximo quatro video-aulas com
duracdo méaxima de 20 minutos cada. A escolha por ministrar o curso usando video-
aulas possibilitou — aos participantes — acessa-las quantas vezes desejassem, pois, uma
vez postadas, continuavam disponiveis no site. Apos assistir as video-aulas, 0s cursistas
eram orientados a realizar a construgdo de um objeto no Geogebra e a escrever uma
descricdo da mesma. Descrigdo essa que envolvia os recursos do software utilizados na
construcdo, o objetivo instrucional e modos de explora-lo em uma aula de matematica.
Essa producdo individual de cada cursista, relativa a primeira parte de sua atividade em

cada mddulo, devia ser compartilhada com os demais por meio da postagem em um
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forum-tarefa. Na segunda parte da tarefa o cursista tinha que analisar a producao de um
ou dois cursistas postada no forum-tarefa e fazer apontamentos.

Além do férum-tarefa, havia em cada modulo outro forum em que o0s cursistas e
professores podiam postar suas ddvidas sobre o conteudo abordado naquele modulo,
escrever consideracfes sobre a dindmica do curso, entre outras interagdes possiveis. A
todo o momento os professores ministrantes fomentavam interagdes e trocas entre 0s
cursistas com o objetivo de que a aprendizagem ndo fosse baseadas apenas nas aulas

expositivas apresentadas nos videos.

O curso teve duracdo de trés meses e foram inscritos cursistas de varios estados do
Brasil. Verificamos a participacdo de alunos de graduacdo em matematica, professores
da Educacédo Baésica e professores de Ensino Superior. Essa variedade de formacdes, de
praticas profissionais e de localizacdo geografica permitiu, segundo nossa leitura, o
desenvolvimento de um amplo e rico espaco de debate, cujos temas centrais foram o uso
técnico do software e as possibilidades de explorar contetdos em aulas de matematica.
Desse trabalho, selecionamos fragmentos de postagens de um dos foruns-tarefa para
discutir os tipos de producdes de significados que observamos a luz do Modelo dos
Campos Semanticos.

O Modelo dos Campos Semanticos

Para a leitura das producbes de significados utilizamos como referencial tedrico o
Modelo dos Campos Semanticos (Lins, 1997, 1999). O Modelo dos Campos
Semanticos (MCS) tem por objeto os processos de producdo de conhecimento e de
significado. A noc¢éo central do MCS, aquela cuja definicdo o distingue de outras teorias

do conhecimento, classicas ou contemporaneas, é a de conhecimento.

As teorias classicas do conhecimento, embora postulando a necessidade de se examinar
se um sujeito estd ou ndo justificado em acreditar em uma dada proposicdo, ndo
admitem que essa justificativa seja parte do conhecimento. Com isso, uma crianga que
diz que 2+3=3+2, e se justifica mostrando dedos, “tem” (“‘estd produzindo”, nos termos
do MCS) o mesmo conhecimento de quem diz que 2+3=3+2 e se justifica dizendo que
<Z,+> é um grupo abeliano, o que é inadequado, como categorizagdo, para o professor
de Matematica em sua atividade profissional. E preciso observar, também, que essa

inadequacdo se manifesta, no senso comum, como uma clara impropriedade: pode-se
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dizer que os dois sabem a mesma coisa (2+3=3+2), mas ndao que tenham o0 mesmo
conhecimento.

A solucdo tedrica dada pelo MCS ¢é introduzir uma nogdo de conhecimento que
incorpora a justificacdo como parte deste conhecimento — ou, como diz Lins (1999),
como parte constitutiva: “O conhecimento é uma crenca-afirmacdo junto com uma
justificacdo que me autoriza a produzir aquela enunciagéo” (p. 88).

Produzir conhecimento, entdo, € produzir uma enunciagdo, de uma proposic¢éo, na qual
0 sujeito acredita e para a qual tem alguma justificacéo®.

Como toda proposicdo (afirmacdo) € sobre alguma coisa, essa coisa é constituida em
objeto (porque dela se diz algo), e o que se diz desse objeto é um significado produzido
para esse objeto. Entdo, diretamente associadas a nocdo de conhecimento, estdo

presentes as no¢oes de objeto e de significado, no MCS. Para Lins (2004)

Um objeto €, no MCS, qualquer coisa sobre a qual uma pessoa esta falando, seja ela
"concreta” — por exemplo, uma cadeira em frente a mim — ou "simbdlica" — por
exemplo, letras em um pedago de papel. Significados, sdo no MCS, o que uma pessoa
efetivamente diz de um objeto em uma dada situagdo (dentro de uma atividade); ndo é
tudo o que ele/ela poderia eventualmente dizer sobre essa coisa. E conhecimento é, no
MCS, algo que uma pessoa realmente afirma e no qual acredita, junto com a justificacdo
que a pessoa tem para acreditar naquela afirmacéo e para enuncié-la. (p. 4)

Uma outra no¢do relevante a comentar com relacdo a este estudo, € a de interlocutor.
Ela se refere a direcdo em que o sujeito fala, quando produz uma enunciacao.

O interlocutor, entdo, ¢ idéntico a direcédo na qual um sujeito produz uma enunciacgao e,
se ele o faz assim, é porque acredita que esse interlocutor diria o que ele diz, com a
justificacdo (autoridade) com que ele diria. Em outras palavras, talvez menos técnicas,

ele fala numa direcéo na qual acredita que seria ouvido.

Isso nos traz a questdo da legitimidade. Usando o que foi dito até aqui, diremos que, se
0 sujeito produz uma enunciacao, é porque a julga legitima, e isso porque acredita que
h& uma direcdo (interlocutor) na qual é legitimo dizer o que esta dizendo porgue o esta

dizendo.

Com a nocao de legitimidade, podemos caracterizar os modos (legitimos) de produgéo
de significados dos matematicos que se iniciam na primeira metade do século 19 e se
consolidam com a iniciativa de Bourbaki (por volta de 1930), que Lins (2004) chamou

da Matematica do Matematico.

! Ha muitos aspectos e detalhes a serem discutidos sobre esta caracterizacdo, mas ndo vamos discuti-las
aqui. O leitor pode consultar Lins (1999)
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Embora matematicos possam concordar em grande parte com 0 que seja ou nhao
Matematica, o que, em ultima instancia, resolve essa questdo, sdo os modos de “tratar”
qualquer “contetdo”. Assim, quando Hardy (2000, p. 87) diz que "a matematica do
matematico profissional praticante” é a "matematica auténtica”, ele esta, do ponto de
vista do MCS, falando de legitimidades. Se os objetos da Matematica do matematico
sdo simbolicos e constituidos definicionalmente, isso caracteriza modos de producéo de

significado, mas nao delimita, de modo algum, contetdos.

Acreditamos que um exemplo simples pode ajudar a esclarecer esse ponto. Podemos
considerar uma situagéo de aposta na Mega-Sena. Um apostador, entrevistado numa loja
de apostas, diz que jamais apostaria em 1-2-3-4-5-6, porque essa combinagdo “ndo vai
sair nunca”. Esse apostador certamente sabe que isso quer dizer que é muito improvavel
que tal combinacdo seja sorteada, mas ndo que seja impossivel que ela saia.
Suponhamos que ele argumente que nunca saiu nada parecido, que essa combinacao é

particular demais.

Suponhamos, também, que um matematico concorde que essa combinagdo (assim como
qualquer outra, podemos dizer) é muito improvavel (embora nem mais nem menos que
qualquer outra, podemos dizer). Assim como no caso do 2+3=3+2, ambos dizem a
mesma coisa (“ndo vou apostar no 1-2-3-4-5-6”). Mas na justificacdo do apostador o
matematico ndo verd Matematica, na sua, sim. Por outro lado, é plausivel afirmar que
alguma pessoa X veja coisas da Matematica nas consideracdes do apostador, seja
porque h& nimeros envolvidos, seja porque ele fala de chance, probabilidade, coisas que

essa pessoa X plausivelmente considera que sdo da Matematica.

Se antes haviamos argumentado apenas que os conhecimentos eram diferentes, agora
argumentamos que o matematico chamara um deles de matematico, mas o outro nao.

Como Hardy claramente sugere, cabe ao matematico dizer se 0 modo de producdo de
significado usado, em determinada situacdo, é legitimo para receber o nome de
“matematico” e, assim, emprestar, ao que foi dito, o cardter de Matematica do

matematico.

Na Matemdtica do matematico, um objeto ndo ¢ “o que ele ¢’ para depois ser

examinado e descrito, ele ¢ apenas o que dele se diz. Mas na sala de aula — por causa

2 N&o est4 em questdo, aqui, se essa pessoa X pensa assim porque associa “Matematica” com o que viu na
escola, ou se por outra razdo. Importa que, onde alguém vé Matemaética, outro ndo vé, e que isto se
relacione a legitimidade ou ndo de certos modos de producao de significado.
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dos modos de producao de significados legitimos na rua e da “resisténcia” dos alunos ao
que néo corresponde a esses modos (Lins; Gimenez, 1997) —, isso ndo ¢ suficiente. Na
sala de aula é preciso que o professor interaja com os alunos partindo de onde eles
estdo, e ndo de onde eles deveriam estar. Para tanto, a leitura plausivel e 0 MCS
mostram-se adequados e, com base neles, formulamos a nog¢ao de “Matematica do

professor de Matematica”.

A matematica do professor de matematica € caracterizada pela sua aceitacdo de
significados ndo matematicos para coisas que poderiam ser de outra maneira chamada
“matematica”. Em alguns casos esses significados ndo matemaéticos sdo totalmente bem
conhecidos e aceitos nas escolas, por exemplo, “equacdes sao balangas de dois pratos”,
e usados como recursos para (supostamente) facilitar a aprendizagem. Mas existem
muitos exemplos nos quais os significados ndo matematicos sdo somente entendidos ou

explicados como erros.

Se féssemos tomar 0 caso do apostador, ndo se trataria apenas de dizer que ele toma
uma decisdo com base em premissas erradas, mas, sim, de caracterizar sua fala de tal
modo que fosse possivel dizer: “eu acho que entendo do que vocé esta falando”, para
poder, produtivamente, propor que ele examinasse uma outra maneira de pensar —
ainda que o resultado (a ndo -escolha da “seguidinha”) fosse 0 mesmo. N&o esta, nessa
acdo, implicita a intencdo de corrigir o que o apostador pensa, apenas a de ampliar seu
horizonte de producgdo de significados. O que ele fara com isso ndo é tarefa para o

educador decidir.

Além desses dois modos de producéo de significados proposto no modelo discutiremos
aqui, um terceiro, pautados nos modos de producdo legitimos para quem trabalha
usualmente com o software Geogebra. Denominamos essa categoria de “modos e USOS
do software Geogebra”. Como o préprio nome indica nessa categoria as justificaces de
uma afirmacdo sdo feitas com referéncia aos objetos internos do software, como icones,
comandos, areas de construcao e procedimentos que sdo realizados ao interagir com o
software. Por exemplo, um aluno constr6i um segmento de reta usando o Geogebra. Em
seguida, ha o seguinte dialogo entre o professor e o aluno.

Professor: O que vocé construiu?

Aluno: Construi um segmento de reta definido por dois pontos.

Professor: Por que podemos chamar essa construcdo de segmento de reta?
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Aluno: Porque eu cliquei no icone “segmento definido por dois pontos”. Depois,
cliquei em um ponto na ‘“‘janela de visualiza¢do” e, em seguida, e um segundo ponto
na ‘“janela de visualiza¢do”. Assim, o GeoGebra exibiu esse pequeno pedago de
linha reta.
Nesse pequeno didlogo podemos ler que o aluno fala apenas com referéncia a
ferramentas e a processos realizados por um usuario do software. Suas justificacdes nao
tém como nucleo as afirmacGes presentes no livro texto de matematica ou mesmo na
matematica do matematico — “conjunto limitado de pontos de uma reta”. Nesse caso,

categorizamos sua fala como “modos e usos do software Geogebra”.

As producdes de significados

Para discutir os tipos de producdes de significados nos espacos de interacdo do curso
“Ensinando Matematica com 0 Geogebra” e realizar uma leitura por meio das
categorias: matematica do matemético, matematica do professor de matematica e
“modos ¢ usos do software Geogebra”, tomamos algumas falas de um férum-tarefa de

um dos médulos do curso.

Na tarefa desse modulo os cursistas tinham que escolher uma atividade de um livro
didatico, construir um objeto no Geogebra e descrever como utilizé-lo na resolucéo
dessa atividade em uma aula de matematica. Assim, escolhemos a postagem de um dos
cursistas (Anexo 1) e discutimos as enunciacgdes feitas por ele e por outros cursistas que
se propuseram a debater sobre o objeto postado.

Ao postar sua atividade e o objeto construido (Anexo 1) o cursista Marcos faz as

seguintes enunciacgdes.

Atividade envolvendo Teorema de Pitagoras
por MARCOS - quarta, 6 fevereiro 2013, 22:15 arquivo anexado: Relacao_de_Pitagoras.rar

Esta atividade, extraida do livro pertencente ao projeto Telaris, Matematica, 8° Ano, Luiz Roberto
Dante, aborda a Relagdo de Pitagoras, aplicada a um problema para determinacdo da area e do
perimetro de um dado terreno. Além de apreender os contetdos relacionados ao célculo da area e
do perimetro de um tridangulo, o aluno certamente devera ater-se aos conceitos pertinentes ao
famigerado Teorema de Pitagoras, muito abordado conceitualmente nas séries finais da Educacédo
Basica, porém pouco demonstrado. Nesse sentido, uma andlise do sentido inicial da ideia deste
Teorema facilitarda o processo de ensino-aprendizagem deste conceito tdo importante,
principalmente no que diz respeito & Introdugdo a Trigonometria. Outros conceitos também sdo
necessarios para a resolucdo deste problema, porém vamos nos ater apenas a analise do Teorema de
Pitagoras, como ponto de partida para o inicio da resolucdo deste problema. Lembrando: o
conhecimento da ideia do Teorema é fundamental para que o aluno compreenda o que o problema
propbe. Portanto, aproveitemos a variedade de comandos e as demais possibilidades de
representacdes que o software GeoGebra dispoe.

Segundo nossa interpretacdo aparece na ‘““fala” de Marcos predominantemente a

categoria matematica do professor de matematica. Em suas enunciagdes ele defende a
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compreensdo do Teorema de Pitagoras por meio de uma aplicacdo, ou seja, pela
“determinacdo da &rea e do perimetro de um dado terreno”. Medir o comprimento do
contorno de um terreno e também a sua area sao atividades legitimas e aceitas na escola.
Dai entendemos que ha uma aceitacdo de significados ndo matematicos para a producao
de significados “matematicos”.

Nossa percepcdo da predominéncia da categoria matematica do professor de matematica

é reforcada ainda pela andlise do objeto construido por Marcos.

lle=x Teorema de Pitagoras.ggb
Arquivo Editar Exibir Opcoes Ferramentas Janela Ajuda

A 2 M 7] ) 1P Hover
AR S Dozl [2]] Mo o crecons umou mas oiees o 374

|
L

H Conclusdes:

a) Os lados do Triangulo(Azul) determinam os lados

dos quadrados (Lilas, Verde, Vermelho);

b) Por mais que modifiquemos o tamanho dos lados do triangulo,

as areas dos quadrados obedecerdo uma relagdo: a soma das areas

dos quadrados determinados pelos catetos do Triangulo, sera igual a area
do quadrado de lado determinado pela hipotenusa deste mesmo Triangulo.

Sendo p, a medida do lado do quadrado vermelho, g, a medida do lado do quadrado
verde, e, r, a medida do lado do quadrado lilas, temos a seguinte relacéo:

pP=+r
28.53 = 8.53+20.01
28.53 = 28.53

Entrada: =

Na matematica do matematico um triangulo € um poligono formado por trés lados e
com elementos como Vértice, lados e angulos, e convencionalmente sdo nomeados pelos
seus Vvértices, por exemplo, ABCD. Porém, no texto que acompanha o objeto de Marcos,
os triangulos e quadrados sdo referenciados por suas cores. Além disso, ha um célculo
numérico em que é possivel verificar o Teorema de Pitdgoras em casos particulares, o
que constitui uma forma legitima da matematica praticada na escola.

Alice, uma das cursistas que comenta a postagem de Marcos, “diz” o seguinte.

Re: Atividade envolvendo Teorema de Pitagoras
por ALICE - sexta, 8 fevereiro 2013, 14:04

Muito interessante a proposta da sua atividade! Infelizmente vemos muitos professores
apresentando o Teorema de Pitagoras simplesmente pela classica formula a’=b%*+c? e ja
lancando exercicios para determinar algum lado do tridngulo retdngulo, sem mostrar a
demonstragdo, que é simples.

A demonstracéo de algumas férmulas matematicas facilita o entendimento das mesmas, da
sentido ao resultado final (formula). E essa demonstracdo que vocé apresentou a respeito do
Teorema de Pitagoras, aliado a potencialidade do GeoGebra, contribui significativamente
para o entendimento de tal Teorema.

Na fala de Alice vemos uma referéncia a matematica do matematico: o termo

demonstracdo. No entanto, o que Alice chama de demonstragdo é um construto, como ja

mencionado, destinado a verificar a validade do Teorema de Pitdgoras para casos
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particulares de medidas dos lados de um triangulo retangulo. Assim, entendemos que
em sua fala também € predominante a matematica do professor de matematica.

Em outra postagem nesse mesmo forum-tarefa lemos.

Equacdo Geral da Reta

por FELIPE - quarta, 6 fevereiro 2013, 17:15 arquivo anexado: equacao_geral.zip

Neste exercicio, duas retas sdo dadas por suas equacfes gerais, uma delas parametrizada com a=k e

pergunta-se por sua posicdo relativa a outra reta dada, variando-se o parametro k.

O uso da construcéo é feito em duas etapas:

e na primeira variando k e observando que a inclinacdo da reta muda, sem contudo jamais
coincidir com a primeira dada. Nesta etapa verificar para que valores de k a reta é paralela ou
concorrente;

e na segunda etapa, selecionar a reta t, que tem todos seus coeficientes variaveis e verificar
condicOes de paralelismo, perpendicularidade e, variando c, fazé-la coincidir com r, a primeira
reta dada

Classificariamos a fala acima na categoria matematica do matematico porque, na

producdo de significados de Felipe, encontramos a men¢do a objetos matematicos
(coeficientes, equacBes paramétricas), a mencdo a fatos matematicos (paralelismo,
perpendicularismo) e um modo de producdo de significados legitimo na matemaética do

matematico: estudo de condicbes das posicdes relativas de duas retas.

Nas enunciacbes de Ana, conforme apresentado abaixo, muitas referéncias sdo feitas
apenas ao que se pode fazer operando com os objetos do software (sublinhado). Além
disso, suas justificacbes sdo construidas com relacdo a esses recursos, 0 que

caracterizamos como a categoria “modos e usos do software geogebra”.

Re: Fragdes e 0 GeoGebra

por Ana - sabado, 9 fevereiro 2013, 20:32

Pensei que se vocé utilizar a caixa de entrada para representar a razdo entre a area do
poligono 1 e o poligono 2, ou vice-versa, além de todos os questionamentos que a atividade sugere,
ainda teremos a visualizacdo na janela de algebra para que os alunos possam acompanhar. Para
isso na caixa de entrada digite fragdo=pol2/poll e poderemos acompanhar as mudangas, na
janela de algebra, quando movimentarmos o controle deslizante.

Na breve andlise que esbocamos nesse texto discutimos algumas formas legitimas de
produgdes de significado por professores de matematica no ambito de um curso de
formagdo. Compreender tais formas de producdo de significado nos ajudou nos

encaminhamentos necesséarios a cada médulo do curso.
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Anexo 1 — Atividade escolhida e objeto construido no GeoGebra por Marcos

proibida.

32. Use a relacdo de Pitagoras para determinar a
area e o perimetro deste canteiro em forma de

triangulo retangulo com as medidas indicadas
24mfe2dm(x*+ (x -2\ =10

emmetros. = x?—2x—48=0=x=80ux = —6
(ndo serve); perimetro: 24 m; area: 24 m2)

PAULO MANZI/ARQUIVO DA EDITORA

2] Teorema de Pitagoras.ggb = (=
Arquivo Editar Exibir Opcdes Ferramentas Janela Ajuda

I A AllT b 0 [ | 2l ‘V T - Mover ‘L" ':
o § /.:~ Xv‘ bv ,®v @v 4; N VABC_V, L&V ‘_}’V Arraste ou selecione um ou mais objetos (Esc) 0 |

T

H Conclusdes:

a) Os lados do Triangulo(Azul) determinam os lados

dos quadrados (Lilas, Verde, Vermelho);

b) Por mais que modifiquemos o tamanho dos lados do tridngulo,

as areas dos quadrados obedecerdo uma relacéo: a soma das areas

dos quadrados determinados pelos catetos do Tridngulo, sera igual a area
do quadrado de lado determinado pela hipotenusa deste mesmo Triangulo.

Sendo p, a medida do lado do quadrado vermelho, g, a medida do lado do quadrado
verde, e, r, a medida do lado do quadrado lilas, temos a seguinte relacéo:

Actasdel VII CIBEM

p2=q2+ 12
28.53 = 8.53+20.01
28.53 =28.53
Entrada: €1}
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Anexo 2 — Dialogo no Férum-tarefa apos postagem do objeto por Marcos

Atividade envolvendo Teorema de Pitagoras
por MARCOS - quarta, 6 fevereiro 2013, 22:15 arquivo anexado: Relacao_de_ Pitagoras.rar

Esta atividade, extraida do livro pertencente ao projeto Telaris, Matematica, 8° Ano, Luiz Roberto
Dante, aborda a Relagdo de Pitagoras, aplicada a um problema para determinacdo da area e do
perimetro de um dado terreno. Além de apreender os contelidos relacionados ao célculo da area e do
perimetro de um triangulo, o aluno certamente devera ater-se aos conceitos pertinentes ao famigerado
Teorema de Pitadgoras, muito abordado conceitualmente nas séries finais da Educacdo Bésica, porém
pouco demonstrado. Nesse sentido, uma andlise do sentido inicial da idéia deste Teorema facilitard o
processo de ensino-aprendizagem deste conceito tdo importante, principalmente no que diz respeito a
Introducdo a Trigonometria. Outros conceitos tambéms sdo necessarios para a resolugdo deste
problema, porém vamos nos ater apenas a analise do Teorema de Pitagoras, como ponto de partida
para o inicio da resolucdo deste problema. Lembrando: o conhecimento da idéia do Teorema é
fundamental para que o aluno compreenda o que o problema propfe. Portanto, eproveitemos a
variedade de comandos e as demais possibilidades de representacfes que o software GeoGebra dispGe.

Re: Atividade envolvendo Teorema de Pitagoras

por MARIA - quinta, 7 fevereiro 2013, 22:34

Professor MARCOS, a sua atividade possibilita o entendimento com maior facilidade sobre o
Teorema de Pitagoras, bem como os contelidos matematicos implicitos na atividade como area,

perimetro, etc..., na minha opinido, de quem esta dando os primeiros passos em Geogebra e tem
muitas dificuldades,a sua atividade esta coerente com a proposta do professor.

Re: Atividade envolvendo Teorema de Pitagoras
por ALICE - sexta, 8 fevereiro 2013, 14:04

Muito interessante a proposta da sua atividade! Infelizmente vemos muitos professores
apresentando o Teorema de Pitagoras simplesmente pela classica formula a’=b’+c? e ja
langando exercicios para determinar algum lado do tridngulo retdngulo, sem mostrar a
demonstragdo, que € simples.

A demonstracdo de algumas formulas matematicas facilita o entendimento das mesmas, da
sentido ao resultado final (formula). E essa demonstragdo que vocé apresentou a respeito do
Teorema de Pit&goras, aliado a potencialidade do GeoGebra, contribui significativamente para
o0 entendimento de tal Teorema.

Re: Atividade envolvendo Teorema de Pitagoras
por MARCOS - quarta, 13 fevereiro 2013, 17:25

Ola ALICE. Obrigado pelo comentario... Infelizmente essa realidade ainda persiste e,
com isso, cada vez mais me encanto ao descobrir uma nova potencialidade do
GeoGebra..ver algo que antes parecia tdo decorativo e imposto, se transformar em algo
prazeroso é o grande barato de se trabalhar matematica em um ambiente computacional
como 0 GeoGebra.

Re: Atividade envolvendo Teorema de Pitagoras
por PEDRO - sabado, 16 fevereiro 2013, 23:20
Muito interessante! Pode ficar mais detalhado.

Re: Atividade envolvendo Teorema de Pitagoras
por MARCOS - domingo, 17 fevereiro 2013, 11:21

Ol4a PEDRO, obrigado pela dica.

Podemos utilizar também o protocolo de construgdo. Para mais detalhes destaco que é
de suma importancia que na Sequéncia Didatica que o professor utilizara para aplicacdo
desta construcdo, devem estar em destaque alguns conceitos que posso ter omitido na
descricéo.
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