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Resumen

En este trabajo se caracteriza a un grupo de docentes de matematica del Ciclo Basico Comuin de la Universidad
de Buenos Aires en cuanto a sus concepciones y creencias sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje, y a sus
creencias sobre las opiniones de los alumnos respecto de estas cuestiones. Se establecen, ademas, similitudes y
diferencias con otros grupos de profesores.

El interés del mismo radica en que el conocimiento de las concepciones y creencias del profesor permite
comprender sus actitudes y posiciones.

Se utiliz6 como instrumento un cuestionario cerrado, a modo de escala de valoracion, de 15 preguntas que
contienen items no alternativos que expresan diferentes concepciones o creencias ante la cuestion general que la
precede. Diez de las preguntas corresponden a la encuesta validada e implementada por Gil Cuadra y
colaboradores (Gil Cuadra, 2003) para obtener el perfil de los profesores de matematica espafioles después de la
reforma del aflo 1990 que implant6 la ensefianza secundaria obligatoria. Las cinco preguntas restantes recaban
opiniones de los docentes sobre las caracteristicas del buen profesor y sobre las creencias de los alumnos acerca
de ciertos aspectos de los procesos de enseflanza y aprendizaje. Se agregaron con la intencion de elaborar, en base
al cuestionario definitivo de 15 preguntas, una encuesta paralela destinada a alumnos que permita contrastar, en
una instancia posterior, las opiniones de docentes y de alumnos acerca de los procesos de ensefianza y

aprendizaje.

Introduccion

Actualmente la ensefianza de la matematica aboga por un método mas participativo de ensefianza, con mayor
protagonismo del alumno, enfatizando el ‘proceso’ de hacer matematica, mas que considerar el conocimiento
matematico como un ‘producto’ acabado. Esta perspectiva se fundamenta en una consideracion epistemoldgica
particular de la propia matematica. Segun Steiner (1987) la filosofia de la matematica se proyecta en una forma
de concebir la ensefianza, que lleva implicita una vision epistemoldgica particular y filosofica, que se incluye en
el constructivismo. Esta concepcion concibe al alumno como actor en la construccion del conocimiento, a partir
de sus representaciones y estructuras cognitivas anteriores (Vergnaud, 1990; Ernest, 1994; Lerman, 1994). Estas
se componen de concepciones y creencias sobre la matematica, su ensefianza y su aprendizaje y deben ser

consideradas en la formacion del alumno (Llinares,1989).
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También interesa identificar, conocer y reflexionar sobre las creencias de los profesores como una de las variable

que incide en su practica educativa, ya que la conducta cognitiva del profesor esta guiada por el sistema personal
de creencias y valores, que le confieren sentido a dicha conducta (Pozo, 2006).

En la literatura no hay consenso unificado sobre el significado de los términos concepcidn y creencia.

Vicente (1995) delimita el sentido de creencia al asentimiento o aceptacion de una comunicacion de otras
personas. Para otros autores (Marcelo, 1987; Fishbein y Ajzen, 1989) la definicion de creencia se fundamenta en
la idea de contraponer ‘creer’ a ‘conocer por la verificabilidad del conocimiento’.

Thompson (1992) afirma que las creencias se caracterizan por poder ser sostenidas con varios grados de
conviccion y por no ser consensuales y destaca, siguiendo a Green (1971), que las creencias se presentan en
grupos formando sistemas de creencias segun la forma en que se cree y no por su contenido.

Pajares (1992) destaca los componentes cognitivo, afectivo y conductual de la creencia.

Ponte (1994b) considera que el sistema de creencias no requiere un consensus social relativo a su validez o
adecuacion, e incluso, que las creencias personales no requieren consistencia interna.

Para Flores Martinez (1998) el término creencia se atribuye a una actitud y a un contenido. La actitud contempla
el grado de probabilidad de certeza y la predisposicion a la accion, confiriendo un caracter emotivo no explicito.
El contenido encierra un conocimiento que no necesita formularse en términos de modelos compartidos, y que se
caracteriza por no haber sido contrastado.

Por otra parte, la diferenciacién entre concepcion y creencia no es siempre clara. Pajares (1992) caracteriza las
creencias distinguiéndolas de una manera muy sutil de las concepciones. Thompson (1992) las diferencia
explicitamente al expresar que las concepciones estan compuestas de creencias y otras representaciones, pero en
otros contextos las trata como sinénimos. Llinares (1991) reconoce que entre conocimiento, creencias y
concepciones existen diferencias sutiles.

Segun Ponte (1994) las creencias y concepciones forman parte del conocimiento. Para este autor las creencias
son las ‘verdades’ personales indiscutibles, derivadas de la experiencia o fantasia, con un fuerte componente
evaluativo y afectivo, mientras que las concepciones son los marcos organizadores implicitos de conceptos, de
naturaleza esencialmente cognitiva y que condicionan la forma de abordar las tareas.

El presente trabajo se desarrolla en el marco del Proyecto U005 ‘Diversidad y rendimiento académico en
matematica: un estudio en el primer afio de la Universidad’ de la Programacion Cientifica UBACyT 2004-07.
Forma parte de la linea de investigacion enfocada a obtener el perfil de los alumnos y docentes del area de
Matematica del Ciclo Béasico Comun de la Universidad de Buenos Aires (CBC-UBA) en cuanto a las
concepciones y creencias que sustentan los mismos sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje.

En particular se pretende caracterizar a un grupo de docentes del area de Matematica del CBC en cuanto a sus
concepciones y creencias sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje, y establecer similitudes y diferencias
con otros grupos de profesores. Se intenta ademas conocer sus creencias sobre las opiniones de los alumnos

respecto de estas cuestiones.
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Creemos -siguiendo a Gil Cuadra (2003)- que conocer las concepciones y creencias del profesor, considerado

como profesional reflexivo que toma decisiones racionales, permite comprender sus actitudes y posiciones. Cada
profesor da una respuesta personal a las cuestiones del aula aun cuando deba ajustarse a los requerimientos del
curriculo y a las normas de la institucion educativa. Tiene objetivos que para alcanzarlos trabaja ciertos
contenidos con determinada metodologia y aplica criterios de evaluacion para responder a las preguntas: qué,
coémo y cuando ensefiar y qué, como y cuando evaluar.

Adherimos como Gil Cuadra (2003) a los siguientes significados:

Creencias: son “verdades personales indiscutibles, sustentadas por cada uno, derivadas de la experiencia o de la
fantasia, que tiene un fuerte componente evaluativo y afectivo (Pajares, 1992). Las creencias se manifiestan a
través de declaraciones verbales o de acciones (justificandolas).”

Concepciones: son “los marcos organizadores implicitos de conceptos, con naturaleza esencialmente cognitiva y
que condicionan la forma en que afrontamos las tareas (Ponte 1994). Tanto las concepciones como las creencias
tienen un componente cognitivo, la distincion entre ambas reside en que las primeras son mantenidas con plena
conviccion, son consensuadas y tienen procedimientos para valorar su validez, y las segundas, no (Thompson,

1992)”

Descripcion de la experiencia

Para conocer las creencias de los docentes se utilizO como instrumento una encuesta que incluye una seccion de
datos personales y experiencia docente, y un cuestionario cerrado de 15 preguntas, a modo de escala de
valoracion. Cada pregunta contiene varios items no alternativos que expresan diferentes concepciones o creencias
ante la cuestion general que la precede. En su totalidad la encuesta esta conformada por 78 items.

Diez de las preguntas corresponden a la encuesta validada e implementada por Gil Cuadra y colaboradores (Gil
Cuadra, 2003) para obtener el perfil de los profesores de matematica espafioles (grupo comparativo GC) después
de la reforma del afio 1990 que implantd la ensefianza secundaria obligatoria (LOGSE, 1990).

Las cinco preguntas restantes (conformadas por 31 items) se agregaron con la finalidad de indagar las opiniones
de los docentes del area de Matematica del CBC (grupo CBC) y de un grupo de profesores del secundario (grupo
SEC) sobre las caracteristicas del buen profesor y sobre las creencias de los alumnos acerca de ciertos aspectos de
los procesos de ensefanza y aprendizaje. La elaboracion de este cuestionario adicional de 5 preguntas cerradas se
apoya sobre la identificacion empirica de los juicios que, sobre tales cuestiones, emitieron profesores del area de
Matematica del CBC en entrevistas personales.

En base al cuestionario definitivo de 15 preguntas se disefid una encuesta paralela destinada a alumnos (con 11
preguntas y 51 items) con la finalidad de contrastar, en una instancia posterior, las opiniones de docentes y de
alumnos acerca de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

En la Tabla I se transcriben cada una de las 15 preguntas generales del cuestionario definitivo de la encuesta a
profesores con las distintas opciones propuestas (items) que el profesor debe valorar en una escala del 1 al 9,

indicando asi sus creencias y preferencias sobre el tema. En dicha tabla se consignan, por grupo, las medias y los
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desvios estandar obtenidos para cada item. Las preguntas agregadas al cuestionario original, que s6lo son

respondidas por los docentes de los grupos CBC y SEC, se sefialan con asterisco. Corresponden a las preguntas

2% 4% 6% 9* y 15* del cuestionario definitivo.

Respecto a los contenidos de la encuesta a profesores, en la misma se plantean:

- cuestiones relativas a practica docente: preparacion de materiales para los alumnos (pregunta 1);
contenido (11) y actividades (12);

- criterios para la valoracion de algunos aspectos de la ensefianza: del trabajo en clase (3); del alumno (5);
de la formacion del profesor (7); de las caracteristicas de buen profesor (15%);

- cuestiones epistemolodgicas: fines (8); concepciones del aprendizaje (10);

- dificultades del aprendizaje: responsabilidades (13); utilidad de los errores (14);

- creencias de los alumnos relativas a cuestiones epistemologicas: fines (9*); y a algunos aspectos del
aprendizaje: preparacion de la materia (2*); hechos que lo favorecen (4*); perfil del buen alumno (6*).

La encuesta fue administrada durante el segundo cuatrimestre de 2007 a 40 profesores: 26 docentes auxiliares del

area de Matematica de la Sede J.L. Romero del CBC — UBA (grupo CBC) y 14 profesores de matematica del

nivel medio de escuelas de la Provincia de Buenos Aires asistentes a un curso de perfeccionamiento docente

(grupo SEC). De los 26 docentes del grupo CBC, 15 tienen experiencia en docencia universitaria o terciaria,

aparte de la del CBC, y solo 8 tienen experiencia en colegios secundarios. Ninguno de los docentes del grupo

SEC tiene experiencia a nivel universitario. En promedio, la experiencia docente en el grupo CBC es algo mayor

a 15 afios, mientras que la del grupo SEC es de 5 afios y la del grupo GC, de 17 afios.

En cuanto al modo de administracion, se realiz6 una breve descripcion de la finalidad de la encuesta y se aclar6 la

consigna para responder a los items en una escala del 1 al 9, donde 1 indica ‘muy en desacuerdo’; 5 indica

‘indiferente” y 9 ‘muy de acuerdo’. El tiempo para responder el formulario fue libre, completandose

aproximadamente en 45 minutos.

Para el analisis de datos se emplea una metodologia descriptiva y comparativa. El estudio se focaliza en

establecer las creencias mas compartidas y no en establecer la concepcion general y las creencias particulares de

los profesores. En una primer dimension se analizan las concepciones y creencias de los docentes de los grupos

CBC y SEC sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje mediante un estudio descriptivo de las valoraciones

de los docentes para establecer el grado de aceptacion y de consenso de cada categoria. En una segunda

dimension, se establecen las similitudes y diferencias entre los docentes de los grupos CBC y SEC en cuanto al

grado de aceptacion de cada uno de los items de las 15 preguntas de la encuesta, y se contrastan las respuestas a

las 10 preguntas del cuestionario original con las de los profesores del grupo comparativo GC reportadas en Gil

Cuadra (2003).

Andlisis de resultados y discusion

Del analisis descriptivo de las valoraciones otorgadas por los docentes de los grupos CBC y SEC y la

comparacion de resultados con los reportados en Gil Cuadra (2003), se puede destacar que:
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> ‘]-51 docente del area de Matematica del CBC (grupo CBC) declara que para la preparacion de materiales
(pregunta 1) trata de cumplir las condiciones generales prefijadas institucionalmente (item la) y reflexionar
sobre el proceso de aprendizaje (1c), pero no le asigna demasiada importancia a la reflexion sobre el curriculo
(1b). Otros de los items mas votados de la pregunta 1 son el (le) y el (1d) que se refieren a la busqueda de
material adicional, tanto tedrico como préctico, para proponer en los cursos como complemento del material
oficial, sin intencion de oficializarlo. Sin embargo declara serle indiferente la elaboracion de documentos sobre
contenidos (1h), consecuencia tal vez de que, debido a la masividad y diversidad en el staff docente, el material y
cronograma de desarrollo de clases estan previamente elaborados y pautados por la direccion de la catedra para
garantizar la unificacion de criterios y nivel de contenidos. También denota indiferencia respecto al intercambio
de informacion con los colegas (1f).

Las mayores diferencias observadas entre las creencias sustentadas en el grupo CBC respecto de los grupos SEC
y GC radican en que el grupo SEC prioriza la bisqueda de informacion en libros y materiales previos (1d) y que
tanto el grupo SEC como el GC otorgan mayor importancia a la elaboracion de guias de trabajos practicos (1g).

Suponemos que esto se debe a que el docente del nivel medio debe elaborar la planificacion anual, en donde se
explicitan contenidos, objetivos, recursos y estrategias didacticas, modo de evaluacidon y cronograma, en base al
curriculo previamente pautado por la institucion y es quien decide el material aulico que se adecua a dicha
planificacion.

» La pregunta 2* se refiere a las creencias del docente acerca de la conducta que adopta el alumno en la
preparacion de la materia. Es una de las preguntas agregadas al cuestionario original con la finalidad de contrastar
—a posteriori— con las respuestas de los alumnos. El docente del grupo CBC tiene una fuerte creencia que el
alumno valoriza el uso de cuadernillos de ejercicios resueltos (2f: 8.1), cuadernillos no oficiales y no avalados
por el docente, que contienen el desarrollo de los ejercicios de la guia de trabajos practicos. Dicha creencia esta
fundamentada en la observacion de la tenencia de los mismos por parte de los alumnos y manifestado por ellos en
encuestas anteriores. En cambio, para el grupo SEC este item resulta indiferente (2f) por no contar con material
didactico unificado.

Si bien se observan diferencias, ambos grupos CBC y SEC valoran positivamente la creencia de que el alumno
estudia sobre el material propuesto en las guias de trabajos practicos (2h), no buscando informacion adicional (2c
y 2d). La alta valoracion otorgada a los items ‘trata de cumplir las condiciones fijadas por el docente’ (2a),

‘estudia de los apuntes de clase’ (2e) y ‘resuelve ejercicios y problemas de la guia de trabajos practicos’ (2h) —
que contrasta con la desvalorizaciéon observada en el item 2c— refuerzan la creencia de que el alumno sélo se
atiene a estudiar los contenidos indicados por el docente y cumplir sus consignas.

La creencia que el alumno no reflexiona sobre su propio proceso de aprendizaje (2b) es fuertemente compartida
por los docentes de los grupos CBC y SEC.

» Los tres grupos otorgan una alta valoracion a todos los items de la pregunta 3: ‘;Qué hecho te hace sentir
que has realizado un buen trabajo ensefiando matematica?’. Los docentes de los grupos CBC y GC priorizan en

cierta medida el avance en el aprendizaje de los alumnos (3c) y el interés y participacion en el aula (3b) frente al
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amb‘i-ente en el aula (3a) y los buenos resultados en las evaluaciones (3d). En cambio el grupo SEC sobrevalora el
buen ambiente en el aula (3a). Suponemos que ello se debe a que los problemas de disciplina de los adolescentes
en la escuelas donde ejercen, le demandan una mayor capacidad de manejo de grupos y le restan tiempo y
dedicacion al desarrollo de la materia.

» Por su parte, al recabar mediante la pregunta 4* las creencias sustentadas por los docentes de los grupos
CBC y SEC acerca de lo que el alumno supone que favorece su aprendizaje, el menor grado de consenso se
observa en el item 4c. Mientras que el grupo CBC piensa que al alumno le es indistinto que participen o no otros
compaiieros, el grupo SEC le da una alta valoracion, que condice con la importancia de un buen clima en el aula
(3a), ya que solo bajo esta condicion se logra la participacion de los alumnos. Los docentes de ambos grupos
comparten la creencia que el alumno sobrevalora el obtener buen resultado en la evaluacion.

» En la pregunta 5, referida a las creencias de los profesores sobre lo que es un buen alumno, se observa una
estimacion positiva de los items aunque se valora mas el esfuerzo (5b) y la motivacion (5¢) que las capacidades
intelectuales (5a). Si bien la distribucion en los tres grupos es bastante similar hay una notoria valoracién en los
profesores del grupo SEC respecto de la responsabilidad y participacion del alumno (5d). La importancia
otorgada a un buen ambiente en el aula (2a), incide en el momento de la evaluacion sobreestimando dichas
condiciones respecto al aprendizaje.

» Con referencia a la pregunta 6*, los docentes de los grupos CBC y SEC comparten la opinion que para el
alumnado, un ‘buen alumno’ es quien tiene buenas capacidades intelectuales.

» Respecto a la pregunta 7, los docentes de los tres grupos valoran positivamente la necesidad de capacitacion
didactica (7b) y el manejo de otros recursos (7c), lo cual refleja la inseguridad del docente en su trabajo cotidiano
en el aula a pesar de su experiencia y formacion pedagdgica (principalmente en el grupo SEC, donde el grado de
aceptacion es algo mayor). Al grupo comparativo GC le resulta indiferente la mejora en el conocimiento
especifico de la asignatura, lo que si es valorado por el grupo CBC y SEC. La justificacion que otorga Gil Cuadra
(2003) es que ‘el profesorado de matematicas se siente mas seguro del contenido frente a otros conocimientos
necesarios para su labor docente’. Llama la atencion el alto grado de sustentacion otorgado a la comunicacion e
intercambio de experiencias (7d), cuando al momento de preparar materiales para la clase se subestima el pedir
informacion a otros colegas (1f).

» Las respuestas a la pregunta 8 permiten inferir consenso entre los grupos CBC y GC en que los alumnos
deben estudiar matematica en la ensefianza secundaria obligatoria, en primer lugar, por el caracter formativo de la
materia (8c); en segundo término, por razones de utilidad social y profesional (8b) y, por ultimo, por su interés
dentro del propio sistema educativo (8c). Por su parte, el grupo SEC otorga mayor importancia a la utilidad social
y profesional (8b).

» Respecto de las creencias de los alumnos acerca de por qué deben estudiar matematicas (pregunta 9%), los
docentes del grupo CBC otorgan mayor grado de sustentacion a que lo hacen por ser obligatorio (9d), y suponen
que al alumno le es indiferente el caracter formativo (9a), las aplicaciones posibles (9¢) y la utilidad social y

profesional (9b). En cambio, los docentes del grupo SEC dieron igual peso a las distintas opciones.
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> 1as respuestas a la pregunta 10 indican la importancia asignada por los docentes del grupo CBC y del grupo
GC a la creencia que matematica se aprende mediante el esfuerzo y el trabajo personal (10a).

El grupo SEC considera igual de importante el esfuerzo personal (10a) como la ayuda externa (10b), aunque
prioriza la estimulacion de procesos cognitivos (10e).

» Respecto a los contenidos (pregunta 11), el grupo CBC considera mas importantes aquellos que potencian la

abstraccion (11a), y en menor medida, los conceptuales (11e) y los ttiles para la vida real (11b), en desmedro de
los procedimentales (11f) y los actitudinales (11g), resultandole este ultimo indiferente.
Los docentes del grupo SEC asignan mayor importancia a lo procedimental (11f) y actitudinal (11g) frente a la
abstraccion (11a), aunque todos ellos son altamente valorados. Por su parte, el grupo GC antepone los contenidos
procedimentales (11f) y ttiles para la vida real (11b) a los contenidos que potencian la abstraccion (11a) y los
conceptuales (11e).

» Al interrogar acerca de las actividades mas recomendables para ensefiar matematica (pregunta 12),
nuevamente el grupo SEC muestra mayor interés por aquellas que destacan la dindmica de trabajo de los alumnos
(12b) y la conexidn con situaciones reales (12c), respecto a los docentes de los grupos CBC y GC, aunque todos
tuvieron una valoracion bastante considerable.

> Existe una creencia generalizada entre los profesores de los tres grupos en que las dificultades en la
enseflanza de matematica (pregunta 13) son debidas principalmente al sistema educativo (13d).

El grupo SEC opina, en segundo término, que las dificultades se deben a los alumnos (13a), lo cual se
correlaciona con la valoracion otorgada al buen ambiente en el aula (3a).

> Respecto al papel que juega el error en la ensefianza de la matematica (pregunta 14), existe alto consenso
entre los docentes de los tres grupos en la importancia que tienen para diagnosticar el conocimiento y corregir
deficiencias (14a) y reconsiderar la planificacion (14c).

» Por tltimo, la pregunta 15* formulada a los grupos CBC y SEC fue agregada para —a posteriori— poder
cotejar creencias de docentes y alumnos acerca de como deberia ser un buen profesor de matematica. El grupo
CBC valora, en primer lugar, la cualidad de explicar detalladamente los conceptos nuevos (15b) y, en segundo
lugar, el tener trato cordial con los alumnos (15f). A diferencia de los profesores del grupo SEC, los del grupo

CBC no otorgan importancia el poner a disposicion de los alumnos material adicional (15d).

Conclusiones

En base a las valoraciones otorgadas a los items y el grado de consenso con que los profesores sustentan los
conceptos en ellos contenidos (cuyos indicadores son la media y el desvio estandar, respectivamente) se puede

destacar que en el grupo de docentes del area de matematica del CBC:

- es fuertemente aceptado, con alto grado de consenso, que la razén primordial para estudiar matematica es su
caracter formativo y, respecto a la practica docente, que las actividades mas adecuadas son las que destacan el
trabajo intelectual de razonamiento y andlisis. Con menor valoracion y grado de consenso, es comunmente

aceptado que los contenidos mas importantes son los que potencian la abstraccion y la simbolizacion.
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- existe consenso, con una valoracion muy positiva, en que la satisfaccion del profesor viene determinada por el

interés y participacion de los alumnos, en conjuncion con un buen ambiente en el aula.

- para el profesor el buen alumno es quien se esfuerza y trabaja, y es cominmente aceptado que matematica se
aprende mediante el esfuerzo y el trabajo personal; pero considera que el alumno prioriza las capacidades
intelectuales y un buen resultado en las evaluaciones.

- hay alto grado de consenso entre los profesores en creer que el alumno prepara la materia en base a cuadernillos
extraoficiales de ejercicios de la guia resueltos y, en menor grado, es cominmente aceptado que estudia

principalmente debido al caracter obligatorio de la materia.
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ENCUESTA A PROFESORES SOBRE ENSENANZA Y APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA

Cuestionario cerrado con escala de valoracion del 1 al 9 Grado de aceptacién y consenso
1) ¢ Qué proceso sigues para preparar materiales? CBC SEC GC
Cuando preparo materiales para la clase de matematica: m SD m SD m SD
(a) trato de cumplir las condiciones generales fijadas previamente 79 13 69 23 6,7 2,0
(b) reflexiono sobre el curriculo 65 24 54 27 6,4 1.8
(c) reflexiono sobre el proceso de aprendizaje 75 19 82 1,9 75 15
(d) busco informacién en libros y materiales previos 73 15 89 0,3 77 13
(e) busco listas de ejercicios, ejemplos y actividades de motivacion 77 1,3 79 24 78 13
(f) pido informacién a los compafieros 53 21 61 209 59 22
(9) elaboro listas de problemas, ejercicios y acthldades' 62 28 81 1,2 77 13
(h) elaboro documentos sobre contenidos y otros materiales 43 29 65 23 50 22
2*) ¢, Qué proceso piensas que sigue el alumno para preparar la materia? CBC SEC
Cuando se prepara para rendir una evaluacion, el alumno: m SD m SD
(a) trata de cumplir las condiciones fijadas por el docente 64 19 56 28
(b) reflexiona sobre su propio proceso de aprendizaje 30 19 31 28
(c) busca informacion en libros y apuntes teéricos 36 18 24 18
(d) busca ejercicios para resolver, aparte de los de la guia 45 28 46 29
(e) estudia de los apuntes tomados en clase 69 1,7 6,3 24
(f) usa cuadernillos de ejercicios resueltos 81 09 49 30
(9) toma claseg pa!'ti_culares 0 en un instituto ; ) 55 16 6,0 27
(h) resuelve ejercicios y problemas de la guia de trabajos 78 12 64 28
3) ¢Qué hecho te hace sentir que has realizado un buen trabajo ensefiando matematica? CBC SEC GC
Me siento satisfecho de mi trabajo cuando: m SD m SD m SD
(a) observo un buen ambiente en el aula 74 18 86 11 73 16
(b) aprecio interés y participacion de los alumnos en el aula 82 1,2 84 1,2 83 1.2
(c) hay avance en el aprendizaje de los alumnos 83 1.2 86 11 84 1,0
(d) los alumnos obtienen buenos resultados en la evaluacién 74 13 81 15 72 15
4*) ¢ Segun tu opinion, qué hecho cree el alumno que favorece su aprendizaje? CBC SEC
Creo que piensa que su estudio es favorecido cuando: m SD m SD
(a) observa un buen ambiente en el aula 65 1,8 71 19
(b) participa durante el desarrollo de la clase 72 16 73 15
(c) participan otros comparieros durante el desarrollo de la clase 49 24 79 15
(d) observa avance en su aprendizaje 77 16 75 26
(e) obtiene buenos resultados en la evaluacion 83 1.3 8,7 0,6
(f) estudia con comparieros 68 1,2 71 29
(g) el profesor responde todas sus dudas 77 17 79 21
5) ¢Quién piensas gue es un buen alumno de matematica? CBC SEC GC
Para mi un buen alumno es: m SD m SD m SD
(a) quien tiene buenas capacidades intelectuales 57 24 6,4 2,7 6,6 1,9
(b) el que se esfuerza y trabaja 73 18 83 1,0 75 14
(c) quien esta motivado por la materia 6,7 2,2 80 15 76 15
(d) el que es responsable, solidario, participativo 59 24 85 11 6,3 21
6*) ¢, Segun tu opinién, qué piensa el alumno acerca de lo que es ser un buen alumno de matematica? CBC SEC
Creo que el alumno piensa que un buen alumno es el que: m SD m SD
(a) tiene buenas capacidades intelectuales 85 0,8 8,1 2.2
(b) se esfuerza y trabaja 6,0 19 6,8 1,7
(c) esta motivado por la materia 6,4 1,7 65 23
(d) es responsable, solidario, participativo 52 21 6,7 26
7) ¢En qué aspectos podria aumentarse la calificacién profesional de los profesores de matematica? CBC SEC GC
La calificacion de los profesores podria aumentarse: m SD m SD m SD
(a) al mejorar en el conocimiento de la matematica 7,7 1,7 80 1,7 54 25
(b) al profundizar el conocimiento didactico 74 19 86 1,2 74 16
(c) en la formacion préactica y el conocimiento de recursos 77 18 86 1,1 79 13
(d) mediante la comunicacion y el intercambio de experiencias 75 1.2 79 17 77 13
8) ¢ Por qué deben los alumnos estudiar matematica en la ensefianza secundaria obligatoria? CBC SEC GC
Se debe estudiar matematica: m SD m SD m SD
(a) por el caracter formativo de la materia 81 19 74 23 81 1.3
(b) por razones de utilidad social y profesional 70 20 81 13 74 16
(c) por su interés dentro del propio sistema educativo 55 23 6,8 25 65 2,0
9*) ¢, Segun tu opinién, por qué creen los alumnos que deben estudiar matematica? CBC SEC
Pienso que los alumnos creen que deben estudiar matematica: m SD m SD
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(a) porque ayuda a pensar mejor 6,0 22 66 2,8
(b) por razones de utilidad social y profesional 47 24 66 3,1
(c) por las aplicaciones posibles en la disciplina que estudia 57 24 6,3 32
(d) porque es obligatorio 80 18 59 31
10) ¢,Como se aprende la matematica? CBC SEC GC

La matematica se aprende: m SD m SD m SD
(a) mediante el esfuerzo y el trabajo personal 82 1,7 74 17 79 12
(b) mediante ayudas externas, correcciones y explicaciones 72 1.3 74 14 71 14
(c) por predisposicion natural del alumno o por motivacion 70 13 71 22 69 17
(d) mediante incremento de algun tipo de conocimiento o capacidad 57 21 75 1,7 6,1 1,6
(e) estimulando procesos cognitivos y fomentando ciertas actividades 68 272 84 1.2 71 16
11) ¢Qué contenidos son los mas importantes en la ensefianza-aprendizaje de la matematica? CBC SEC GC
Los contenidos matematicos mas importantes son: m SD m SD m SD
(a) aquellos que potencian la abstraccion, la simbolizacién o algtn otro rasgo especifico del

conocimiento matematico 75 18 8,1 1,2 6,7 17

(b) los dtiles para la vida real 6,8 1,7 76 24 74 14
(c) los que tienen implicaciones curriculares posteriores 62 22 76 12 6,7 1,7
(d) los pertenecientes a determinadas disciplinas matematicas 50 1,7 70 16 51 1,7
(e) los conceptuales 69 23 79 12 68 15
(f) los procedimentales 65 25 86 0,6 74 14
(g) los actitudinales 57 26 84 09 68 17
12) ¢ Qué actividades son méas recomendables para ensefiar matematica? CBC SEC GC

Las actividades mas adecuadas son las que destacan: m SD m SD m SD
(a) el trabajo intelectual de los alumnos razonando, analizando... 82 1,2 84 13 78 13
(b) la dindmica de trabajo de los alumnos 71 1,7 86 0,9 72 1.3
(c) la utilidad y conexion con situaciones reales 72 21 85 09 77 1.2
(d) la realizacion de ejercicios y practicas para adquirir destrezas 75 1,7 79 10 72 12
(e) la motivacién y el interés 76 13 79 21 7,7 1.3
13) ¢A qué se deben las dificultades en la ensefianza de la matematica? CBC SEC GC

Las principales dificultades son debidas: m SD m SD m SD
(a) a los alumnos 52 24 72 24 6,1 2,0
(b) a la materia 4,7 3,0 55 21 6,2 21
(c) a los profesores 6,4 2,0 6,1 25 56 21
(d) al sistema educativo 75 21 86 0,6 72 20
14) ¢ Qué papel juega el error en la ensefianza de la matematica? CBC SEC GC

Los errores sirven: m SD m SD m SD
(a) para diagnosticar el conocimiento y corregir deficiencias 75 16 86 0,9 76 15
(b) como factor o condicién para el aprendizaje 6,3 2.3 84 1,2 6,6 1,8
(c) para valorar y reconsiderar la planificacién o programacion 68 18 78 17 72 16
15*) ¢ Cémo deberia ser un buen profesor de matematica? CBC SEC

Un buen profesor es el que: m SD m SD
(a) sabe mucho 69 21 6,0 1,3
(b) explica detalladamente los conceptos nuevos 77 1,7 69 29
(c) resuelve y explica muchos y variados ejercicios 6,7 18 78 14
(d) trae material adicional (ejercitacion, parciales,...) 58 2,0 76 23
(e) fundamenta las correcciones realizadas en los parciales 68 23 81 14
(f) tiene trato cordial con los alumnos 73 17 80 1,2
(g) dialoga con los alumnos 65 22 76 21
(h) cumple sus horarios 69 22 72 25
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