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A zenei nevelés kozoktatasi funkcioit és programjat meghatarozo
oktataspolitikai és pedagogiai tévképzetek

Educational Policy Concepts about the Function and Programme
of Music Education

Gonczy Laszlo
SZTE Zenemiivészeti Kar — Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Osszefoglalas: A magyar zenei nevelés programjit a Nemzeti Alaptanterv hatirozza meg.
Mind a 2007-es, mind a 2012-es verzio kiilonleges fontossagot tulajdonit a miivészetek, ezen
beliil a zene iskolai jelenlétének, utal annak zenén tali képességfejlesztd hatasaira is. A
konkrétumokat azonban pontatlan, illetve rosszul definialt fogalmak terhelik. Tisztazatlan
marad a zenei iras-olvasas jelentdsége; elkiilonitett tevékenységként jelenik meg az aktiv
zenélés, és a zenehallgatas. A kitlizott célok elérésének iddsziikségletével egyaltaldn nem
szadmol a tanterv, az ennek felméréséhez sziikséges zeneiskolai tapasztalatokkal és
tudomanyos eredményekkel sem.

A cikk reflektal a zenei nevelésnek az iskola egészében elfoglalt helyzetére, ide értve az 1920-
as évek ota megfogalmazott iskolakritikai észrevételeket, és azokat a tarsadalmi és gazdasagi
koriilményeket, amelyek nehezitik a szocidlis és kulturalis értékek képviseletét.

Abstract: The Hungarian musical education program is specified by the National Curriculum.
Both the 2007 and the 2012 versions assume particular importance in the arts, including the
presence of music in the school. Both refer to the effects of development -inside and outside
of musical skills’ territory. However, the text shows confusion about the practice of musical
mastery. The terms used are sometimes inaccurate and poorly defined. The importance and
role of musical reading/writing remains unclear. The texts separate in the active music making
and music reception, while these forms of activities are being developed in each other. If one
wants to reach the purposes outlined, should be considered the time-requirements of both
specific musical activities, as well as the development of musical skills. Attention should be
focused of basic music-school experiences as well as the results of pedagogy (as cited works
of Carroll, Bloom, Sloboda, Howe and Davidson, and many of Hungarian publications about
Kodaly-concept, skill-development).

The second part of the lecture shortly analyzes the status of music education among other
subjects. Criticism of the school system since the 1920s points out the lack of holistic
thinking, and concerned with how societies could maintain their integrity and coherence in
modernity. Post-modern and New Age greatly increased the difficulties of education in
representation of cultural and social values. The music education could help in solving
problems of recent societal crisis, but economic constraints lead to short-term thinking and
rapid profit, thus the concept of “useful knowledge” does not match the needs of music
education.
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1. Bevezetés

Kodaly Zoltan sziilévarosaban, a Kodaly-pedagogia adekvat kdzegét jelentd innovativ iskola
prototipusat megteremtd varosban zenepedagogiai targytl gondolatmenetbe kételyek nélkiil
vonhatjuk be a muzikologia jeleseinek megkdzelitéseit. Tehetjiikk ezt annal inkabb, hiszen
maga Kodaly sem masként: zenemiivész-szakméja magas szintl gyakorlasanak
"melléktermékeként’ (bolesészi képzettségét is hasznositva) jutott pedagogiai konkluzidihoz,
amelyek igy sziikségszeriien keriiltek alkototevékenysége kézéppontjaba, és amelyek utobb a
neveléstudomany kvantitativ eszkoztaraval is igazoltattak [1]. Mellesleg az 1920-as években
kibontakoz6 mas jelentds eurdpai zenepedagogiai koncepciok megalkotoi is gyakorlo,
jelentés zenemiivészek voltak, igy Koddly mellett Emile Jacques-Dalcroze vagy ritkan
emlegetett, bar fontos példaként Paul Hindemith is.

Mar-mar hungarikumként tekinthetiink arra a diszkrepanciara, amely egyfeldl a Koddly-
pedagigia lelkes nemzetkozi fogadtatasa és tudomanyosan mért hasznossaga, masfel6l a
megvalositasanak mind sziikebb teret engedé oktataspolitika és pedagdgiai praxis kozott
fesziil. 1980-at tekinthetjiik a Kodaly-pedagogia, illetve 4ltalanosan a zenepedagdgia
mikodési zavarairdl folytatott hazai diskurzus kezd6 évének [22]. Kétségtelen, hogy az azota
eltelt tobb mint harom évtized sordn a zenei nevelés feltétel-rendszerében a hattérvaltozok
széles skaldjat érintd radikalis valtozasok kovetkeztek be, mikdzben maguk az észlelt
problémaék is valtoztak (Iényegében eszkaladlodtak). Meglehetdsen friss adatok bizonyitjak
[16] [17], hogy a zenei kdznevelés ligye a hatvanas-hetvenes évek igéretes periddusa utan
zenész-nézGpontbol feldolgozhatatlan kudarchoz vezetett. Visszatekintve kijelenthetd, hogy a
hatékony problémamegoldds eszkdzeit az idOszak egyetlen metszetében sem sikeriilt
feltalalni. Bar a kiils6 valtozasok atszinezik a diagnézisokat és értelmezéseket, a visszatérd
elemek nagy szama csaknem statikus tehetetlenség allapotara enged kovetkeztetni.

Egyes zenetorténeti és tagabb kulturtorténeti elemzések, melyek éppen a hattérvaltozok
targyaban kinalnak relevans értelmezési keretet, elvezetnek a kvantitativ modszerekkel el nem
érhetd Osszefliggésekig — a tlinetekr6l az okokra iranyitjak gondolkodasunk fokuszat. Jelen
terjedelemben e lehetdségnek csupan toredékével élhetiink. Elsé 1épésként a magyar
kozoktatas zenei nevelési célrendszerét rogzit6 Nemzeti Alaptanterv (2007, 2012) vonatkozo
passzusait a zenetanulas alapvetd sajatsagaival 0sszevetve mutatunk ra ama tévképzetekre,
amelyek a megfogalmazott célok szempontjabol eredménytelen alkalmazashoz vezetnek. A
masodik 1épés szembesiilés lesz a muzikologia iskolakritikai nézeteivel; ezek értelmében a
NAT programjaban észlelhetd koherencia-hiany, szakszeriitlenség és voluntarista attitiid
lényegében harmonikusan belesimul a jelenkori tomegoktatds altalanos igényszintjébe és
normarendszerébe.

2. A zenei nevelés cél- és eszkozrendszere a NAT értelmezésében

A NAT két utolsé valtozata Miivészetek fejezetei eltéré érvrendszerrel, de egyarant
meggydzden mutatnak ra a miivészeti nevelés kiemelkedd fontossagara. A képességfejlesztés,
valamint az aktiv, gyakorlati tevékenység jelentdségének felismerése mindkét
megfogalmazasbol kitlinik. ,, 4 miivészeti nevelés lényege, hogy a miivészetet a gyerek
nevelésének kozéppontjiaba helyezi. Az aktiv miivészeti tevékenységek, a készség-,
képességfejlesztés szisztematikus rendje lehetoséget ad a miivészetek tartalmi befogadasara, s
altala az egyéni tovabbfejlodésre” (2007). A miivészeti tevékenységek semmi massal nem
potolhato szerepet jatszanak az izlés, a képzelberd, az arnyalt kifejezés képességének
fejlesztésében. [...] elengedhetetlenek a figyelem, az emlékezet, valamint a kooperdcios és
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kommunikacios készségek fejlesztése szempontjabol is. [...] A miivészetpedagogia valamennyi
dgdanak kozos vondsa a gyakorlat- és tevékenységkozpontiisag” (2012). A korabbi valtozatban
hangoztatott kdzépponti  jelentéség az eurdpai iskolakultira Okorig visszatekintd
hagyomanyaibol, a 20. szazad életreform-mozgalmainak célrendszerébdl, valamint a modern
neveléstudomany kutatasaibol egyarant kovetkezhetne, a teriilethez rendelt iddkeret
ismeretében azonban e mondatot szarkasztikus megnyilvanulasként lehet mindsiteni. Bar az 1j
NAT a mindennapos miivészeti nevelés (gyakorlatba ({iltetését illetden kifejtetlen)
gondolataval optimista értelmezésben tagabb keretet ad a zenei nevelésnek, a teljes miivészeti
neveléshez rendelt idéaranyok ismeretében (1-4.: 10-18%; 5-6.: 10-16%; 7-8.: 8-15%; 9-10.:
9-15%; 11-12.: 5%) tovabbra is illuzorikus a zene személyiségfejleszté hatasaval kapcsolatos
elézetes tudasunk érvényre jutdsat varni.

Az  Enek-zene részteriillet programjanak megfogalmazasaban  ismét  eltérd
konkrétumokkal, de lényegileg hasonld célok tételezésével taldlkozunk. ,,4 zenei élmény
személyiség- és kozosségformalo erejének pedagogiai jelentosége messze tulmutat a zenélés
tevekenységen. A zenei nevelés kiemelten fontos része az iskolai tantervnek; a zene az érzelmi
intelligencia, az oOnismeret, az empatia, a figyelemiranyitds fejlesztésének eszkoze (az
érzelmek, a nyitottsag és a figyelem iskolaja)” (2012). Uj elem annak hangoztatasa, hogy ,.az
aktiv zenélés, kiilonosen a tarsas zenélés joval tobb élményt képes nyujtani a résztvevoknek,
mint a zenehallgatds onmagaban. Az aktiv kézés zenélés mint csapatmunka és kézosségi
elmény a hatranyos szociokulturalis statusu fiatalok felzarkoztatasanak is a leghatékonyabb
eszkozei kozott szerepel.” Hogy ez a tény eddig mennyiben épiilt be a hazai pedagdgus-
tarsadalom vilagképébe, tehat mennyiben vag egybe az iskolavezetéssel és a szaktanari
hierarchiaval kapcsolatos napi tapasztalatokkal, ezaltal mennyiben hatja at a gyerekek altal
megismert pedagdgiai tereket, azt az énck-zene szaktanaroktol lehet megkérdezni. A
kozelmultban 4ltalam felvett, még publikéalatlan kismintds (n=30) tandri interju-anyagbol
inkabb a tantargy és tanarai periférikus, elhanyagolt és kiszolgaltatott helyzetére lehet
kovetkeztetni.

Minthogy a tantargyi program hatarozottan Kodalyra hivatkozik (;, ének-zenei
nevelésiink alapja a Kodaly-koncepciora épiilé zenepedagogiai gyakorlat, azaz a teljes
embert fejlesztd pedagogia’), érdemes tisztazni a kodalyi pedagodgia kritériumait. Ahogy azt
korabban kifejtettem [14], e kritériumok csak az ének-zene tagozatos altalanos iskolak révén
teljesiilhetnek. Errdl arulkodik az a rendszerint ignoralt tény is, hogy Barkoczi és Pléh
longitudinalis mérése [1] a nem tagozatos osztalyokat a Kodaly-pedagogia
kontrollcsoportjaiként hasznalta. Kodaly szakadatlanul hangsulyozta a kora gyermekkorban
kezdett, a felndtt-kor hataraig vezetd, napi rendszerességii és gyakorlat-kozponti zenélés
nélkiilozhetetlenségét a megfeleld eredmények elérése céljabol. Hogy ezt a kritériumrendszert
sem az oktatasiranyitassal, sem a pedagogus-tarsadalommal nem sikeriilt mindmaig
megismertetni, nem jogosit fel arra, hogy Kodaly nevét védjegynek hasznaljuk egy; az 6
elképzeléseit torzitd, csak masodlagos elemeiben érvényesitd, igy nem kell6 hatékonysagu
praxis legitimalasara.

A NAT szerkezeti felépitése a zeneelméleti szakirodalommal t6bb ponton is inkoherens
viszonyt mutatdé terminologiara épiil. Megkiilonboztetve a zenei reprodukcior és a zenei
befogadast, az elobbinél valojaban az interpretaciora utal, amikor az éneklés és a generativ,
kreativ zenei tevékenység fejlesztési feladatait emliti. Az interpretacio €s a reprodukcid kozott
a konszenzusos muzikologiai felfogds szerint annak alapjan tehetlink kiilonbséget, hogy
elébbibdl éppen a kreativ mozzanatot kivonva kapjuk az utobbit. Akkor viszont
értelmezhetetlenné valik a kreativ zenei tevékenység igénye, még akkor is, ha (vitathato,
mellérendel6 szerkezetben) a dokumentum a generativ kreativitast jeloli meg elérhetd célként.
A reprodukcioként felcimzett tevékenységi kor legtalanyosabb eleme az Un. felismerd
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kottaolvasas. Ezzel a NAT olyan reflektalatlan pedagogiai fogalmat dob a koztudatba, amely
szaktudomanyi  nézépontbol  értelmezhetetlen. A  hangzé zene ¢és a  kotta
kapcsolatrendszerének fejlesztése a zenepedagdgia alapvetd feladatainak egyike: a zene eltérd
reprezentacios formainak egymasra vonatkoztatasi képessége nélkiil a zenei analfabétizmus
szintjén rekediink meg. A pedagogiai szituacidé analdég a betii — sz6 — mondat — széveg —
szovegertés — szovegalkotdas Osszefiiggésrendszerével. Az utdbbi tiz évben nyilvanossagra
keriilt egyes vélemények kétségbe vonjak a zenei analfabétizmus felszamoldsara iranyuld
torekvés realitasat, a NAT pedig a Kodaly ota hasznalatos, konszenzusos és jol definialt
fogalmat — zenei irds-olvasds — cseréli le. A helyzet valojaban egyszer(i. A kultira — ezen
beliil a miivészetek — meghoditani kivant teriileteinek Kivalasztasa szabja meg a valasztott
célok adekvat eszkdzrendszerét. Szamos olyan zenei kulturkor 1étezik, amely az irdsbeliség
segédlete nélkiil hagyomanyozodik, igy feltirasahoz sSincs okvetleniil sziikség e
reprezentacios szintre. (lde tartozik a népzene megannyi megjelenési formaja, és napjaink
popularis zenéje a maga egészében.) Azonban a NAT altal kozponti jelentdséggel megismerni
rendelt zenei anyag — az ecurdpai mizene — sStrukturaltsaganak, anyag-kezelésének,
formavilaganak lényegi vonasait meghatarozo reprezentacios formaként kozvetiti a kotta. Az
irodalmi/nyelvi anal6gidhoz visszatérve: népmese-anyag pusztan verbalis csatorndkon tovabb
orokithetd, ezzel szemben Dante, Goethe, Thomas Mann vagy a kortars irodalom funkcionalis
analfabétdk szdmara aligha megkdzelithetd.

Kovetkezésképpen a kottaolvasast a ,,reprodukciohoz” sorolni tévedés; a kottaismeret
hatar-helyzetében, kétiranyu kozvetitoként pontosan annyira relevans az aktiv zenei
tevékenységek korében, mint amennyire a befogadas szférajaban. A kozoktatas rendszerében
felbukkanhatnak kiilonleges képességii gyerekek, akik Palestrina, Bach, Mozart vagy Bartok
zenéjének szemantikajat, szemiotikdjat pusztan auditiv taldlkozasok révén képesek
figyelmen kiviil hagyasa. Es ezért kell kritikaval illetniink a ,befogadéi kompetenciak
fejlesztése” mogott hizodd gondolkoddsmodot. Az eddigiekbdl egyenesen kovetkezik, hogy
az interpretalds, a generativ alkototevékenység ¢€s a befogadds egységes tevékenységi kor
elemei; kolcsonosen feltételezik és fejlesztik is egymast.

A 2007-es NAT konkrét megfogalmazasai olyan interpretacids, improvizacios,
zenehallgatasi, hallasi, kottaismereti készségek kiépiilését tlizték ki célként, amelyek intenziv
zeneiskolai képzésben a kozoktatasi orakereten feliili 540-960 oOras kontakt-Orakeretben és
jelentds otthoni iddraforditassal is csak a kiemelked6 képességii gyerekekkel elérhet. Ehhez
a teljes képzés soran 3-400 oranyi idOkeretet hatarozott meg [13]. Tetézte ezt olyan
nagyvonalian vazolt igények rogzitése, mint , tdvoli kontinensek zenei nyelvének
megismerése”. A dilettantizmus leleplezddése aloli kibuvot természetesen a megismerés
fogalmanak definialatlansaga kinalja — errdl késébb még lesz sz6. Okom van feltételezni,
hogy a 2012-es valtozat kevesebb konkrétumot tartalmazd, Eurdpara koncentrald, a
megismerés hatarait sziitkebbre vono jellege inkdbb a szakteriilettdl joval tavolabb allo
aspektusokbol kovetkezd dontések kovetkezménye, semmint gondos, a medianbdl szdmolt
idomérleg-készités eredménye.

Az eddigieket Gsszegezve tehat: a miivészeti illetve zenei nevelés helyének, szerepének
¢s sulypontjainak korrekt, meggy6z6 kifejtéséhez képest a konkrét fejlesztési feladatok
meghatarozasa korrekciot igényelne két okbol. 1.) A fogalmi koherencia hidnya, rosszul
definialt fogalmak hasznalata neheziti az értelmezést, valamint 2.) nincs nyoma a program
egyes elemeihez kapcsolddd idésziikséglet mérlegelésének, marpedig ennek hianyaban a
pedagodgiai voluntarizmus és a rendszer-szinten beépitett kudarc csapdajaba keriiliink. Els6
lIépésként meg kellene kisérelniink gondosan tisztazni a célok, a modszerek és az idékeret
Osszefiiggéseit. Ebben hasznos volna figyelembe venni a kovetkezdket:
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1. Carroll modelljét [4], a raforditott és az elsajatitashoz sziikséges id6 aranyaval,
Osszetevoik elemzésével.

2. Bloom modelljét [2] [3] (mastery learnig), kiegészitve az egymasra épiild, ezért
nélkiilozhetetlen tudas- és képességelemek mint komponensrendszerek vazlataval.

3. A hazai zeneiskolai képzésbdl merithetd tapasztalatokat a zenei iras-olvasés, az elemi
intonacios és ritmikai készségek elsajatitasi folyamatairdl, azok idomérlegérol.

4. Sloboda [21] tanulmanyat a zenei jartassag, ezen beliil egyetlen zenei nyelv elsajatitasi
modjarol — ennek lényege, hogy a kulturaba tagozodas (kornyezeti hatasok), az
exploracios késztetés, a bevonodas (inttrinzik motivacid) €s a tartds, jelentds ido-
raforditas egyiitt vezet eredményre.

5. Howe ¢és Davidson [15] kutatasat a zenetanulas idémérlegének és eredményességének
Osszefliggéseirdl.

6. A generativ nyelvelmélet fogalomrendszerét, atiiltetve azt a zene teriiletére. A
performancia a generativ kreativitas: ismert zenei-nyelvi elemekkel, ismert
szabalyszerliségek figyelembe vételével torténd eseti, spontdn megnyilvanulasok
kulcsfogalma. A felszini és mélystrukturak megkiilonboztetése hasznos egyfeldl a
stilus-fiiggetlen akusztikus hangrendszeri alapok, metrikai alapstruktirdk, mésfeldl a
stilaris-nyelvi fejlodéshez kothetd jellegzetességek (igy a tonalis gondolkodas
kiépiilése, a funkcidés harmoniarend, vagy a tonalitds felbomlasa és 1) hangrendszerek
megszilardulasa), végsd soron a zene stiluskorszakainak elemi szintli megismertetése
Szempontjabol.

7. Gyakorlat-kdzpont tevékenységrél 1évén szd, konzultacidos anyagot szolgaltat az
idegen nyelvi kommunikacié kdvetelményrendszere és mddszertana.

3. Interiorizalt tudas vagy ,,miiveltség”?

A zenetanulas olyan bevonddasra, intrinzik motivaciora, személyes tapasztalatszerzésre és
elmény-gyljtésre felépitett folyamat, amelynek soran 6sszetett kognitiv €s érzelmi folyamatok
révén fokozatosan épiil ki a gyermekben a zenei kompetencia és performancia, sziikséges
technikai apparatusaval egylitt. Ez, miként az anyanyelv vagy a késObbi idegen nyelv(ek)
elsajatitasa, iddigényes, rdadasul egyénileg eltérd idd-sziikségletli folyamat. Sajnos, amig a
nyelvtanitds esetében az iskola akar csak szerény eredmények reményében is kénytelen
szamolni ezzel a feltétellel, az ének-zene programban permanensen a vagyvezérelt
gondolkodés érvényesiil. Az idegen nyelv elsajatittatisa ma mar keményen érvényesiild
tarsadalmi elvaras, mikdzben a zenei nevelés révén elérhetd jelentds tadrsadalmi haszon oly
mértékben kiviil esik az oktatasiranyitas, a mas szakos pedagogusok, valamint a sziilok
tobbségének 1atokorén, hogy a deklardlt fontossag a gyakorlatban még latszolag sem
érvényesiil.

Lényegi kiilonbség van a zenei gyakorlatban val6 jartassag, azaz a zenei
cselekvOképesség €s a zene ,miiveltségi anyagként” vald megismerése kozott. A zenei
miuveltség rosszul definialt fogalma arra a tévképzetre épiil, hogy zeneértés — azaz a zene
jelrendszerében, strukturdlis jellemzdéiben valod eligazoddas — nélkiil is befogadhatoak,
emocionalisan atélhetdek a zenei folyamatok. Ennek gydkeresen ellentmondva Sdgi Maria
[19] komplex kutatasi folyamatot épitett arra a tényre, hogy a zenei (generativ) kreativitas
lehet6ségei és a zene befogadasi korlatai kozott szoros kapcesolat van — ahogyan a nyelvi
performancia és a szovegértés kozott is. A nagy zenepedagogiai rendszerek — koztik a
legkomplexebben Kodaly¢ — tilmutatnak a zenébe vald bevonoddas, a zenei aktivitas hatarain
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is, azok mai értelmezésiinkben életreform-koncepciok [18] [19]. ,.,Kodadly tényleges
zeneoktatdsi reformjai csupdan kovetkezményei voltak egy komplex életstratégianak, és végsd
soron arra a kérdésre feleltek, hogy hogyan kell élni. De hat felelhet-e mdas kérdésre az
oktatas? Oktatds talan igen, nevelés viszont nem” [11]. A ,mddszerre” redukalt tanari
cselekvés ebben az értelemben a kodalyi program feladasa, ahogy azt az utobbi huszonot év
elemzései rendre megallapitjak [5] [6] [7] [9] [10] [11] [12] [14]. Ezek fényében a NAT imént
bemutatott tévedései és hidnyossagai a zenepedagodgian messze tilmutatd rendszer-szinti
problémakra utalnak. A kovetkezékben Gsszefoglalom a legfontosabb megallapitasokat:

— Az életreform-mozgalmak a kultira és a tarsadalom kapcsolatrendszerének
diszfunkcioi mogott az egyéni 1ét moralis deficitjét tételezték, s e két problémara
kozo6s megoldasokat kinaltak.

— Az életreform-koncepciok megalkotdi alapvetéen bizalmatlanok voltak a ’hivatalos’
kultira-terjesztés intézményei irdnt, ezért igyekeztek sajat, alternativ haldzatukat
megszervezni. (Ebben a tekintetben Kodaly kénytelen volt kivételt tenni, minthogy
csak a teljes tarsadalmat atfogd zenekultira megteremtésében latta a kibontakozas
lehetdségét.)

— A modern tomegtarsadalmak az iskolat sulyos szerepkonfliktusba kényszeritik,
amennyiben a tarsadalmi hasznossag elvének kényszere {itkozik a személyiség
kibontakoztatasanak, az ¢€l6 kultara atorokitésének kovetelményeivel. Az
iskolafenntartd6 mogott allo azonnali gazdasagi, piaci érdekek iitkoznek a hosszl tava
gondolkodés és a human eréforrasok fejlesztése érdekeivel.

— A szaktudomanyi elvarasok nyoman kialakult tantargyi struktira kdzismerten gatja az
egészleges gondolkodas és az interiorizalodas folyamatainak. Altalaban homalyban
marad, hogy az ,,ismereteknek” hol a helyiik és értelmiik az egyén életében. Az
elsddleges élmény helyét a masodlagos miiveltség foglalja el (a tudasrdl irott konyvek
ismerete).

— A posztmodern és new age értékviszonyok kovetkezménye, hogy a gyerekek
nézépontjabol az iskola a valo élettel szembenalld, dualisztikus poziciot foglal el [8].
Ennek egyenes kovetkezménye, hogy az iskola altal kozvetitett/képviselt kultara
hitelessége, komolyan vehetd volta folyamatosan megkérddjelezodik.

— Az andmia viszonyai kozott sziikségszerli a kulturalis er6zio. ,,Kodaly még egyfajta
széles korti (latens vagy nyilt) meggyozodésre szamithatott, mely szerint a ,, kulturalt”
ember érték, a kulturahoz a zene valamilyen foku ismerete hozza tartozik” [T7].
~Megegyezéses etikai normak nélkiil maguk a tdargyi ismeretek is értelmetlen
informaciok darabjaira hullnak szét. Ma az értékek szabad valaszthatosaga pontosan
értékétdl fosztia meg azt, amit vele felruhdznak. [ ...] Erték mogott mindig kozosség dll,
és ha az értékek szabad vdalaszthatosagban megtestesiilo viszonylagossdaga és
felcserélhetosége egyenesen tamogatott, akkor ezzel a magdanyos ember kétségbeesett
életstratégidja valik normava” [11].

Hogy ezek utan naivitasnak vagy cinizmusnak tekintjiik-e az ok-okozati kapcsolatok meg nem
értésében, illetve a célok és eszkozok illeszkedésének kontrollalatlansagaban manifesztalodo
praxist, végs6 soron mindegy. A kisérletek hijan semmihez nem kothetd, idegenszerti kémia-
¢és fizika-tananyag tarsasdgdban jol megfér a zeneértés, zenei élmény garancidja nélkiil
bemagoltatott, de jol tesztelhetd zeneszerz6-életrajzok és zenei miiszavak sokasaga, a tanari
lelkiismeret megnyugtatasara pedig barmikor fellapozhatok a NAT magasztos célkitlizései.
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4. Osszegzés

A Nemzeti Alaptanterv sem 2012-es, sem korabbi verzidjaban nem ad szilard alapot egy
tarsadalmi Iéptékben is hasznos zenepedagodgiai program megvaldsitisdhoz. A Kodaly-
koncepcid kritérium-rendszerével nem szamol (erre irdnyuld hatirozott oktataspolitikai
szandék nélkiil ezt nem is teheti), igy annak igazolt hatasai nem érvényesiilhetnek. A hasznalt
fogalomrendszer, benne egyes rosszul definialt fogalmakkal, csekély kapcsolatot mutat a
kurrens zeneelméleti, muzikologiai szemlélettel csakigy, mint a neveléstudomany utdbbi fél
évszazadanak relevans eredményeivel. Igy nem segitheti az ének-zene tanarokat a hatékony
munkavégzésben, a napjainkat jellemzo szerepkonfliktusok feloldasaban, az érték-relativizald
tarsadalmi kornyezet negativ hatdsainak kompenzaldsdban, abban, hogy fontos szerepet
vallalhassanak a muvészetekkel aktiv kapcsolatot apolo autotelikus, autondm személyiségek
felnevelésében.

A zenei nevelés problémai nagyrészt az értékeszme ¢és a jelenkori tarsadalom
antagonisztikus viszonyara vezethet6k vissza. A természetes exploracios folyamatokra épito
megismerés, az ebbdl fakadd interiorizalt ismeretek és koherens vilagkép kialakitdsa ma
jelentds akadalyokba iitkozik. A zenei nevelés Onmagaban is elésegithetné e probléma
orvoslasat, azonban egyfajta csapdahelyzetben, a sziikséges miikodési feltételek hijan nem
kap esélyt jotékony hatdsanak érvényre juttatasdhoz, igy rendszer-szinten jobbara maga is
csak a tudésrol szerzett tudasra redukalva mutatkozik meg a gyerekek el6tt.
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