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Zihinsel Yetersizligi Olan Ogrencilere Ingilizce Yer Isimlerinin
Ogretilmesinde Davranis Oncesi Ipucu ve Stnamayla Ogretimin
Etkililigi *

Ozge Unlii 1, Nevin Giiner Yildiz 2

Oz Anahtar Kelimeler
Bu aragtirmada, zihinsel yetersizligi olan dgrencilere Ingilizce yer Davranug éncesi ipucu ve
isimlerinin &gretilmesinde davranis Oncesi ipucu ve sinamayla smamayla 6gretim
Ogretimin etkililigi arastirilmistir. Arastirmaya hafif derecede Zihinsel yetersizlik
zihinsel yetersizligi olan {i¢ denek katilmistir. Arastirmada, Ingilizce kelime 6gretimi
Ingilizce yer isimlerinin dgretilmesinde davrams 6ncesi ipucu ve Yer isimleri
sinamayla Ogretimin etkililigini belirlemek igin tek denekli Yabana dil

arastirma modellerinden yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli

kullanilmigtir. Aragtirma bulgular1 davramg Oncesi ipucu ve Makale Hakkinda
sinamayla ogretimin {i¢ denege de hedef davranislar1 6gretmede
etkili oldugunu gostermistir. Ogrenciler hedef davramslari
ogretim bittikten 19 ve 29 giin sonra yiiksek oranda siirdiirmiigler
ve kigiler, ortam ve aracglar arasi iki denek %96, bir denek ise %87
diizeyinde genellemistir. Arastirmanin sonunda c¢alismanin
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Giris

Zihinsel yetersizlik, kavramsal, sosyal ve uygulamal alanlarda goriilen zihinsel yetersizliklerle
birlikte uyumsal simrhiliklar: da kapsayan ve hayatin her alanim etkileyen gelisimsel bir bozukluk
olarak tanimlanmaktadir (American Psychiatric Association [APA], 2013; World Health Organization
[WHO], 1992). Alan yazinda daha 6nce toplumun yaklasik %3’iinii olusturdugu belirtilen zihinsel
yetersizlik, tanilamada uyumsal islevlerin 6nem kazanmasiyla birlikte, artik tiim toplumlarda yaklasik
%1 olarak aciklanmaktadir (Maulik, Mascarenhas, Mathers, Dua ve Saxena, 2013; McKenzie, Milton,
Smith ve Ouellette-Kuntz, 2016; Sucuoglu, 2010). Zihinsel yetersizligi olan bireyler homojen bir grup
degildir ve yetersizligin derecesine gore hafif, orta, agir ve ¢ok agir olmak {izere dort alt gruba
ayrilmaktadir (APA, 2013, s. 205; WHO, 1992).

Hafif derecede zihinsel yetersizligi olan bireyler pek ¢ok bilgi, kavram ve beceriyi normal
yasitlarina benzer stratejilerle ancak zihinsel islevlerdeki yetersizlikleri nedeniyle onlardan daha yavas
ve zor 0grenmektedirler. Bu bireyler bir durumda 6grendiklerini bagka bir duruma transfer etme ve
genelleyebilmede de giiglitk yasamaktadirlar. Ayrica, dil ve iletisim becerilerindeki yetersizlikleri ve
sinirh sayida sozciik kapasitesine sahip olmalari diger bireylerle iletisim kurma ve siirdiirmelerini
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siirlayabilmektedir (Van der Schuit, Segers, van Balkom ve Verhoeven, 2011). Bu nedenlerden dolay1
zihinsel yetersizligi olan bireylerin smirh 6grenme kapasitelerinin, giinliikk yasamlarinda
kullanabilecekleri islevsel bilgi, beceri ve kavramlar1 6gretmek amagli kullanilmasi ve o6gretim
programlarinda iletisim becerileri gibi topluma katilimlarmi kolaylastiracak islevsel becerilere yer
verilmesi biiyiik Oonem tasimaktadir (Matson, Hattier ve Belva, 2012; Morse ve Schuster, 2000).
Islevsellik 6gretilecek bilgi ve becerilerin giinliik yasamda, evde, toplumda ve cevrede kullanilabilir, ise
yarar olmasidir. Alan yazinda hafif ve orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan bireylerin iletisim
becerilerini destekleyecek ve topluma katilimlarini kolaylastiracak sozciik okuma ve Ogrenme
(Browder, Wakeman, Spooner, Ahlgrim-Delzell ve Algozzine, 2006; Joseph ve Seery, 2004) ve alici-ifade
edici dil becerileri (Abbeduto, Warren ve Conners, 2007; Petursdottir ve Carr, 2011; Rowan ve Pear,
1985) gibi islevsel becerilerin 6gretimine yonelik ¢caligmalar yapildig: goriilmektedir.

Okuyucu tarafindan goriir gormez hatirlanan kelimeler olarak adlandirilan gorsel kelimeler
(visual words) (Ehri, 2005) yetersizligi olan ¢ocuklar agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Tletisimi ve
topluma katilimi destekleyici Ozellikteki bu sozciiklerin Ogretiminin kelime hatirlama, fonolojik
farkindalik, akicilik ve okudugunu anlama konusunda yarar sagladigini gosteren pek ¢ok calisma
bulunmaktadir (Joshi, 2006; Parette, Blum, Boeckmann ve Watts, 2009; Riviera, Koorland ve Fueyo,
2002). Bu kelimelerin kazanilmasinin; yetersizligi olan ¢ocuklarin giinliik hayatta bina isimleri, tren ve
otoblis hareket saat ve giizergahlari, markette alacaklari seylerin isimleri gibi islevsel becerileri
edinmelerinde ¢ok 6nemli oldugu belirtilmektedir (Browder ve Xin, 1998). Gorsel kelimelerin 6gretimi
calismalarmin tarandigr bir arastirmada (Browder vd., 2006), zihinsel yetersizligi olan 6grencilere
okuma ve okudugunu anlama becerileri ve Ingilizce kelime 6gretiminde ipucu ve siliklegtirme
stratejilerini igeren sistematik 6gretimlerin oldukga etkili oldugu; ayrica 6nemli zihinsel yetersizligi olan
Ogrencilerin bile yanlissiz 6gretim yontemleri gibi sistematik uygulamalar ile gorsel hatirlatici sozciik
okumay1 6grenebildikleri ortaya ¢ikarilmistir.

Tkinci bir dili konugsma yeteneginin olmamasinin toplum tarafindan bir gesit okuma yazma
bilmezlik gibi goriindiigii gliniimiizde kelime 6gretimi sadece anadilde yapilmamakta ve ikinci dil
Ogretimi egitimin her kademesinde yaygin olarak siirdiiriilmektedir. Biitiinlestirme uygulamalarinin
yayginlasmasina paralel olarak giderek daha fazla sayida 6zel gereksinimli 6grenci de yabanc dil
derslerine girmektedir. Egitim ortamlarindaki 6zel gereksinimli 6grenci sayisinin giderek artmasina
ragmen bu 6grencilere dil 6gretimi sunan 6gretmenlerin 6gretim sunma konusunda yetersiz olduklar
ve yabanc dil 6gretimine karsi olumsuz baktiklar: da bilinmektedir (Wire, 2005). Heniiz ana dilinde
belirli bir yeterlilige gelmemis olan ¢ocuklara ikinci bir dili 6gretmenin miimkiin olmayacag1 goriisiine
karsin, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin yabanci bir dili 6grenmeleri konusunda desteklenmelerinin sosyal
cevreye katilmalarini olumlu etkileyecegi diisiiniilmektedir (Wire, 2005). Ikinci bir dili 5grenmenin ana
dilindeki yeterliligi ne olursa olsun tiim ¢ocuklarin hakk: oldugu ve ikinci dilin birinci dilden bagimsiz
bir sekilde 6grenilebilecegi de alanyazinda vurgulanmaktadir (Oda, 2010). Diinya genelinde, Iskogya
(McColl, 2005) ve Polonya (Domagata-Zysk, 2013) gibi sinirli sayida tilkedeki okullarda ozel
gereksinimli ¢ocuklara ikinci bir yabana dil 6gretimine yonelik sistematik egitim verildigi
goriilmektedir. Krapez (2010) zihinsel yetersizligi olsa bile her 0grencinin yabanci dil 6grenme
kabiliyetinin oldugunu ancak, bunun igin profesyonel bir sekilde 6gretim ve 6grenme siireglerinin
planlanmasi gerektigini belirtmektedir. Alanyazinda zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin ana dildeki
yeterliklerinin ikinci bir dili 6grenme potansiyellerini olumlu yonde etkiledigi belirtilmekle birlikte
yabancl dil 6grenebildiklerine dair de olumlu calismalar oldugu goriilmektedir (Mohammadian ve
Mohammadian-Dolatabadi, 2016; Yahya, Yunus ve Toran, 2013).

Ozel gereksinimli (OG) gocuklara yabanct dil 8gretimine iliskin alanyazin incelendiginde iki
konunun kilit bir 5neme sahip oldugu goriilmektedir. Bunlardan birincisi 6zel gereksinimli 6grencilerin
yabanc bir dili 6grenmede kargilagtiklar1 kelime bilgisi, ana dil yeteneginde sorun yasama gibi
glicliikler ikincisi ise onlara bu siirecte yarar saglayacak olan uyarlama ve diizenlemelerdir (Wight,
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2015). Ozel gereksinimli cocuklara yabanci dil 6gretiminde yapilabilecek olan uyarlama ve
diizenlemeler arasinda; hatirlaticilarin kullanilmasi, ekstra siire verilmesi, icerigin azaltilmasi (0rnegin,
bir kerede 5-9 kelime Ogretilmesi), sik tekrar yapilmasi, telaffuz ve kelime bilgisi gibi konularin
calisilmasinin yer alabilecegi ifade edilmektedir (Abrams, 2008; Arries, 1999; Duvall, 2006; Skinner ve
Smith, 2011; Sparks ve Ganschow, 1993). Uluslararas: alan yazinda ikinci dil 6gretimine iliskin
calismalarin varhigmma karsin (Sparks ve Ganschow, 1993; Yahya vd., 2013) heniiz yeterli sayida
calismanin olmadig: da goriilmektedir (Mohammadian ve Mohammadian-Dolatabadi, 2016).

Uluslararasi alan yazindaki gereksinimlere paralel sekilde, iilkemiz alan yazininda Ingilizce
sozciik 6gretimine iliskin yalnizca iki ¢calisma bulunurken, yabanci dil olarak Tiirk¢e nin 6gretildigi bir
calisma bulunmaktadir. Bu ¢alismalardan ilkinde (Culha, 2010) Kaynastirma ortaminda bulunan
zihinsel yetersizlik tanisi almig dordiincii siuf 6grencilerine yabanc dil 6gretiminde es zamanli ipucu
ile 6gretimin etkililigi incelenmistir. Calismada ayrica araglar arasi genelleme ve izleme bulgularina da
bakilmistir. Arastirma sonuglar: es zamanh ipucu ile 6gretimin kaynastirma ortaminda egitim alan
zihin yetersizligine sahip dgrencilere yabanci dil egitiminde etkili oldugunu gostermistir. Ogrencilerin
dgenmis olduklar1 sdzciiklerin Ingilizce karsiliklarini sdylemeyi farkli arag ve gereglere genelledigi
goriilmiistiir. Yabanc dil 6gretimine iliskin ikinci ¢alismada (Yalgin ve Akmanoglu, 2013) eszamanl
ipucuyla 6gretimin otizmli bir ¢ocuga Ingilizce kelimelerin Tiirkge anlamlarim dgretmedeki etkililigi,
katilimcinin 6gretim bittikten bir, iki ve dort hafta sonra 6grendigi beceriyi siirdiirme diizeyleri, farkl
arag¢ ve kisiye genelleyip genelleyemedigi ve sunulan hedeflenmeyen bilgiyi 6grenip 6grenmedigi
incelenmistir. Araghrmanin bulgular;; eszamanl ipucuyla dgretimin otizmli bir ¢ocuga Ingilizce
kelimelerin Tiirk¢e anlamlarinin 6gretiminde etkili oldugunu, 6gretim sonra erdikten bir, iki ve dort
hafta sonra da bu davramnslar siirdiirdiigiinii, farkh arag ve kisiye genelleyebildigini ve katilimcmin
kendisine sunulan hedeflenmeyen bilgiyi %100 diizeyinde 6grendigini gostermistir. Yabanci dil
Ogretimini konu alan ticlincii ¢calismada ise (Kogbeker ve Saban, 2005) otizmli bir ¢ocugun yabanci bir
dil olarak Tiirk¢e 6grenme siireci ele alinmustir. Bu baglamda cocugun 6zellikleri, gereksinimleri ve
ilgileri esas alinarak gelistirilmis bir yabanci dil egitim programu alt1 ay siireyle uygulanmis ve ¢ocuk
tizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma bulgulari, otizmli ¢ocugun ikinci bir dil olarak Tiirkge'yi
Ogrenebildigini gostermistir. Bununla birlikte gerceklestirilmis olan ¢alisma alinan erken ve yogun
davranig ve konusma terapisinin, anadilde konusabiliyor olmanin, zihinsel bir yetersizligin
bulunmamasinin ve uygun bir 6grenme ortaminda ¢ocugun bireysel ihtiyaglarina yonelik sistemli bir
egitim saglanmasinin 6nemli oldugunu da gostermistir.

Tiirkiye’de, 28261 sayili Resmi Gazete’de yayimlanmis olan 6287 sayili flkogretim ve Egitim
Kanunu ile baz1 kanunlarda degisiklik yapilmasina dair kanun (2012) esas alinarak 2013 -2014 egitim
ogretim yiliyla birlikte Ingilizce dersi ilkokul 2. siniftan ve sonrasi siniflarda verilmeye baslanmistir.
Genel egitim okullarinda kaynastirilan zihinsel yetersizligi olan 6grenciler de tipki normal gelisim
gosteren akranlar1 gibi Ingilizce dersindeki miifredata tabi tutulmaktadir. Ancak, hem Ingilizce’deki
kelimeler ve harflerin okunus ve yazilislarinin Tiirk¢e’den farklilasmasi, hem de ciimle dizilimindeki
degisiklikler gibi nedenlerle kaynastirma ortaminda 6grenim gdren &grenciler Ingilizce derslerinde
giicliik yasayabilmektedirler. Bununla birlikte, son yillarda Ingilizce kelime kullaniminin da giderek
artmakta oldugu goriilmektedir. Giinliik yasant: iginde pek ok Ingilizce kelimeyle karsilasiimakta ve
kullanilmaktadir. Ornegin; marketlerdeki yiyecek ve icecek adlarinda (6rn., cola, cup cake, pizza, chips);
radyo, televizyon ve bilgisayar gibi kitle iletisim ve teknolojik araclarda (6rn., harddisk, flash bellek,
volume, mail, printer, wifi, play station), cadde ve sokaklardaki pek ¢ok bina isimlerinde (6rn., cafe,
hotel, WC, restaurant, shop, center), giinlitkk konusma dilinde (6rn., bye, okay, selfie, like, yes, no),
kisacast yasamin pek cok alaninda Ingilizce sdzciiklerin kullamimi yaygilagmaktadir. Dolayisiyla,
kaynastirma ortaminda egitim alan zihinsel yetersizligi olan 6grenciler ilkokul 2. siniftan itibaren
1ngilizce dersini alarak bu dersin gereklerini yerine getirmeye calismakta ve yasadiklari sosyal cevrede
pek cok Ingilizce kelimeyle karsilasmaktadir. Ayrica, sosyal gevrelerinde karsilagtiklar1 bu yer isimleri
ilkokul 5. ve 6. smif Ingilizce dersi miifredatinda da yer almaktadir.
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Zihinsel yetersizligi olan kaynastirma grencilerinin Ingilizce dersinde akademik yénden daha
basarili olabilmeleri ve giinliik hayatta bagimsiz olarak daha rahat bir bi¢cimde yasamlarmni
siirdiirebilmeleri igin giinliik yasamda sik¢a karsilagilan kelimelerle ilgili Ingilizce bilgisinin yararl
olacag1 diistiniilmektedir. Alan yazinda zihinsel yetersizligi olan 6grencilere yabanci dil 6gretimine
yonelik ¢alismalarin artmasi gerektigi ve okullarda sistematik bir sekilde 6gretim sunulmasinin zihinsel
yetersizligi olan ¢ocuklarin hakk: oldugu vurgusu yapilmaktadir (Mohammadian ve Mohammadian-
Dolatabadi, 2016; Oda, 2010). Ancak, gerek ulusal gerekse uluslararasi alan yazinda zihinsel yetersizligi
olan ¢ocuklara 1ngﬂizce Ogretimine yonelik sinirh sayida ¢alisma gerceklestirildigi ve gerceklestirilecek
olan yeni ¢alismalara gereksinim oldugu goriilmektedir. Bu gereksinimlerden hareketle bu ¢alismada
zihinsel yetersizligi olan 6grencilere giinliik hayatta sikca kullarilan Ingilizce kelimelerin dgretilmesi
amaglanmistir.

Yontem

Katilimcilar

Calismaya yaslar1 12 olan hafif diizeyde zihinsel yetersizlik tanisi almis 6zel alt sinifa devam
eden biri kiz digerleri erkek toplam dort 6grenciyle baglanmis ancak, calismanin basinda kiz 6grencinin
katilimcilarda aranan 6n kosullardan birini saglayamadigi goriilmiis ve bu nedenle calismadan
cikarimistir. Katilimcilarda su 6n kosullar aranmigtir: a) Kendisine verilen bes ciimlelik bir metni tig
dakika igerisinde hatasiz okur, b) gorsel ve isitsel uyaranlara en az on dakika siireyle dikkatlerini
yoneltebilmeleri, c) ¢alismaya diizenli katilabilmeleri ve d) calisilacak olan ingilizce kelimeleri daha
onceden bilmiyor olmalari. Belirtilen én kosul davramislardan calisilacak Ingilizce kelimeleri daha
onceden bilmiyor olma kosulu, kiz 6grencinin 6gretilmesi hedeflenmis olan dokuz Ingilizce kelimenin
yedisini yoklama oturumlarinda bilmesi nedeniyle karsilanamamis ve bu nedenle aragtirmadan
cikarilmistir. Kosullar1 saglayan ve calismaya devam edilen {i¢ erkek Ogrencinin bu calismaya
katilmasima engel olacak herhangi bir saglik ya da devamsizlik sorunu bulunmamaktadir. Deneklerin
yukarida belirtilen 6n kosul davranislara sahip olup olmadiginin Ogrenilmesi igin ise simif
Ogretmenleriyle goriisiiliip bu konuda bilgi alinmis; sonrasinda Ogrencilerin calismanin 6n kosul
becerilerine sahip olup olmadiklar1 birebir oturumlar ile degerlendirilmis, aileleriyle goriisiilmiis ve tig
erkek denegin de bu 6n kosul davranislar: karsiladig: belirlenmistir.

Birinci denek Ahmet’in (Deneklerin gercek isimleri kullanilmamistir) herhangi bir davrams
problemi yoktur. Rehberlik ve Arastirma Merkezi Miidiirliigii'nce yapilan egitsel degerlendirme ve
tanilama sonucuna gore hafif diizeyde zihinsel yetersizligi bulunmakta ve Milli Egitim Bakanhgi'na
bagl bir ortaokulun 6zel alt sinifina devam etmektedir. Ahmet; motor hareketlerde ve oyun zamaninda
sira almakta, basit ifadeler kullanarak gereksinimlerini ve bir giiniinii anlatabilmekte, taklit
edebilmekte, iki ve {i¢ basamakl1 sozel ve sozel olmayan yonergeler ile sdzel olmayan yonergeleri yerine
getirebilmekte, 1-9 arasi dogal sayilar1 kavrayarak rakamlar1 yazabilmekte, okuma yazma bilmekte,
bagimsiz bir sekilde okula gelebilmekte, temel cizgiler ¢izebilmekte, nesneleri az-¢ok, biiyiik-kiiglik,
uzun-kisa, kalin-ince, bos-dolu, yiiksekte-algakta olma durumuna gore ayirt edebilmektedir. Ayrica,
Ahmet daha 6nce Ingilizce ile ilgili herhangi bir egitim almamistir.

Ikinci denek olan Salih, Rehberlik ve Arastirma Merkezi Miidiirliigii'nce yapilan egitsel
degerlendirme ve tanilama sonucunda hafif diizeyde zihinsel yetersizlik tanis1 almis, davrans problemi
olmayan bir 6grencidir. Milli Egitim Bakanligi'na bagh bir ortaokulun 6zel alt sinifina devam eden
Salih; {i¢ ve daha fazla sozciik igeren climleler kullanarak gereksinimlerini ifade edebilmekte, okuma
yazma bilmekte, bagimsiz bir sekilde okula gelebilmekte, iletisim siirdiirebilmekte, grup ici oyunlarda
rol almakta, esyalarini baskalariyla paylasmakta, giinliik yasamda nezaket kurallarina uygun
konugabilmekte, iki basamakli dogal sayilar1 kavrayarak rakamlar1 yazabilmekte ve temel cizgiler
cizerek seslerden heceler olusturabilmektedir. Ayrica, Salih daha énce Ingilizce ile ilgili herhangi bir
egitim almamuistir.
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Ugiincii denek Hakan'in da herhangi bir davranis problemi yoktur. Rehberlik ve Aragtirma
Merkezi Miidiirliigii'nce yapilan egitsel degerlendirme ve tanilama sonucunda hafif diizeyde zihinsel
yetersizlik tanisi almig, ayrica tekerlekli sandalye kullanan bedensel engelli bir 6grencidir. Hakan, Milli
Egitim Bakanligi'na bagh bir ortaokulun 6zel alt sinifina devam etmektedir. Hakan, {i¢ ve daha fazla
sozciik iceren ciimleler kullanarak gereksinimlerini ifade edebilmektedir, ancak kimi zaman
konugurken kekelemektedir. Hakan, gordiigii ve yasadigi olaylarla ilgili bilgi vermekte, giinliik
yasamda nezaket kurallarina uygun konusabilmekte, basit bir olayr basindan sonuna kadar
izleyebilmekte, temel ¢izgiler cizerek seslerden heceler olusturabilmekte, kendi ve yakin ¢evresindeki
kisilerin adlarin1 yazabilmekte, 1-9 arasindaki dogal sayilari kavrayarak rakamlar: yazabilmekte,
okuma yazma bilmekte, bagimsiz bir sekilde okula gelebilmekte, nesneleri biiyiik-kiigiik, az-¢ok, uzun-
kisa, agir-hafif, yiiksekte-algakta, bos-dolu, kalin-ince, iginde-disinda, tizerinde-altinda, oniinde-
arkasinda, saginda-solunda ve uzaginda-yakininda olma durumuna gore ayirt edebilmektedir. Ayrica,
Hakan daha 6nce Ingilizce ile ilgili herhangi bir egitim almamustir.

Uygulamact

Arastirmay1 yiiriiten uygulamaci, Milli Egitim Bakanligi’'na bagh bir ortaokulda ingilizce
Ogretmeni olarak gorev yapmakta, aym zamanda Eskisehir Osmangazi Universitesi Ozel Egitim
Boliimii'nde Doktora egitimine devam etmektedir.

Ortam ve Arag-Geregler

Arastirma Milli Egitim Bakanligi’'na bagli bir ortaokulun destek egitim odasinda
yliriitiilmiistiir. Destek egitim odasinda {i¢ masa, {i¢ sandalye, i¢lerinde kitaplarm yer aldig ii¢ dolap
ve kitaplik ile duvarlarda asili olan panolar bulunmaktadir. Verilerin kaydedilmesi i¢in bir kamera, veri
kayit formlar ve kalem kullanilmistir. Ayrica, arastirmada 1ngilizce kelimelerin 6gretimi icin 15x15
boyutlarinda “Shop, Hospital, Cafe, Rent a car, WC, Pet shop, Restaurant, Cinema, Exit” kelimelerinin
yazili oldugu 9 adet kelime kart1 ile yine 15x15 boyutunda bu kelimelerin gorsellerinin bulundugu 9
adet resimli kart kullanilmigtir. Genelleme verilerini toplamak icin ise 6gretim, giinliik yoklama, toplu
yoklama ve izleme verileri i¢in kullanilan 15x15 boyutundaki kelime ve resimli kartlarn 10x10
boyutunda olan formlar: kullanilmusgtir.

Calismada 6gretimi yapilacak Ingilizce kelimelere karar vermek igin “Cevrenizde gordiigiiniiz
ya da giinliik yasamimizda kullandigimniz Ingilizce kelimeler nelerdir?” sorusu 40 ilkokul 2. ve 3. simf
Ogrencisine, 32 ortaokul 6. sinif dgrencisine, 26 ortaokul brans 6gretmenine ve Eskisehir Osmangazi
Universitesi ile Anadolu Universitesi calisani olan 23 uzmana yéneltilerek goriisleri alinmistir. flkokul
2. ve 3. sinuf 6grencileri bu soruya 143 kelimeyle, 6. sinif 6grencileri 121 kelimeyle, brang 6gretmenleri
185 kelimeyle ve uzmanlar ise 139 kelimeyle cevap vermislerdir. Dort farkli alandaki bireylerden alinan
toplam 588 genel Ingilizce kelime incelenmis ve bu kelimelerin iginde ortak yazilan frekansi yiiksek
olan on tane yer ismi bildiren Ingilizce kelime belirlenmistir. Belirlenen bu kelimelerden Cafe 45, WC
29, Exit 20, Restaurant 19, Cinema 12, Center 11, Shop 8 , Pet shop 7, Hospital 2 ve Rent a car 2 kisi
tarafindan yazilmistir. Ancak, Shop ile Center kelimelerinin anlamlari birbirine ¢ok yakin oldugundan
ve Center kelimesinin kendinden once bir isim alarak ¢ogu zaman isim tamlamasi seklinde
kullanilmasindan dolay: (6rn; city center, shopping center) center kelimesi hedef kelimelerin iginden
cikartilarak Ogretilmesi hedeflenmis toplam 9 kelimeye karar verilmistir. Okuma yazmay1 yeni
O0grenmis bir ilkokul 1. sinif 6grencisi ile belirlenmis olan 9 1ngi1izce kelime kullanilarak bir pilot ¢calisma
yapilmistir.

Arastirma Modeli

Arastirmada, Ingilizce kelime 6gretiminde davramis 6ncesi ipucu ve snamayla 6gretimin etkili
olup olmadigimi belirlemek amaciyla tek denekli arastirma modellerinden yoklama evreli ¢oklu
yoklama modeli kullanilmigtir. Arastirmanin bagimli degiskeni, deneklerin dokuz farkl yer isminden
olusan Ingilizce kelimelerin Tiirke karsiliklarinin ne oldugunu ve bu yerlerde ne yapildigin
sOylemeleridir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni ise, davranig dncesi ipucu ve sinamayla 6gretimdir.

Tek denekli arastirmalarda deneysel kontrol, 6gretim yapilan denegin 6gretimden sonra
baglama diizeyi oturumundaki performansina gore performansinda artig goriilmesi, Ogretim
yapilmayan deneklerin baglama diizeyi oturumlarindaki performanslarma yakin performans
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sergilemeleri, aymi sgekilde diger deneklerde de wuygulama gergeklestirildikce deneklerin
performanslarinda artis goriilmesi ve benzer degisikligin art zamanli olarak tiim deneklerde
gerceklesmesi ile kurulmaktadir (Tekin-Iftar, 2012). Bu arastirmada deneysel kontrol i¢in yalnizca
ogretim yapilan denegin dgretimine baslanmis Ingilizce kelimelerin Tiirkge karsiligini ve orada ne
yapildigini sOyleme becerisinde baslama diizeyi verilerine gore artis olmasi, 6gretime baslanmamis
deneklerin Ingilizce kelimenin Tiirkge karsiligmi ve orada ne yapildigin sdyleme diizeyinde farklilik
olmamasi ve bu durumun art zamanlilik ilkesiyle tiim deneklerde gozlenmesi yoluyla kurulmustur.

Tek-denekli arastirma modellerinde i¢ gegerligi etkileyen bazi tehditler s6z konusudur. Ic
gecerlik, arastirmada meydana gelen degisikligin yalmizca bagimsiz degiskenden kaynaklaniyor
olmasidir. Bundan dolay1r arastirmanin, bagimsiz degisken disindaki diger etmenlerin kontrol
edilebilecegi sekilde desenlenmesi gerekmektedir (Tekin-Iftar, 2012). Bu nedenle bu arastirmada
bagimsiz degisken disinda, arastirmanin sonucunu etkileyebilecek olasi dis etmenleri kontrol altina
almak icin a) ¢cocuklarin smif 6gretmenleri ve aileleriyle yapilan goriismelerde, ¢ocuklara bu ¢alisma
sonuclanana kadar Ingilizce 6gretimi yapilmamasi istenmis, b) olgunlasma etkisini azaltmak igin
arastirma miimkiin oldugunca kisa siirede bitirilmeye ¢alisilmis, c) 6l¢menin i¢ gegerligi etkilememesi
i¢in tiim oturumlarin %30"unda goézlemciler aras1 ve uygulama giivenirligi verisi toplanmis, d) denek
kayb1 olasiligina karsi arastirmaya dort denekle baslanmis ve bir tane denek yitirilerek arastirmaya ti¢
denekle devam edilmis, e) uygulamaci ile 6gretim etkinliklerine katilmamis 6grencilerin denek olarak
secilmesi yoluyla daha 6nceki deneyimlerin deney siirecine etkisi onlenmeye calisilmistir.

Deney Siireci

Arastirmanin deney siireci; pilot uygulama, toplu yoklama, Ogretim, giinlitk yoklama,
genelleme ve izleme oturumlarindan olusmaktadir. Tiim oturumlar Milli Egitim Bakanligi'na bagh bir
ortaokulun destek egitim odasinda; deneklerle, Pazartesi, Sali, Carsamba ve Persembe giinleri saat
12.20-13.20 arasinda gerceklestirilmistir. Oturumlarin tiimii bire-bir O6gretim diizenlemesiyle
gerceklesmistir. Deneklerin toplu yoklama, Ogretim, giinlilk yoklama, genelleme ve izleme
oturumlarinda gostermis olduklari dogru tepkilerin pekistirilmesi igin tiim deneklerde sosyal pekistireg
(harikasin, siipersin, bravo, miikemmel) ile etkinlik pekistirecleri (yapboz yapma, viicut maketiyle
oynama, kitaba bakma) kullanilmis ve ¢calisma sona erdiginde deneklere istedikleri oyuncaklar (kirmizi
araba, mavi araba ve gri motosiklet) verilmistir. Bu arastirma siiresince kullanilan pekistireclere tiim
deneklerin Ogretmenlerinden, ailelerinden ve deneklerin kendinden alinan bilgilere goére karar
verilmisgtir.

Pilot Uygulama

Calismada ana uygulama evresine ge¢meden 6nce olusabilecek olasi problemleri belirlemek ve
gerekli degisiklikleri yapabilmek amaciyla okuma yazmay1 yeni 6grenmis ve okuma yazmada giiclitk
¢eken bir ilkokul 1. sinif 6grencisi ile belirlenmis olan 9 Ingilizce kelime kullarnilarak bir pilot ¢alisma
yapilmustir. Yapilan pilot calismada 6grenci ile 4 6gretim oturumu gerceklestirilmis ve 6grencinin ilgili
kelimeleri basarili bir sekilde 6grenmeye basladig1 goriilmiistiir. Ana calismanin gergeklestirilecegi
ortamda, ¢alismada kullanilacak olan materyaller ve ara¢ gerecler kullanilarak uygulanan pilot
calismada “Centre” kelimesinin kendinden Once bir isim alarak isim tamlamas1 seklinde
kullanilmasindan ve yalmiz basina kullanildiginda Tiirkge anlamini ifade etmede zorlanilmasindan
dolay1 &gretilmesi hedeflenen Ingilizce kelimelerin arasindan gikarilmasina karar verilmis ve ardindan
ana uygulamaya baslanmaistir.

Toplu Yoklama Oturumlar

Tk toplu yoklama oturumu ¢alismada yer alan tiim davranislarda ve deneklerde eszamanl
olarak bire-bir oturum formatinda ¢alisma icin baslama diizeyi verisi toplamak i¢in gergeklestirilmistir.
Toplu yoklama oturumlari, bir denekte 6gretim oturumlaria baslamadan hemen 6nce ve 6gretimde
Olciit karsilandiginda gercgeklestirilmistir. Toplu yoklama evrelerinin tamaminda, davranislardaki
hedef uyaranlarin her birine dair (9 Ingilizce kelimeden olusan bir arag seti) iicer defa olmak iizere “Bu
nedir?” hedef uyarani igin 27 ve “Burada ne yapilir?” hedef uyarani i¢in 27 denemeden olugan toplam
54 hedef uyaran sunulmustur. Toplu yoklama oturumlarinda davranis setlerindeki hedef uyaranlarin
deneklerin kestiremeyecekleri sira ile sunulabilmesi i¢in arag setleri her deneme 6ncesi karistirilmistir.
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Aragtirmanin toplu yoklama oturumlarmin gerceklestirilmesi su sekilde olmustur: Uygulamaci
yoklama oturumlarmin her birine baglamadan 6nce davranis setinde bulunan 15x15 boyutundaki 9
Ingilizce kelime kartini arkasini gevirerek masanin sol tarafina koymustur. Ogrenci icin dikkati
saglayacak olan ipucunu (Ahmet, simdi seninle Ingilizce kelimeler c¢alisacagiz. Hazir misin?)
sunmustur. Daha sonra beceri yonergelerini sunmustur (flk 6nce “Bu nedir?” yonergesini sunmus ve
Ogrencinin 4 saniye icinde tepki vermesini beklemistir; ardindan “Burada ne yapilir?” yonergesini
sunmusg ve 4 saniye icinde dgrencinin tepki vermesini beklemistir). Ogrencinin sirasinda oturma ve
dikkatini uygulamaciya yoneltme gibi istendik ¢alisma davranislar1 “Benimle bu kadar giizel calistigin
i¢in ¢ok tesekkiir ederim!” denerek pekistirilmis ve 1 dakika i¢inde kelime kartlar: karigtirilarak siradaki
denemeye gecilmistir. Uygulamaci; $grencinin 4 saniye (yanit aralig1) icinde Ingilizce kelimenin Tiirkge
karsiligini ve orada ne yapildigini dogru sekilde sdylemesini dogru tepki, verilmis olan aralik iginde
ad1 sorulan yer igin baska bir yer adin1 ve o yerde yapilmayan bir eylemi sOylemesini ya da verilen
aralik igerisinde herhangi bir tepkide bulunmamasini ise yanlis tepki olarak degerlendirmistir. Ornegin;
ogrenci Ingilizce kelimenin Tiirkce karsiigini dogru sekilde sdylediginde (+), ancak orada ne yapildigini
yanlis sekilde soylediginde ya da yanit aralig1 i¢inde hi¢bir tepkide bulunmadiginda (-) almustir.

Ogretim Oturumlart

Calismanin 6gretim oturumlari sirasinda uygulamaci hedef uyaranin (¢ocugun istenen tepkiye
baslamas: i¢in sunulan hatirlatici uyaran; 6rnegin, “Bu nedir?”) sunulmasindan hemen sonra kontrol
edici ipucunu (¢ocugun dogru tepki vermesini garanti altina alan ipucu, Ornegin Ogretmenin
“Lokantadir” demesi) gorsel ipucu ile birlikte sunmusgtur. Bir giin iginde iki 6gretim oturumu
gerceklestirilmis ve her bir 6gretim oturumunda 18 deneme (Ingilizce kelimelerin bulundugu her kartla
iki deneme) yapilmistir. Ogretim oturumlarinda &grenci tepkisi icin yanit aralig1 4 saniye, denemeler
arasinda verilecek zaman ise 5 saniye olarak belirlenmistir. Ogretimde sozel ipucu ve gorsel ipucu
kontrol edici ipucu olarak birlikte kullamlmigtir. Ogretim oturumlarinda dogru olarak kabul edilecek
tepkiler, hedef uyaran ve kontrol edici ipucu verildikten sonra 6grencinin dogru yer ismini ve orada ne
yapildigini sdylemesi olarak tanimlanmistir. Ogretim oturumlari, 6grencilerin giinliik yoklama
oturumlarinda kendilerine y&neltilen 18 hedef uyaranin hepsine %100 dogrulukta tepki vererek olgtitii
karsilamalarina kadar stirmiistiir.

Ogretim oturumlar1 uygulamaci tarafindan su sekilde gergeklestirilmistir: Ogretimi yapilacak
davramglarin arag setindeki Ingilizce kelime kartlar ile gorsel kartlar arkalar gevrilerek, dgrencinin
rahatlikla gorebilecegi sekilde masanin iistiine koyulmustur. Once galismayla ilgili aciklama yapilmigtir
(6rn., “Simdi sana Ingilizce yer isimlerini ve bu yerlerde ne yapildigini 6gretecegim. Once kelime karti
ve gorsel kart1 gostererek yer ismini ve bu yerde ne yapildigini ben soyleyecegim, sen sadece gok
dikkatli bir sekilde her iki karta da bakarak beni dinleyeceksin. Sonra sana “Bu nedir?” ve “Burada ne
yapilir?” diye soracagim ve sen hemen bana o yerin adin ve orada ne yapildigin sdyleyeceksin”). Sonra
dikkati saglayici ipucu (6rn., “Ahmet, Ingilizce kelimeleri 6grenmeye hazir misin?”) sunulmustur. Daha
sonra ogrenciye beceri yonergesi sunulmustur (6rn., “Ahmet, bu nedir?” ve “Peki, burada ne yapilir?”).
Beceri yonergesinin hemen ardindan (0 saniye) kontrol edici ipucu ve gorsel ipucu (sorulan yeri
gosteren resimli kart yukar1 kaldirilarak, “Lokantadir. Lokantada yemek yenir” ve “hadi simdi sen
soyle, bu nedir?” ve “burada ne yapilir?”) sunulmustur. Ogrencinin 4 sn. icinde tepki vermesi
beklenmistir. @grenci 4 sn. icinde dogru tepki vermisse, sozel (harikasin, ¢ok giizel, bravo, siipersin)
olarak pekistirilmistir. Ogrencinin yanlis yer adini sdylemesi veya 4 sn. igerisinde herhangi bir tepki
gostermemesi yanlis tepki olarak tamimlanmis ve uygulamac tarafindan gormezden gelinmistir.
Belirtilmis olan siire¢ denemelerin tamaminda aymni sekilde tekrarlanmistir. Ogrencilerin ogretim
oturumlari sirasinda sergilemis olduklar: dogru tepkiler uygulamaci tarafindan siirekli pekistirme ile
pekistirilmistir. Bununla birlikte, 6grencilerin calismaya dikkatlerini vermeleri ve etkin katihmlari,
Ogretmenle oyun oynama gibi etkinlik pekistiregleriyle pekistirilmistir.

Giinliik Yoklama Oturumlar

Davrarus Oncesi ipucu ve smnamayla 6gretim yonteminde iki gesit deneme gergeklestirildigi
goriilmektedir. Bunlardan birincisi ipucunun sunuldugu ipuclu denemeler, ikincisi ise ipucunun
biitiiniiyle ortadan kaldirilarak bireyin smandig1 yoklama denemeleridir. Belli sayida deneme ya da
oturumda davranis Oncesi kontrol edici ipucu sunulduktan sonra, uygulamact ipucu sunmay1
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sonlandirir ve yoklama denemelerini yaparak bireyin sadece hedef uyaran sunuldugu durumda dogru
tepkide bulunup bulunmadigini degerlendirir. Uygulamaci, yoklama oturumlarmi ipucunun
sunuldugu denemelerden sonra ya da giin igerisinde herhangi bir zaman diliminde
diizenleyebilmektedir (Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2004). Bu nedenle, bu arastirmada Ogretim yapilan
her giin iki 6gretim oturumunun sonunda yoklama oturumu gerceklestirilmistir. Giinliik yoklama
oturumlar1 daha 6nce soz edilmis olan toplu yoklama oturumlar1 gibi uygulanmigtir. Uygulamaci,
giinliik yoklama oturumlarinda deneklere arag setindeki 9 Ingilizce yer isminin ne oldugunu ve orada
ne yapildigini iceren toplam 18 beceri yonergesi sunmus ve dgrenci tepkilerini kayit etmistir. Giinliik
yoklama oturumlarinda deneklerin gostermis oldugu tepkiler pekistirilmemis, ancak ¢alisma sonunda
deneklerin ¢alismaya katilimi sembol pekistirme kullanilarak (her ¢alismanin sonunda giilen bir yiiz
etiketi kazanma) pekistirilmistir.

Genelleme ve Izleme Oturumlar

Araghirmanin genelleme oturumlar1 son toplu yoklama oturumlarindan bir hafta sonra
gerceklestirilmistir. Genelleme calismasi; arag-geregler, ortam ve kisiler arasi genelleme biciminde
yapilmustir. Genelleme oturumlarinda; 6gretim oturumlarinda kullanilan 15x15 boyutundaki 1ngilizce
yer isimlerinin ve gorsellerin oldugu kartlardan daha kiiciik olan 10x10 boyutundaki Ingilizce yer
isimlerinin ve gorsellerinin oldugu kartlar 6zel alt sinif 6gretmeni tarafindan 6zel alt sinifta kullanilarak
beceri yonergeleri sunulmustur. Genelleme oturumlarinda da diger oturumlarda oldugu gibi yanit
araligl ve denemeler arasi siire 4 sn. olarak kullanilmistir. Her bir oturumda 18 beceri yonergesi
sunulmak tizere toplam {i¢ genelleme oturumu diizenlenmistir. Genelleme oturumlarinda 6grencilerin
verdigi tepkiler pekistirilmemis, ancak oturumun sonunda calismaya katilim davranislari “Benimle
calistigin icin tesekkiir ederim” denerek sozel olarak pekistirilmistir. Genelleme oturumlar1 yoklama
oturumlari ile ayru sekilde gercgeklestirilmistir.

[zleme oturumlari okullar kapanmasina az kaldigi icin sonuncu yoklama oturumu
gerceklestirildikten 19 ve 29 giin sonra, Ogrencilerin edindikleri davraruslari devam ettirip
ettirmediklerini belirlemek icin gergeklestirilmistir. Izleme oturumlar1 daha 6nce soz edilmis olan
yoklama oturumlarina benzer sekilde diizenlenmistir. Izleme oturumlarinin sonunda O0grencinin
katilimi s6zel olarak pekistirilmistir (Benimle bu kadar giizel ¢alistigin igin ¢ok tesekkiir ederim!).

Veri Toplama Formlart

Arastirmada; toplu yoklama, giinliik yoklama, genelleme, izleme ve uygulama giivenirligi
verilerinin toplanabilmesi amaciyla veri formlar1 olusturulmustur. Toplu yoklama oturumlarina iliskin
veriler, hazirlanmis olan Toplu Yoklama Oturumlar1 Veri Toplama Formu'na; giinliitk yoklama
oturumlarina iligkin veriler, hazirlanmis olan Giinlitk Yoklama Oturumlar: Veri Toplama Formu'na;
genelleme oturumlarina iliskin veriler, hazirlanmis olan Genelleme Oturumlar1 Veri Toplama
Formu'na; izleme oturumlarina iliskin veriler, hazirlanmis olan izleme Oturumlar Veri Toplama
Formu’'na uygulamaci tarafindan kayit edilmistir. Hazirlanmis olan formlarin giris kisminda, denek ve
uygulamaci kimlik bilgileri, ¢alismanin baslama-bitis zamani, uygulama tarihi, oturum siiresi ve
oturumun kaginci oturum olduguna iliskin bilgiler yer almaktadir. Giris kismindaki betimleyici
bilgilerin altinda ise denegin dogru ve yanhs tepkilerine iligkin bilgiler yer almaktadar.

Giivenirlik

Calismaya iligkin giivenirlik verileri giinliik yoklama, toplu yoklama ve 6gretim oturumlarmin
%30'unda; izleme ve genelleme oturumlarmin ise %50’sinde yansiz atama sonucu belirlenen oturumlar
ikinci bir gozlemci tarafindan da izlenerek toplanmistir. Gozlemciler arasi giivenirligin hesaplanmasi,
uygulamacinin tutmus oldugu kayitlar ile ikinci gozlemcinin tutmus oldugu kayitlarin birbiriyle ne
kadar ortiismekte oldugu karsilagtirilarak yapilmistir. Arastirmanin gozlemciler arasi giivenirlik
katsayis1 hesaplanirken “Goriis Birligi/Goriis Birligi + Goriis Ayrihig) x 100”7 formiiliinden
yararlanilmistir (Erbas, 2012, s. 117). Arastirmada uygulama giivenirligi katsayisi ise, “Gozlenen
Uygulamact Davranisi/Planlanan Uygulamaci Davranist x 100” formiiliinden yararlanlarak
hesaplanmustir (Erbas, 2012, s. 117).
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Uygulama giivenirliginin belirlenmesinde uygulamacinin su davranislari incelenmistir: (a)
calismada kullanilacak arag-gerecleri kontrol etme, (b) oturumlarda dikkati saglayici ipucunu sunma,
(c) hedef uyarani (beceri yonergesi) verme, d) kontrol edici ipucunu sunma, (e) yant aralig1 siiresini
bekleme ve (f) davranig sonrasi sonuca uygun tepkide bulunma. Bu uygulamaci davranislar
calismanin, toplu yoklama, giinliik yoklama, izleme ve genelleme oturumlari igin ayri ayr
hesaplanmistir.

Gozlemciler arasi giivenirlik ile uygulama giivenirligi calismadaki ti¢ denekte de biitiin
oturumlar i¢in %100 olarak hesaplanmustir.

Bulgular
Davrams Oncesi Stnama ve Ipucuyla Ogretimin Etkililigine Iliskin Bulgular:

Davranis Oncesi ipucu ve sinama yontemiyle ogretilen “lokanta, kafeterya, hastane, araba
kiralama, evcil hayvan diikkani, magaza, ¢ikis, sinema, tuvalet” yer isimlerini ve “yemek yenir, ¢ay-
kahve icilir, tedavi goriiliir, araba ya da motosiklet kiralanir, evcil hayvan satin almir, alis-veris yapilir,
disariya gikilir, film izlenir, ¢is, kaka yapilir” gibi bu yerlerde ne yapildigin sdyleme davranisina iligkin
elde edilen veriler Ahmet, Salih ve Hakan icin Grafik 1’de gosterilmistir.
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Grafik 1. Ogrencilerin Ingilizce Yer Isimleri ve Bu Yerlerde Ne Yapildigimi
Séylemelerine ligkin Bulgular
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Ahmet’in 6gretime baslamadan 6nce her iki davrams: (bu nedir? burada ne yapilir?) da %0
diizeyinde sergiledigi, yani hicbir basamagi dogru olarak sergileyemedigi goriilmektedir. Ahmet’e
davranis 6ncesi stnama ve ipucuyla Ingilizce yer isimlerini ve bu yerlerde yapilan eylemleri séyleme
davranisi Ogretilmeye baslanir baslanmaz performansinda artis oldugu goriilmektedir. Ahmet,
davranis éncesi ipucu ve snamayla 6gretimle Ingilizce yer isimlerini ve bu yerlerde yapilan eylemleri
séyleme davramsimi %100 diizeyinde sergileyerek &lgiitii karsilamistir. Ahmet'in Ingilizce yer isimleri
ile bu yerlerde yapilan eylemleri sOyleme davramusi ikinci, iiglincii ve dordiincii toplu yoklama
oturumlarinda da %100 diizeyinde gergeklesmistir.

Salih’e iliskin veriler incelendiginde, 6gretime baslamadan once her iki davranisi da %0
diizeyinde sergiledigi goriilmektedir. Salih’e davranis éncesi sinama ve ipucuyla Ingilizce yer isimlerini
ve bu yerlerde yapilan eylemleri sdyleme davrams: 6gretilmeye baslandiktan sonra performansinda
artis oldugu goriilmektedir. Salih, davranis 6ncesi ipucu ve sinamayla 6gretimle Ingilizce yer isimlerini
ve bu yerlerde yapilan eylemleri syleme davranisini %100 diizeyinde sergileyerek Ol¢titii karsilamistir.
Salih'in Ingilizce yer isimleri ile bu yerlerde yapilan eylemleri syleme davranisi iigiincii toplu yoklama
oturumlarinda %100; dérdiincii toplu yoklama oturumlarinda ise Ingilizce yer isimlerini sdyleme
davranisi %100, bu yerlerde yapilan eylemleri soyleme davranisi ise ortalama %96 diizeyinde
gerceklesmistir.

Hakan'a iligkin veriler incelendiginde, 6gretime baglamadan 6nce Ingilizce yer isimlerini
sOyleme davranisini %0, bu yerlerde ne yapildigini séyleme davranisini ise ortalama %5 diizeyinde
sergiledigi goriilmektedir. Hakan’a Ingilizce yer isimleri ve bu yerlerde yapilan eylemleri sdyleme
davranisi, davrams Oncesi ipucu ve sinamayla Ogretilmeye baslandiktan sonra performansinda artis
oldugu goriilmektedir. Hakan, davranig dncesi ipucu ve sinamayla 6gretimle Ingilizce yer isimlerini ve
bu yerlerde yapilan eylemleri sdyleme davranisini1 %100 diizeyinde sergileyerek olgiitii karsilamstir.
Hakan'in Ingilizce yer isimleri ile bu yerlerde yapilan eylemleri sdyleme davransi dérdiincii toplu
yoklama oturumlarinda da %100 diizeyinde gerceklesmistir.

Arastirmanin Oturum Siirelerine Iliskin Bulgular

Tablo 1. Ogretim oturumu siireleri

Ogrenci Ogretim Oturumu Siireleri (dakika: saniye) Toplam
1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10. 11. 12. 13. 14. 15. 16.

Ahmet 4:53 3:32 4:01 3:08 3:25 2:27 2:53 2:11 2:55 2:55 2:13 2:10 36:43

Hakan 556 3:30 3:38 3:24 3:12 2:49 3:06 2:48 3:33 2:55 3:36 2:42 3:02 3:01 47:03

Salih 3:51 2:45 3:07 2:49 3:11 3:10 3:24 2:48 3:53 2:08 2:58 2:35 3:05 2:34 2:58 2:40 47:53

Tablo 2. Giinliik yoklama oturumu siireleri

Ogrenci Giinliik Yoklama Oturumlar Siireleri (dakika: saniye) Toplam
1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8.
Yoklama Yoklama Yoklama Yoklama Yoklama Yoklama Yoklama Yoklama
Ahmet 2:47 2:51 2:17 2:29 2:47 2:23 15:35
Hakan 5:13 4:19 4:21 3:45 3:13 3:35 2:51 27:16
Salih 1:59 2:16 3:12 2:42 2:46 2:46 2:23 2:25 20:25

Ahmet toplam 12, Hakan 14 ve Salih 16 6gretim oturumu sonrasinda davranis dncesi ipucu ve
smamayla 6gretimle her iki davranigta da Olgiitii karsilar diizeyde performans sergilemistir. Her iki
davranis Ahmet’e toplam 36 dakika 43 saniye, Hakan’a 47 dakika 3 saniye ve Salih’e 47 dakika 53 saniye
Ogretim siiresi kullanilarak 6gretilmistir.
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Tablo 3. Genelleme oturumu stireleri

Ogrenci Genelleme Oturumlan Siireleri (dakika: saniye) Toplam
1.Yoklama 2. Yoklama 3. Yoklama

Ahmet 1:46 1:25 1:23 4:31

Hakan 2:00 1:47 2:08 5:50

Salih 1:32 1:36 1:28 4:35

Tablo 4. izleme oturumu siireleri

Ogrenci 1. izleme Oturumlan Siireleri (dakika: saniye) Toplam
1.Yoklama 2. Yoklama 3. Yoklama
Ahmet 1:52 1:57 1:42 5:28
Hakan 2:49 2:39 2:25 7:51
Salih 1:50 1:52 1:51 5:31
2. izleme Oturumlan Siireleri (dakika: saniye)
Ahmet 2:10 1:50 1:57 5:56
Hakan 2:53 2:16 2:56 8:04
Salih 2:23 1:51 2:08 6:22

Genelleme Bulgular

Ahmet ve Hakan 0gretim bittikten bir hafta sonra kisiler, ortam ve araglar arasi genellemeyi
farkli biiyiikliikteki kartlar, farkli bir ortam ve farkli Ogretmen ile %96 dogruluk diizeyinde
gerceklestirirken, Salih ise %87 dogruluk diizeyinde gerceklestirmistir.

Tartisma ve Sonug

Bu calismada, davranis dncesi ipucu ve sinamayla 6gretimle, hafif diizeyde zihinsel yetersizlik
tarusi almus ti¢ 6grenciye 9 ingilizce yer isminin (Shop, Cafe, WC, Restaurant, Exit, Rent a car, Pet shop,
Hospital, Cinema) Tiirk¢e karsiliklari olan “Magaza, Kafeterya, Tuvalet, Lokanta, Cikis, Araba
kiralama, Evcil hayvan diikkani, Hastane, Sinema” kelimeleri ve bu yerlerde yapilan eylemleri sdyleme
becerisi 6gretilmistir. Ayrica, bu becerilerin 6gretim bittikten 19 ve 29 giin sonraki kalicilig ve farkl
biiytikliikteki kartlar, farkli bir ortam ve farkli ogretmen ile genellenebilirligi de incelenmistir.
Aragtirma bulgulari, davranig ncesi ipucu ve stnamayla 6gretimin, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi
olan dgrencilere Ingilizce yer isimlerini ve bu yerlerde neler yapildigim sdylemede etkili oldugunu
gostermistir. Elde edilen kalicilik ve genelleme bulgulari da, davrams Oncesi ipucu ve sinamayla
Ogretimin, kalicilik ve genellemenin saglanmasi agisindan etkili oldugunu gostermektedir.

Gergeklestirilmis olan ¢alismada resimli kartlardan yararlanilmis ve genelleme asamasinda
farkli boyutta resimli kartlarm kullanilmasi saglanmigtir. Ozel gereksinimli bireylere yabanci dil
becerisi kazandirmada resimli kartlar kullanmanin etkili oldugu Yahya ve digerleri (2013) tarafindan
gerceklestirilmis calismada da belirtilmis ve ¢calisma bulgularinin bu bulguyu dogruladig: goriilmiistiir.
Okuma yazma becerisine sahip olan tiim katilimcilarin ana dildeki okuma yazma performanslarindaki
farkliliklarmma ragmen calismanin sonucunda 1ngilizce kelimeleri Ogrenebildikleri goriilmiistiir.
Mohammadian and Mohammadian-Dolatabadi (2016) ve Oda (2010) zihinsel yetersizligi olan
¢ocuklarin ana dildeki diizeyleri her ne olursa olsun ikinci bir dili dgrenebildiklerini ve bunu
destekleyen calismalarin oldugunu belirtmislerdir. Yapilan bu ¢alismanin sonuglari da bu bulgu ile
tutarlilik gostermektedir. Bu calismada Ogretim siiregleri sistematik bir sekilde planlanmis ve hem
Ingilizce 6gretimi hem de 6zel egitim alaninda uzman bir uygulamaci tarafindan 6gretim sunulmustur.
Ogretimin basarili bir sekilde gerceklesmesinde sistemli bir planlama yapilmasi ve uygulamacinin
yeterliginin énemli oldugu Krapez (2010) ve Wire (2005) tarafindan da 6nemle vurgulanmistir. Bu
calismanin bagarili sekilde sonuglanmis olmasi, Ingilizce 6gretmenlerine ve/veya oOzel egitim
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Ogretmenlerine saglanacak olan destek ve egitimler ile zihinsel yetersizligi olan 6grencilere yabanci dil
Ogretiminin saglanabilecegini gostermektedir. Gergeklestirilmis olan ¢alisma zihinsel yetersizligi olan
bireylere yabanci dil 6gretimi konusunda alan yazinda belirtilmis olan ¢alisma sayisinin yetersizligi
(Mohammadian ve Mohammadian-Dolatabadi, 2016) goz oniine alindiginda, alana 6nemli bir katki
getirecektir.

Bulgular incelendiginde 9 Ingilizce yer ismini ve bu yerlerde neler yapildigini 6gretmek icin en
fazla sayida oturumun Salih’le yiiriitiildiigii ancak tiim Ogrencilerde Olgiitii karsilaymncaya kadar
ortalama 14 oturum yapilmasinin gerektigi goriilmektedir. Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin biligsel
siireclerindeki yetersizlikler (DSM-V, 2013; WHO, 1992) ve &grendikleri bilgileri uzun siireli bellege
aktarmada yasadiklar1 siurliliklar (Sucuoglu, 2010) nedeniyle kalict 0grenmeler igin sik tekrar
yapilmas: gerektigi bilinmektedir. Yabanci dil becerisi kazandirmada da sik tekrar yapilmasi ve
Ogretimde ekstra siire verilmesinin 6nemli oldugu pek ¢ok arastirma raporunda vurgulanmaktadir
(Abrams, 2008; Arries, 1999; Duvall, 2006; Skinner ve Smith, 2011; Sparks ve Ganschow, 1993). Bu
aragtirmanin sonuglar1 da, alan yazina uygun olarak, zihinsel yetersizligi olan &grencilere Ingilizce
kelime 6gretiminde tekrar yapmanin 6nemini ortaya koymaktadir.

Tek-denekli arastirmalarda bulgularin genellenmesi icin arastirmaya katilan denek sayisinin
fazla olmas (li¢ ya da daha fazla) istendik bir durumdur. Buradan hareketle, arastirmanin yapildig:
okuldaki ozel alt sinifa devam eden dort denekten sadece biri dgretilmesi hedeflenmis Ingilizce
kelimelerin 7’sini biliyor olmasindan dolay1 arastirmadan ¢ikarilmis ve arastirmaya ii¢ denek ile devam
edilmistir. Bu durum, arastirmanun smirliliklarindan biri olarak gosterilebilir.

Bu aragtirmanin iki konuda 6ne ¢iktig1 sdylenebilir. Birincisi, arastirmanin bulgular1 davranis
dncesi ipucu ve stnamayla dgretimin hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan bireylere Ingilizce kelime
ogretiminde, 6gretilen becerilerin kalicthgmin ve genellenmesinin saglanmasinda etkili oldugunu
gosterir niteliktedir. Tkincisi ise, bu galisma, alan yazinda davranig 6ncesi ipucu ve smamanin
kullanilarak Ingilizce kelimelerin 6gretildigi ilk ¢alisma olma 6zelligi gostermektedir.

Aragtirma bulgularindan hareketle ileri arastirmalara yonelik bazi 6nerilerde bulunulabilir.
Ornegin, benzer ¢alisma farkli ortamlarda, farkl kisilerle yiiriitiilebilir ve genelleme verileri denekler
gercek ortamlara gotiiriilerek toplanabilir. Zihin yetersizligi ya da diger yetersizlik tiirlerine sahip olan
Ogrencilere yabanci dil 6gretimine yonelik olarak bir 6gretim programi ve miifredat: gelistirilerek tilke
capinda yaygin bir sekilde uygulanmasi igin ¢alismalar gerceklestirilebilir. Bireysel olarak
gerceklestirilen bu uygulama zihin yetersizligi olan ¢ocuklar ile 5-6 kisilik grup egitimi seklinde
planlanarak gerceklestirilebilir. Ayrica, bu uygulama sinif ortaminda akran desteginden yararlanilarak
kiiciik grup calismas: seklinde de yapilabilir. Davranis dncesi ipucu ve sinamayla 6gretim diger tek
basamakli becerilerin 6gretiminde etkililik ve verimlilik agisindan karsilastirilabilir. Bu arastirmada,
davranis 6ncesi ipucu ve snama yontemi kullanilarak sadece 9 Ingilizce yer adi ve bu yerlerde yapilan
eylemleri sdyleme becerileri 6gretilmistir. Davranis 6ncesi ipucu ve sinama yontemi kullanularak daha
farkli Ingilizce kelimelerin gretimi yapilabilir ya da ayni yontem Almanca ya da Fransizca gibi farkl
dillerdeki kelimelerin 6gretiminde kullanilabilir. Son olarak; 6gretmenlere, anne-babalara ve akranlara
davranis oncesi ipucu ve sinamayla 6gretim kullanularak 6gretim sunmalarinin 6gretilmesi saglanabilir.
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