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Educacéao e surdez: o papel do ensino na
visao de professores’

Education and deafness: the teaching in
the teachers” vision

AnaDorziat"”

RESUMO

O ensino de surdos foi, por longo periodo, baseado num modelo médico
em que prevaleciam técnicas fonoaudiol dgicas para o desenvolvimento
daexpressdo oral. Os aspectos rel acionados ao ensino foram semprerele-
gados a segundo plano. Atualmente, com a valorizagdo da lingua de si-
nais nas escol as, os professores mudam de papel, de terapeutas para edu-
cadores, e, nessa mudanga, carregam consigo concepgdes de ensino que
véao influir, direta ou indiretamente, sobre suas praticas. Entendendo a
importancia de fomentar reflexdes educacionais mais profundas na area,
desenvolvi um estudo em uma escola publica de surdos, buscando inves-
tigar, apartir de entrevistas, as concepgdes de ensino externalizadas pelas
professoras. Os dados revel aram nogBes pragméticas de ensino, evidenci-
ando a necessidade de uma profunda reorgani zagéo conceitual, filosofica
€ prética nessa area.
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ABSTRACT

Theteaching of the deaf has|ong been based on amedical model inwhich
phonoaudiological techniques to develop oral expression prevailed. The
aspects related to teaching have always been relegated to second plan.
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Nowadays, due to the valorization of sign language in schools, teachers
change their roles from therapists to educators, and with this change they
carry on teaching concepts that will influence their practices directly or
indirectly. Understanding theimportance of stimulating deeper educational
reflectionsin thisfield, | have developed astudy in apublic school for the
deaf, trying to investigate, through interviews, the teaching concepts
externalized by theteachers. Theinformation collected revealed pragmatic
teaching notions, evidencing the need of a profound conceptual,
philosophical and practical organization in thisfield.

Key-words: teaching, deafness, teacher.

Introducao

As escolas voltadas para alunos surdos tém enfrentado grandes dificul-
dades em se organizarem como espagos, primordia mente, de ensino e apren-
dizagem. Essa dificuldade é produto de uma vis&o clinico-reabilitadora, em
gue os surdos, considerados portadores de uma patol ogia, deveriam aprender
a expressar-se oralmente, se quisessem vislumbrar alguma participacdo na
sociedade. Nesse contexto, eram desconsi deradas di scussdes que contemplas-
sem as questdes pedagdgicas (para guem ensinar; onde ensinar; 0 que ensi-
nar; como ensinar; quando ensinar; para que ensinar).

Em minha experiéncia profissional, tendo os surdos como popul acéo-
alvo, esse tipo de formagdo foi marcante. Por um periodo consideravel, a
prética docente com criancgas surdas, o trabalho de assessoria pedagdgica a
uma escola de surdos e as disciplinas ministradas em curso de formacéo de
professores de surdos foram norteados por essa concepcdo. Apesar de, teori-
camente, considerar esse o caminho mais apropriado, no confronto com a
prética, experimentava um constante sentimento de insatisfacdo, devido ao
fraco desempenho académico dos alunos em nogdes bésicas como ler, escre-
ver e contar, sem falar no desenvolvimento da habilidade mais exigida: falar
oralmente.

O surgimento da Comunicag&o Total, que pregavaa utilizag&o de todas
asformas possivel s de comunicagéo, tendo como linhamestra o uso de sinais
colocados na estrutura da lingua portuguesa (Portugués Sinalizado), trouxe
novas perspectivas de desenvolvimento na escolaridade dos surdos. Embora
os efeitos positivos trazidos pelo estabel ecimento de uma comunicagdo mais
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fluentetenham sido inegéveis, passado o primeiro momento de euforiae sem-
pre em contato com as novas producdes na area, pude constatar que, além de
poucos avancos em aquisicdo de leitura e de escrita, a prética baseada na
Comunicagdo Total eratéo somente umaformatravestidade Oralismo. Com
as criticas a Comunicagdo Total, emergia a concepgado bilinglie que aconse-
Ihava, basicamente, o uso da lingua de sinais na sua forma genuina, como
primeiralingua, e aaprendizagem dalinguamajoritariaou oficial (no caso do
Brasil, alingua portuguesa), como segunda lingua.

Num primeiro momento, o0 aspecto linglistico foi 0 mais considerado
nas explicagbes sobre o Bilinglismo. Atualmente, € possivel perceber que a
mudanca de uma metodol ogia/filosofia oralista para uma visdo bilingtie ndo
congtitui tarefa simples. Subjacente ao uso da lingua de sinais, ha um novo
modo de conceber a surdez e suas implicagdes sociais.

Com o Bilinguiismo, a urgénciaem prover o surdo da expressdo oral e/
ou gestos artificiais (Portugués Sinalizado), como critério basico para seu
desenvolvimento cognitivo, ndo tinha mais razdo de ser. 1sso ndo significava
quealinguagem passavaater menosimportancia. Pelo contrério, foi-lhe dada
adevidaimportancia, namedida em que ela deixou de ser vista como articu-
lac&o oral e/ou gestual mecénica, para ser considerada meio de apreenséo e
expressdo, por meio do qual as pessoas apropriam-se do mundo tal qual ele se
Ihes apresenta.

No entanto, asimplicacfes educacionais da surdez precisam ser conside-
radas, superando o momento atual, em que a atencdo de muitos profissionais
envolvidos no ensino de surdos, numa perspectiva bilinglie, tem ficado restrita
aos componentes lingtiisticos de forma isolada. Tem-se deixado de lado o
desvendamento do fendmeno na suatotalidade, e, em consequiénciadisso, dife-
rentes posturas pedagdgi cas terminam convivendo no processo pedagdgico, de
formaacritica, reproduzindo no cotidiano de sala de aula estratégias considera-
das eficazes no ensino de pessoas ouvintes ou mesmo préticas adaptadas aos
surdos, sem uma base epistemol 6gica que dé sentido as acles.

Essas préti cas tém meinquietado, suscitando o seguinte questionamento:
gue concepgdes de ensino tém norteado o trabal ho de professores de surdos?

Tendo por base essa questdo, desenvolvi a presente pesquisa, com 0
objetivo de analisar as concepgdes de ensino de professores de surdos, de
uma escola publica voltada exclusivamente para o ensino dessa populagao.
Essas concepgdes foram externalizadas em entrevistas, que enfocaram duas
guestdes.

* Qua afungdo dainstitui¢do escola?

* Qua afuncdo da escola de surdos?
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Fundamentacdo tedrica: 0 ensino numa per spectiva
socio-histérica

Nos Ultimos anos, as experiéncias educacionais cognitivistas, que bus-
cam atrelar 0 ensino e as estratégias educacionais a um ponto de vista biol 6-
gico, universal e neutro, parecem predominar no ensino.

Essa visdo de ensino ndo se coaduna com a visao de homem, como ser
hi storicamente construido. Segundo LeonTiEv (1978), um estudo dainteracéo
do meio exterior e dos diferentes organismos que ndo leve em conta.a propria
natureza desses organismos “€é uma abstracdo absolutamente ilegitima’ (p.
159). O que € 0 meio para o organiSmo e como este meio se manifestaparaele
depende da propria natureza do organismo em questdo, das transformagdes
que ele pode sofrer sob ainfluéncia do meio. E isso que assegura a sucessio
das geragBes, 0 movimento da evolucdo filogenética (LeonTiev, 1978). Para
ele, as explicages sobre as particul aridades especificas do individuo huma-
no, a sua atividade e 0 seu psiquismo devem ser consideradas tendo em vista
as relagles entre estas especialidades adquiridas no desenvolvimento da so-
ciedade.

A abordagem de uma Pedagogia histérico-critica, em consonancia com
as bases da Psicol ogia sdcio-histérica, segue esse caminho para fundamentar
as questBes de ensino. Elaaceita atese de que os estégios de desenvol vimento
infantil possuem um contedido preciso em suaatividade principal e umacerta
segliéncia no tempo. Os aspectos de cada estagio ndo sdo imutaveis e dados
de umavez por todas. Cada novageracéo e cada novo individuo, pertencente
aumacertageracdo, possui determinadas condi¢tes j4 estabel ecidas de vida,
gue produzem também o contelido de sua atividade possivel, qualquer que
sejaela Tratando dessa quest&o, LeonTiEv (1988) afirma que, embora se note
um certo carater periodico no desenvolvimento da psiqueinfantil, o contetido
dos estagios ndo é, de forma alguma, independente das condi¢des concretas
em que ocorre o desenvolvimento. Segundo ele, é dessas condigdes que o
contelido depende primariamente. A atividade engendra o desenvolvimento e
€ engendrada por ele.

Nessa diregdo, vvcorski (1991) aponta para a necessidade de incluir as
condig¢des histéricas concretas no processo de determinacdo dos principios
educacionais. Para ele, 0 desenvolvimento da crianga ndo pode ser compreen-
dido por meio do estudo do individuo. Deve ser examinado também o mundo
social externo em que avidaindividual se desenvolve. Procurando explicitar
€SSes Pressupostos, GALLIMORE e THARP (1996) afirmam que as habilidades
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cognitivas e linguisticas surgem duas vezes, ou em dois planos: primeiro apa-
recem no plano social e, s depois, no plano individual. O desenvolvimento
dequalquer capacidadeindividual representaum rel acionamento mutével entre
regulacdo social e auto-regulacdo. Dai surge o principio educacional basico: a
idéia de zona de desenvolvimento proximal.

Para vycotski (1991), a caracteristica essencial do ensino-aprendiza-
gem é o que se encontra na zona de desenvolvimento proximal, ou seja, o
ensino volta-se ndo apenas para o que o aluno é capaz de fazer. Volta-se,
também, para o que o auno ndo é capaz de fazer a principio, sozinho, mas
pode realizar com a gjuda do adulto. Essa visdo considera a etapa de desen-
volvimento ndo mais como um ponto de chegada, mas um indicador biol 4gi-
co-social, que pode ser superado nainteragdo com pessoas mais experientes.

O conceito desse desenvolvimento ndo pode ser separado do sistema
tedrico geral em que se insere. Segundo Tupce (1996), se forem deixadas de
lado as conexdes entre zona e teoria como um todo, torna-se dificil diferenciar
0 conceito proposto nessa perspectiva de qualquer técnica instrucional que
sistemati camente conduza as criangas, com a g uda de um adulto, a progredi-
rem naaprendizagem de um determinado conjunto de habilidades. Essadife-
renca é, basicamente, o contexto em que ainteragao ocorre.

O ensino voltado para a zona de desenvolvimento proximal é o que faz
nascer, estimula e ativa na crianga um grupo de processos internos de desen-
volvimento no &mbito das inter-relagbes com os outros, sendo absorvidos e
convertidos em aquisi¢cBes internas das criancas (apropriagdo). O processo de
desenvol vimento seguira o de aprendizagem, havendo uma constante interfe-
réncia de um sobre o outro.

Essa abordagem, embora também enfoque os aspectos psicol 6gicos de
desenvolvimento, concebe a educacdo de maneira singular. Ela ndo é
ratificadora de processos universais de desenvolvimento. Pelo contrério, é
sindnimo de movimento e esta situada em determinado tempo histérico. Cada
nova civilizagdo e nova geragao possui maneiras diferentes de desenvolvi-
mento porque sdo produtos de toda a evolugdo histérica. A educagédo deve
promover a apropriagdo dos conhecimentos culturais e cientificos desenvol-
vidos até entdo, para que, a partir do j& elaborado, possam surgir novos co-
nhecimentos. 1sso é o que faz a espécie dar novos passos, em termos de evo-
lucdo.

A educagdo da crianga ndo pode, portanto, ser considerada como mo-
mento apenas de desenvolvimento de conceitos espontéaneos, de simples
constatadora de habilidades. Para que se promova, de fato, um ensino din&
mico, que conduza néo sd ao dominio de habilidades rotineiras, mas a possi-
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bilidade de generalizac&o e de abstrago, é necess&rio dar destague aos co-
nhecimentos de forma sistematizada.

Evidentemente, a existéncia de um sistema de conceitos ndo é algo neu-
tro eindiferente paraavida e a estrutura das pessoas. O conceito varia, muda
por completo sua natureza psi col 6gica quando € tomado isolado, é arrancado
de um sistema. E preciso considerar o ser humano como parte de um contex-
to, quefaz dele Unico. Essa unidade ndo esta caracterizada na diferenga de cor
dapele, daformados olhos ou de quai squer outros tragos exteriores, massim
das enormes diferencas de condi¢des e modo de vida, dariqueza daatividade
material e mental, do nivel de desenvolvimento das formas e aptiddes inte-
lectuais. Essetipo de desigual dade ndo depende da consciénciaou davontade
dos homens. A concentragdo das riquezas materiais nas méos de uma classe
dominante é acompanhada de uma concentracdo do saber mais elaborado nas
mesmas maos, existindo uma estratificagdo também em termos de conheci-
mentos (LEoNTIEv, 1978).

saviANI (1984) parte desse principio para delimitar areas de atuagéo pe-
dagogicas distintas no ensino. Ele pde em evidéncia, a partir de uma andlise
sobre 0 movimento historico no Brasil, aquest&o escolar na sociedade capita-
lista como objeto de disputa, dada a sua divisdo em classes, com interesses
opostos. Isso levaanecessidade de umatomada de posi¢ao, em relagdo auma
pedagogia voltada para os interesses populares, e a necessidade de delimitar
as condi¢Bes concretas para a agéo pedagdgica, instituindo a apropriacéo do
saber sistematizado, pelo auno, como amola mestrade seu desenvolvimento
e, conseglientemente, de seu espago ha sociedade.

Essaidéiapersiste nas productes subseqiientes de saviani (1994), quan-
do colocavalor substancia asistematizac&o do saber na construgdo do traba-
Iho educativo. Ele considera que o trabalho educativo deve dar condigBes ao
individuo de desenvolver-se, tendo em vista ndo apenas o aparato biol 6gico
de que é dotado ao nascer, mas, também, por meio da apropriagdo do saber
acumulado pelas geracoes.

A questdo é: asistematizacdo desse saber ndo o tem impregnado de uma
ideologiadominante, branca, ocidental, considerada a partir das condi¢des de
dominagdo e poder de uma época? Esse € um ponto que merece atencdo e
cautela. N&o se pode destituir aescolade seu papel histérico deimpulsionadora
de desenvolvimento, sobretudo cognitivo. Mas também n&o € possivel negar
que o saber por elaveiculado esteve sempre sujeito, como afirmavareLa (1994),
aintervencdo do poder palitico, direta ou indiretamente. A cada época, sdo
estabel ecidas novas relagdes entre saberes e poderes. A falta de criticidade e
aimposi¢éo do saber por si s4, como fazendo parte de um sistema neutro e
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imparcial, descolado de qualquer relagdo geneal 6gica ou tendo qualquer in-
fluéncia nos processos sociais, foram as estratégias mais proficuas ao ades-
tramento.

De acordo com vareLA (1994), é preciso distinguir as tendéncias gerais
das intengBes e das materializagBes concretas, tentando uma via de aproxi-
macao entre saberes gerais, teorias cientificas e saberes locais, com o fim de
inter-relacionar uns com os outros, ndo confundindo cultura culta com cultu-
ra dominante, buscando meios de por em questdo a légica crescente da
pedagogizacdo, dos esquemas classificatérios em uso, e evitando ailusdo de
gue o etnocentrismo das pedagogias tradicionais, seu desprezo pela cultura
ndo académica, suarejeico adiversidade, possase corrigir facilmente median-
te a aplicacdo das pedagogias renovadoras. Esta Ultima recomendagdo mere-
ce atengdo porque, muitas vezes, a tentativa de oposi¢ao as pedagogias tradi-
cionais pode suscitar reivindicagdes a uma cultura escolar excessivamente
vinculada ao criativo, ao concreto e ao prético, encerrando os filhos das clas-
ses mais desfavorecidas numa espécie de realismo concreto e negando-lhes o
acesso aoutrostipos de saberes. Os efeitos provocados por essa atitude séo 0s
menos desejados, porque impedem que esses al unos escapem a sua condi¢ao
de sujeito submetido.

Concordo com mcLAReN (1997) quando afirma que é necessario estar
também atento a totalidade. Ele enfatiza que uma “rejei¢éo a toda totalidade
pode igualmente obscurecer relactes, causas e conexdes reais — atomizando
experiéncias comuns em brincadeiras acidentais e infinitamente repetitivas
(...) e que somente reconhecendo o legado col etivo de agdes e idéias humanas
acumuladas, nés podemos julgar as reivindicagbes de verdade e justica de
qualquer histérid’ (p. 82). Ele justifica essa posi¢éo, citando a afirmagéo de
BEsT (1997, p. 82), segundo aqual “o reverso datirania datotalidade é adita-
dura do fragmento”.

Nesse contexto, a diferenca e o individual precisam ser compreendidos
como contradi¢des sociais, como diferenca em relacdo, em vez de diferenca
como livre-flutuante e deslocada. O refazer social e a reinvengéo do eu de-
vem ser entendidos como dial eticamente sincroni cos e ndo como sem relacéo
Ou como apenas marginalmente conectados. S&0 processos que se informam
€ se constituem mutuamente.
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Resultados e discusséo: a funcéo social em destaque

Os depoimentos das professoras refletiram concepcdes proprias de um
grupo que se apropriou, ao longo de suavida, de conceitos e val ores variados.
I'sso reafirma a colocacdo de weser (1996), quando diz que o estudo de con-
cepgoes de qualquer grupo ndo pode ser tomado de formaisolada. As condi-
¢Oes politico-econdmicas e ideol 6gicas devem ser consideradas, porque elas
atuam sobre os individuos, influenciando maneiras de ser e pensar.

As professoras apresentaram uma histéria de vida académica bem con-
sistente. Das 15 entrevistadas, 3 (trés) possuiam Curso de Pés-graduacdo, em
nivel de Especializagdo, 6 (seis) tinham concluido o ensino superior e 1 (uma)
cursava o ensino médio. Embora a maioriativesse origem no estrato baixo da
escala de prestigio social, com pais que tinham nivel de escolaridade referen-
teao ensino fundamental, elas, naquase totalidade, atingiram formagao supe-
rior nasua érea de atuagdo ou em areas afins. |sso fazia com que seus discur-
sos fluissem com objetividade e concatenacéo de idéias. Além da formagéo
superior, a experiéncia com alunos surdos proporcionou-lhes elementos para
colocarem sua opinido no nivel tedrico e no prético. Por estarazdo, estavam
suscetiveisaassimilarem o discurso do * politicamente correto’ ou ‘ maisaceito
socialmente e/ou teoricamente’ .

Ao comentarem sobre a funcéo da escola, as professoras mostraram uma
tendéncia que persiste como heranga de uma filosofia escolanovista que, como
afirmasaviani (1984), apresentava uma preocupagdo extremada com as questdes
mais metodol dgicas (como fazer) e com o0 que se chamou ‘fungdo socid’ do
ensino ou o0 uso dado ao conhecimento no dia-a-dia, dentro de uma perspectiva
psicologizante. A inclinagdo de ver os fatos sob esse ngulo foi marcante nos
depoimentos de nove professoras, enquanto seis consideraram aimportancia de
trabalhar o conhecimento escolar e promover o desenvolvimento da crianca.

A funcgdo social daescolafoi destacada dessa maneira:

Formar cidadéos para a sociedade (P,);

Preparar paraavida. SO que eu acho que €l as ndo preparam muito, ndo
(P);

Orzientar paraavida(P,);

Eu acho que a funcdo da escola ndo é apenas passar os contetdos
pedagdgicos. E preparar o individuo paraavida(P,);

Fazer o trabalho educativo, mas n&o sb de contetido (P,);
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Preparar o ser humano. Acho que a escola estd com uma fungéo muito
ampla, hoje, que é de preparar o ser humano paraavida. 1sso naquestéo
educacional, na da profissionalizagéo e do socia dos alunos. A escola
absorveu tudo e tem mais uma funcdo: absorveu a questdo familiar,
também. A escola passou adar um apoio acrianga ou ao adulto mesmo,
como se fosse afamiliadele (Py);

O que eu vejo é que a escola reflete muito a posicgéo filosofica do dono.
Quando é uma escola particular, isso ficaclaro (...) E naescolapiblica
agente vé que a escola retrata as pessoas que trabalham nela. Ndo tem
um dono, mas o grupo érefletido no dia-a-diadaescola. Euvejo aescola
hoje como uma instituicéo que reflete o trabalho das pessoas que estdo
|4 Setivesse que dar umafungéo aescolaeu ndo adividiriaem publica
e privada, porque eu acho que todas lidam com seres humanos. Entdo,
se ela esta lidando com esse ser, ela esta lidando com um ser em
crescimento, em desenvolvimento. Eu acho que a fungéo da escola é
fazer com que esse ser se aproprie dos conhecimentos, que faga com
queeles se desenvolvam melhor navida, ndo paraavida, masja, enquanto
ele esta na escola, que tenhatudo aver com o seu dia-a-dia. E ndo com
aquelavelha escolade preparar para o futuro. Ora, quem prepara quem
para o futuro? A gente esta convivendo com avida hoje (P,);

Um meio deintegrar apessoaasociedade, elando vai ficar maisrestrita
afamilia Por meio da escola ela vai conhecendo outras familias, vai
conhecendo diversas maneiras de participar tanto do lado recreativo,
como vai descobrindo vérias outras atividades. Nao é so o lado do
professor ensinar, mas o convivio, preparando o aluno paraavida(P,y);
Ela tem um papel de instruir e outro muito mais amplo, que é o papel
socia. Eu acho que ela deve educar, deve oferecer alternativas para o
auno ter meios de escolher melhor a profissdo, ndo dar de bandeja, mas
oferecer condi¢des para que ele tenha essa visdo ampla. A escola ndo
deve ensinar sem saber para que vai servir isso para o aluno. A escola
hoje esta dividida em 1° grau, 2° grau, vestibular... Cada uma faz sua
partee, afinal, de contas, paraque serviu esse tempo todo? Terminacom
as pessoas sem saberem o que aescolafez por cadauma, porque nem na
profissdo se usa hada do que se aprendeu. Acho que, por isso, deve-se
repensar a funcéo da escola, a sua fungéo socia (P,,).

O pragmatismo sobre afungdo da escol a observado nesses depoi mentos
merece atencdo porque ele, dentre outros fatores, pode influir na preparacdo
para as aulas e nos filtros utilizados para aprofundar determinados aspectos
do ensino. Esse argumento tem servido de base nédo sb para a pratica docente
(o como desenvolver o ensino), mas para as explicagdes sobre ela (por que
desenvolvé-lo dessaforma).
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Mesmo ao referirem-se ao ensino de contelidos propriamente, pareceu
haver uma necessidade de defender essa posi¢éo com expressdes como “ Fa-
zer um trabalho educativo, mas ndo so de conteidos’, “A fungdo da escola
ndo é sb passar os contelidos pedagdgicos’ e “Né&o é so o lado do professor
ensinar, mas o convivio, preparando paraavida’.

O trabal ho mais engajado ao cotidiano dos alunos foi destacado, embo-
raumadas professoras (P,) tenha externado preocupagdo com aamplitude de
fungdes que estava sendo designada a escola. Para essa professora, a escola
estava envolvendo questdes de ensino, de profissionalizagdo e também as
gue eram exclusivas das familias. Mesmo entendendo essa preocupacao, acre-
dito que aabrangéncia de fungdes da escola termina sendo inevitavel, porque
elareflete algumas limitages familiares. E importante, por isso, que o profis-
sional do ensino entenda a necessidade de redimensionar seu contetido de
ensino, levando em conta também outros componentes, ndo como substitutos
dos contetdos pedagdgicos, porque isso faria com que a escola perdesse a
verdadeira esséncia de seu trabalho, mas como complemento.

O ensino tradicional que procurava enfocar os contetidos de forma neu-
tra e imparcia e via a escola como lugar de transmissdo de conhecimento
estatico, isento de qualquer julgamento de valores (como se isso fosse possi-
vel!) contribuiu para certo distanciamento e preconceito a quem reivindicas-
Se uma maior aten¢do aos contelidos. Muitos procedimentos educacionais
passaram a cingir-se ao trabalho de conteido minimo, contanto que este ti-
vesse uso imediato no dia-a-dia.

Essa forma de agir ndo considera alguns aspectos basicos, sobretudo a
importanciade trazer o conhecimento espontéaneo parao nivel cientifico, pois
€ este Ultimo que vai influenciar sobremaneiranaformade o aluno elaborar e
organizar seu pensamento, contribuindo para o que vycotski (1991) chama
deformacdo de estruturas superiores de pensamento. Asdiligéncias extrema-
dasde preparar 0 auno paraavida, deixando o ensino no nivel daespontanei-
dade, podem servir apenas pararatificar atitudes que seriam as mesmas, inde-
pendentemente da existéncia da escola.

Se a escolatem como compromisso, como disseram algumas professo-
ras, 0 desenvolvimento da criancga, apreparacéo e aformagéo do ser humano,
para que “ se aproprie dos conhecimentos, que fagam com que ele se desen-
volva melhor na vida”, deve evidenciar e assegurar seu espaco de
sistemati zadora de conhecimentos, embora procure entender as preocupagdes
familiares e estabelecer relagdes educacionais mais amplas. Concordo com
LIBANEO (1984), quando diz que a escol a é socialmente necessaria como lugar
de instrucédo, onde exerce uma mediacdo técnica entre 0 aluno e a realidade
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do mundo adulto, e como meio de formag&o, porque exerce uma mediacéo
sociopolitica, na medida em que veicula modelos e ideais sociais.

Isso quer dizer que o trabalho pedagdgico deve tratar o contelido como
tal, em sintoniacom o mundo real, com o mundo interior, com asuperacdo de
limites, com a necessidade de abstracéo e com o gosto pelo estético e pelo
ético. Essaidéiafoi focalizada pelas demais professoras assim:

Eu acho que a escola € um local onde ha uma troca de conhecimento
como um todo: conhecimento de mundo, meu, do outro. Enfim, € uma
troca de conhecimento e de aprendizagem (P,);

A escolatem um compromisso com o desenvolvimento das criangas. O
desenvolvimento néo so fisico, mas de responsabilidade. A escolatem
quecontribuir com afamiliaparao processo educativo, paragqueacrianca
se desenvolva, tenha responsabilidade e compromisso. A escola deve
contribuir com o desenvolvimento geral, em todos os niveis da crianca
(P

Cc§21tribuir para a formac&o do homem. Contribuir para que o aluno
conhega 0 mundo, possa refletir sobre ele. Enfim, contribuir para o
conhecimento de umaformageral (P,);

Ensinar (P,,);
Para mim, a principal fun¢do da escola € garantir o processo ensino-
aprendizagem (P,,);

Deveria ser para tornar as pessoas mais humanas, mais educadas, mas
ndo acontece isso (P,,).

Essas colocagbes ndo se limitam a considerar a funcéo imediata do co-
nhecimento, mas a vé-lo como contributo para o desenvolvimento pleno dos
alunos. Principalmente quando se faz a opgdo pelo trabalho no ensino publi-
co, é preciso ter em mente que a escola tanto pode exercer o papel de
democratizadora, se contribuir para atransformacéo da situacdo de excluséo,
como de negadora do saber, se reafirmar a condigdo existente. 1sso depende
daformapelaqual elaorganizao trabal ho pedagogico. Segundo snypers (1981,
p. 106),

aescolaé simultaneamente reproducéo das estruturas existentes, correia
detransmissdo daideologiacficial, domesticacdo, mastambém éameaca
a ordem estabel ecida e possibilidade de libertaggo.
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Este movimento conservagdo/transformagéo é préprio da dindmica so-
cial, em que as relagles entre as classes sdo rel agdes de contradicdo e devem
ser abordadas nas discussdes sobre o caréter do ensino publico ou privado.
Exatamente por isso a escola pode tragar parasi mesma uma area propriade
atuagao, consciente de que nem é promotora de igual dade, ja que a sociedade
€ desigual, nem de forga revoluciondria, ja que isso vai mais além do seu
movimento possivel nesta sociedade. De acordo com meLLo (1983, p. 7), para
ela apreender bem seu papel, precisa “captar o0 movimento possivel” de mu-
dangas dentro das condig¢des atuais.

Umadas professoras (P,,) que destacaram afung&o social daescolatra-
tou sobre esse caréter publico e privado. Paraela, aescolatomavaafei¢do do
grupo de professores (publica) e/ou dosdirigentes (privada), ou seja, termina-
va retratando esses profissionais. E bem provavel que ai estgja uma das ra-
zBes dos desencontros exi stentes. O caréter publico ou privado do ensino deve
ser destacado tendo em vista og/as alunos/as. E neles que os profissionais do
ensino devem espelhar-se para dar forma e sentido ao conhecimento. Esse
modo etnocéntrico de ensino deve ser superado para que se possa lidar com
os reais interesses de cada grupo, visando aformar sociedades maisjustas. O
conhecimento e asformas de transmiti-lo ndo podem ser tratados com neutra-
lidade e imparciaidade, como ndo o0 sdo o desenvolvimento, 0s interesses
socials, as aspiracOes e a cultura de seu corpo discente.

N&o é possivel deixar de chamar a atengdo para a necessidade de consi-
derar-se o temado pluralismo cultural. Em geral, os contelidos sdo sel eciona-
dos e organi zados segundo padrdes culturai s dominantes, considerados como
legitimos e especia mente representativos da cultura humana (Lores, 1997).
N&o é essa aidéia que defendo. Muito menos aidéa de contemplar culturas
diferentes (no caso, aculturasurda) como formaapenas de reduzir preconcei-
tos sociais, de situar a perspectiva de questionamento a visdes etnocéntricas
do conhecimento ou de proporcionar visdes pluralistas darealidade. Defendo
uma pluralidade cultural como coloca Lores (1997), uma pluralidade de cul-
turas e saberes com racionalidades distintas e ndo unificaveis.

Culturas diversas e saberes diversos precisam ser compreendidos em
Seus respectivos contextos historico-sociais, constituem-se a partir de
|6gi cas préprias e de racionalidades distintas, portanto ndo se submetem,
de forma absoluta, uns aos outros (Lores, 1997, p. 34).
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Acredito, assim como afirmaram algumas professoras, que esse sgja 0
caminho para se trabalhar o conhecimento escolar e promover o desenvolvi-
mento da crianga, a0 mesmo tempo em gque se minimizam os vazios i deol 4gi-
cos, sobreaconcepcao de homem e mulher surdos, e 0svazios epistemol Ggicos,
sobre as concepgdes de aprendizagem, na educac&o de surdos, de que trata
SKLIAR (1997). De acordo com esse autor, a oposi¢ao entre sujeito normal/
sujeito deficiente impediu & educag@o dos surdos, particularmente, uma
compreensdo de teorias e de politicas educacionais mais amplas. Possihilitaria,
por suavez, a descricdo da complexa natureza fragmentéria e plural, que, sem
divida, caracteriza 0 mundo atual onde vivem também os surdos. O entendi-
mento e 0 engajamento no universo dos estudos educacionais pode capacitar o
profissional a particularizar préticas, enriquecer o debate sobre 0 ensino de sur-
dos, estabel ecer as possiveis vinculagdes e produzir novos conhecimentos.

Quando se reportaram a escola de surdos, propriamente, quatro profes-
soras destacaram a questdo dafungéo social e nove atribuiram varias fungdes
a escola, ressaltando sua responsabilidade quanto a cidadania dos aunos,
guanto ao trabalho com alinguade sinais e com o conhecimento escolar (con-
teido e/ou ensino-aprendizagem) e quanto anecessidade de enggjar afamilia
dos alunos no trabalho e de integrar os surdos na sociedade mais geral e na
prépria comunidade de surdos. Uma professora considerou que a escola de-
via“contribuir para aaprendizagem deles’ (P,,), umadisse que ndo sabiaqual
eraafuncdo da escola de surdos (P,) e outra colocou que afungéo eraames-
ma da escola comum (P,).

A funcéo socia foi enfocada literalmente assim:

Maior énfase nessa orientagdo paraavida, porque é naescolaonde eles
encontram um maior apoio. Ela (familia) ou superprotege ou deixa de
lado. Ent&o, muitas vezes é naescolaque eles encontram essa orientacdo
eapoio (P,);

Preparar a pessoa surda para a vida, para que possa trabalhar e
desempenhar seu papel na sociedade. A funcgdo desta escola € a mesma
de qualquer outraescola (P,);

Eu acho que a fungdo dela hoje é desenvolver trabalhos que tenham
funcdo social. Se a gente vai ensinar a ler e escrever, que ensine com
funcgdo social; se agente vai ensinar habitos, atitudes, habilidades, que
ensine tudo isso com uma fung&o social. Se for sd para cumprir tabela,
n&o tem muito sentido, néo (P,,);

O objetivo desta escola, acho que de todos que trabalham aqui,
principalmente o meu, era que ela tivesse o objetivo maior de fungdo
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social, como deveria ser o de qualquer escola, atingindo a familia, o
surdo (P,,).

Mesmo que amaioriatenha posto outros aspectos rel aci onados ao papel
da escola de surdos, afungdo social do ensino ainda pareceu destacar-se das
demais. Quando se trata do ensino de surdos, é preciso considerar algumas
particularidades que interferem na andlise sobre essa questdo e que, provavel-
mente, foram consideradas pelas professoras entrevistadas. Devido a priva-
¢&o linguisticaimposta aos surdos, dentro das proprias familias, levando em
conta que a maioria deles sdo membros de familia de ouvintes, em geral ndo
usuérias dalinguade sinais, elesingressam na escola com um pobre cabedal
de conhecimento de mundo, se comparados aos ouvintes. Muitas experiéncias
vividas pela maioria das criangas ndo s0 acessiveis a crianga surda. Em de-
corréncia desse fato, alguns estudiosos do assunto tém insistido em que as
escolas de surdos proporcionem a essas criangas, desde bem pequenas (0 a4
anos), o maior numero de experiéncias com jogos, brincadeiras, passeios,
dramatizagdes, todas respaldadas pela lingua de sinais e com a presencga de
adultos surdos. E possivel preencher essalacuna, propiciando s criancas sur-
das um nivel razoavel de informagdes e de conceitos de mundo. Essa etapa €
essencial paraque acrianga se aproprie dos significados disponiveis paraela,
nos acontecimentos a suavolta. Elapode, na sua experiéncia pratica, dar sen-
tido a esses significados, transformando-os, ratificando-o0s ou criando outros
para si. vvcorskl (1993) considera que, nesse processo, a linguagem exerce
papel preponderante.

A maioria dos alunos surdos que fregiientavam a escola, nessa época,
ndo teve chance de se beneficiar com estetipo de trabalho. Em consequiéncia,
havia necessidade de desenvolver com eles mais atividades que visassem a
uma aplicabilidade no dia-a-dia, de um trabalho basico de apreensao dos sig-
nificados. Atingir um nivel razodvel de compreensdo sobre alguns aconteci-
mentos, sair-se bem em algumas atividades de rotina e adquirir habilidades
para desenvolver um determinado oficio a contento é, para muitos surdos, o
possivel nas condigdes atuais. A escolade surdos deve estar atenta a questdes
educacionais mais amplas, tendo em vista as restri¢es sociais e familiares e,
sobretudo, o perfil de muitos surdos adultos atuais, herdeiros de um ensino
oralista.

Entretanto, além dessas, outras necessidades devem emergir. E necessa
rio que sgjam criadas condicoes de os surdos se desenvolverem no mesmo pa-
tamar do ouvinte, promovendo atividades que priorizem os aspectos social,
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lingliistico e afetivo da criangca bem pequena e o trabalho com contelidos
culturais vivos, atualizados, com os quais 0s aunos possam travar relagdo
direta, para que apreendam melhor os significados presentes no mundo. Aos
poucos esse contelido deve ser ampliado, de modo a ndo limitar alternativas
de ac¢&o e reacdo dos alunos. O ensino ndo deve ser um caminho de diregdo
Unica em que aparece sO um tipo de cultura ou s6 uma autoridade (o profes-
sor) que domina os contetidos. Conforme expressao de snypers (1981), € um
vaivém entre a continuidade vivida pela propria experiéncia dos sujeitosinte-
ressados e pela formagéo técnica e organizadora. E esse vaivém permite aos
alunos ascender a niveis de conhecimentos mais elaborados, aos chamados
conceitos cientificos (vycotski, 1993). SO colocando todos os esforgos num
projeto de escola dessa envergadura pode-se quebrar o ciclo das baixas ex-
pectativas no ensino de surdos, mencionado por JOHNSON, LIDER €ERTING (1989).

Para estabel ecer essas idas e vindas entre os conhecimentos espontaneos
presentes no cotidiano e os conhecimentos elaborados, € preciso levar em
conta também outros aspectos, como colocaram as professoras:

Integrar o surdo nasociedade, paraque ele setorne, pelo menos, entendido
pel os ouvintes e consigamostrar quetem valor e que é capaz de aprender
(P);

Falvorecer 0 desenvolvimento do surdo em todos os aspectos e, também,
passar a questdo da 12 lingua, ja que na familia e na sociedade isso é
dificil (Py);

E fazer o mesmo trabalho que as outras escolas fazem: alfabetizar,
trabal har todos os contelidos, nessa perspectivade ndo ser sd preocupado
com isso. Deve procurar, também, envolver os pais (P,);

Acho que é papel dela assumir a parte educacional, social, ela pode dar
a parte de profissionalizagdo, fazer alguns encaminhamentos. Agora,
essa parte da familia, a escolatomou parasi esse papel, e eu acho que
eladeviadevolver esse papel paraafamilia (Py);

Teria duas coisas. Primeiro, despertar na pessoa surda que ele é um
cidaddo, que tem direitos e deveres na sociedade. E, segundo, esta
relacionado com aquestdo do aprendizado naescolae, nesse aprendizado,
eu colocaria como fungdo principal a importancia da lingua de sinais
paraeles (P9);

Garantir 0 processo ensino-aprendizagem, com a especificidade para o
surdo, de integra-lo a sociedade (P,,);

Para eles, que tém essa deficiéncia, para ensinar a eles, para eles
aprenderem e eles crescerem principal mente nalinguadel es. Tentar trazer
os paisparaaescola. Eu acho que afuncdo delaé abrir o que agentefaz
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tanto para os alunos, para os pais, como para a sociedade lafora (P,);
Passar 0 conhecimento paraeles, integré-|os nasua propriacomunidade,
para desenvolver alingua (P,,).

Esses fatores colocados pelas entrevistadas — trabalhar a lingua de si-
nais, envolver os pais no trabalho e integrar os surdos a sociedade — devem
permear todo o trabalho pedagdgico.

O uso da lingua de sinais é critério basico para esse trabalho, assim
como 0 sdo as linguas orais no ensino de ouvintes. Elanéo é apenas o codigo
adequado para o estabelecimento da comunicagdo professor-aluno, aluno-
aluno, mas é a ferramenta mais importante na assimilagdo dos significados,
naformac&o de sentido e na conseqiiente estruturacdo do pensamento para os
surdos. Além disso, € o meio de, por meio do entendimento da culturade um
grupo, fazer o conhecimento fluir de forma mais apropriada e contribuir para
que ele sgjafator de desenvolvimento ndo apenas individual, mas do grupo,
da cultura surda. O ideal seria que existisse mais engajamento por parte da
familia, para que o surdo ndo se ‘sentisse em casa’ somente na escola, mas
também entre seus familiares. Mas a escola ndo pode impor isso aos pais. Ela
deve abrir espagos, com cursos e orientagdes, sem, no entanto, usurpar o que
€ de responsabilidade da familia ou colocar nela a responsabilidade pelos
seus insucessos. E importante que ela faga o seu papel de escola, mostre re-
sultados préaticos acomunidade, de modo areverter asituagcdo e adquirir mais
credibilidade de todos, principalmente da familia. E assim que dara sua ver-
dadeiracontribuicéo paraaintegracéo social, umadas fun¢des daescolacita-
das pelas professoras.

Consideracbes finais

Pelo exposto, fica evidenciada a tendéncia pragmaética sobre ensino na
concepcdo das professoras entrevistadas, dificultando uma articulagdo no es-
paco escolar que supere as dificuldades atuais no ensino de surdos.

Quanto aisso, ndo se pode esperar férmula mégica, nem método univer-
sa. Existem fundamentos epi stemol 6gi cos gerai's que podem servir de guia, de
luz paraa construgéo da prética. E fundamental que em cada situagio, em cada
realidade, reflita-se profundamente sobre, especialmente, quem € essa pessoa
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surda, quais suas diferencas, sobre que basesideol gicas estdo sedimentadas as
concepcdes de ensino que as tornam seres humanos na sua plenitude.

Para isso, € necessério assumir uma concepgao de ensino que ndo se
baseie na auséncia, mas na afirmagdo de suas possibilidades, na diferenca,
visando a uma igualdade de oportunidades. Os profissionais da educagéo de
surdos devem, também, ter clareza sobre a importancia do aprofundamento
de uma visdo mais abrangente, que inclua as questdes de linguagem sem
superficializar sua discussao e obscurecer os verdadeiros principios, que sdo
sistémicos.
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