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RESUMO: Anualmente as escolas publicas brasileiras recebem obras didaticas oriundas do
Programa Nacional do Livro Didatico. A dltima avaliagao realizada foi referente ao ano de
2020 quando foram avaliados livros para os Gltimos anos do Ensino Fundamental. Uma das
areas contempladas pelo PNLD é a disciplina de Histéria que contou ao todo com onze
colecoes disponibilizadas para escolha dos professores. Nesse ultimo PNLD, as obras
deveriam estar de acordo com a Base Nacional Comum Curricular proposta para cada
disciplina que constitui a grade curricular dos estudantes das escolas brasileiras. Diante
disso, o presente trabalho buscou analisar os capitulos que trabalharam com a tematica de
Imperialismo nos livros de oitavos anos do Ensino Fundamental nas cole¢oes disponibilizadas
para avaliacdo dos docentes, buscando entender as interpretacoes de seus autores sobre esse
fenémeno histoérico, a abordagem conceitual empregada e imagética disponibilizada ao longo
dos capitulos avaliados.
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which was evaluated books for the last years of Klementary School. One of the areas covered
by the PNLD is the discipline of History, which had a total of eleven collections available for
teachers to choose from. In this last PNLD, the works should be in accordance with the
Common National Curricular Base proposed for each discipline that constitutes the
curriculum of students in Brazilian schools.In view of this, the present work sought to
analyze the chapters that worked with the theme of Imperialism in the eighth-year books of
Elementary Education in the collections made available for evaluation by teachers, seeking
to understand the interpretations of their authors on this historical phenomenon, the
conceptual approach employed and imagery available throughout the evaluated chapters.
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Em sala de aula, o professor conta com apoio fundamental dos materiais didaticos
que sao suportes na mediacdo do ensino e aprendizagem (BITTENCOURT, 2008, p.
293). Desta forma, os livros didaticos sdo considerados como um dos principais
mediadores no processo de aprendizagem escolares.

Ao analisarmos e fazermos escolhas dos livros didaticos temos que entender a
percepcao de seus autores e notar que sao “instrumento de controle do ensino por partes
dos diversos agentes do poder” (BITTENCOURT, 2008, p. 298). Entretanto no processo
de escolha das obras, o professor tem papel fundamental na tomada de decisées, pois

A escolha de material did4atico é assim uma questio politica e torna-se um ponto
estratégico que envolve o comprometimento do professor e da comunidade escolar
perante a formacdo do aluno. O material didatico, por ser instrumento de
trabalho do professor, é igualmente instrumento de trabalho do aluno; nesse
sentido, é importante refletir sobre os diferentes tipos de materiais disponiveis e
sua relacdo com o método de ensino. (...) A escolha dos materiais depende,
portanto, de nossas concepc¢bes sobre o conhecimento, de como o aluno vai
apreendé-lo e do tipo de formacéo que lhe estamos oferecendo. O método para a
utilizacdo dos diversos materiais didaticos decorre de tais concepcoes e ndo pode
ser confundido com o simples dominio de determinadas técnicas para a obtencéo
de resultados satisfatérios (BITTENCOURT, 2008, p. 298-299).

A partir dessa percepcao de escolha, temos que entender que o livro didatico se
torna um “objeto complexo”, pois é um produto cultural de definicdo dificil, mas de facil

familiaridade e identificacdo devido seu uso (BITTENCOURT, 2008, p. 299). De acordo
com Circe Bittencourt:

A familiaridade com o uso do livro didatico faz que seja facil identifica-lo e
estabelecer distingdes entre ele e os demais livros. Entretanto, trata-se de objeto
cultural de dificil definicdo, por ser obra bastante complexa, que se caracteriza
pela interferéncia de varios sujeitos em sua produgdo, circulagdo e consumo.
Possui ou pode assumir funcées diferentes, dependendo das condigdes do lugar e
do momento em que é produzido e utilizado nas diferentes situagoes escolares. E
um objeto de “multiplas facetas”, e para sua elaboragdo e uso existem muitas
interferéncias. Como produto cultural fabricado por técnicos que determinam
seus aspectos materiais, o livro didatico caracteriza-se, nessa dimensio material,
por ser uma mercadoria ligada ao mundo editorial e a 16gica da industria cultural
do sistema capitalista (BITTENCOURT, 2008, p. 301).

Os livros didaticos sdo também suportes de transmissdo de conhecimento dos
curriculos educacionais propostos. Assim, o Estado sempre se faz presente na existéncia
do livro didatico, interferindo em sua elaboracgiao, edi¢do e constituicdo dos contetudos
escolares veiculados pelas colegoes que sdo aprovadas em seus catalogos do Programa
Nacional do Livro Didatico. Através da participacao do Estado em sua concepcao temos
que entender que os livros didaticos sado transmissores de valores, ideologias e de uma
cultura marcada pela sua época e sociedade (BITTENCOURT, 2008, p. 301-302).

Para a realizacao de analise dos livros didaticos na area de Historia, Circe
Bittencourt sugere que os pesquisadores estejam atentos a trés aspectos basicos: forma,
conteudo histérico escolar e contetdo pedagogico (BITTENCOURT, 2008, p. 311). Sobre
os aspectos formais na elaboragao das obras didaticas devemos estar atentos a qualidade
do papel e das ilustracoes, sua diagramacio e entender o grupo de editores, graficos,
1lustradores e pesquisadores de materiais ilustrados que participaram da elaboracao
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das colecoes. Dessa forma, podemos compreender os sujeitos que interferiram e
participaram na elaboracao dos livros didaticos (BITTENCOURT, 2008, p. 312).

Sobre os conteudos presentes em suas paginas, devemos entender como sao
apresentados no decorrer dos seus capitulos e colegoes. Pois, de acordo com Circe
Bittencourt, os conhecimentos produzidos pelos livros didaticos sao categoricos, percebe-
se um discurso simplificado do que esta reproduzindo, sem demonstrar possibilidade de
contestacdo, fazendo com que o aluno cré em “uma verdade” impositiva
(BITTENCOURT, 2008, p. 313). A autora ainda acrescenta que a respeito do contetido
pedagodgico devemos estar atento que

A articulagdo entre informacéo e aprendizagem. A anélise do discurso veiculado
pelo livro didatico é indissociavel da andlise dos contetidos e tendéncias
historiograficas de que é portador. Entretanto, devem-se levantar algumas
questdes sobre essa qualificacdo impositiva do texto, ao se ater as relacées entre
o conteddo da disciplina e o conteddo pedagdgico. E importante perceber a
concepc¢ao de conhecimento expressa no livro; ou seja, além de sua capacidade de
transmitir determinado acontecimento histérico é preciso identificar como esse
conhecimento deve ser apreendido. O conjunto de atividades contidas em cada
parte ou capitulo fornece as pistas para avaliar a qualidade do texto no que se
refere as possibilidades de apreensdo do contetdo pelos estudantes. O

conhecimento contido nos livros depende, ainda da forma pela qual o professor o
faz chegar aos alunos (BITTENCOURT, 2008, p. 315).

Outro elemento fundamental em nossas analises serdo as imagens presentes nos
capitulos que abordaram a tematica. E interessante pensarmos o papel delas dentro do
ensino e a criticidade presente nas ilustragoes. Além disso, sdo importantes objetos que
complementam os contetudos textuais presentes nos materiais didaticos.

As ilustragoes competem espaco com os conteldos textuais nos livros didaticos.
De acordo com Circe Bittencourt, elas sdo importantes instrumentos para concretizar
as noc¢oes abstratas como, por exemplo, tempo histérico, assim proporciona aos alunos
novas formas de presenciar outras experiéncias vivenciadas (BITTENCOURT, 2004, p.
69-70). Para a autora

O livro didatico é um importante veiculo portador de um sistema de valores, de
uma ideologia, de uma cultura. Varias pesquisas demonstraram como textos e
ilustracdes de obras didaticas transmitem estereétipos e valores dos grupos
dominantes, generalizando temas, como familia, crianca, étnica, de acordo com
os preceitos das sociedades branca burguesa (BITTENCOURT, 2004, p. 72).

Devemos se atentar que para a selegao e organizac¢io das imagens estao presentes
todo um carater mercadologico e questdes técnicas de diagramacéo e fabricagao do livro
didatico. Assim conciliar a presenca de gravuras como suporte pedagogico nos materiais

didaticos devem se atentar também ao preco dessas obras ao consumidor final
(BITTENCOURT, 2004, p. 76).

A partir dessas questées metodoldgicas, analisaremos como o tema do
Imperialismo foi apresentado nos livros didaticos escolares de Historia do oitavo ano do
Ensino Fundamental no Programa Nacional do Livro Didatico de 2020, buscando
mostrar as interpretagoes tedricas dos autores em suas elaboracgées, propostas de ensino
sobre a tematica e contextos abordados.
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O Programa Nacional do Livro Didatico de 2020 e a area de Historia

O Programa Nacional do Livro Didatico é um dos principais programas para
aquisicao de materiais didaticos para as escolas publicas brasileiras. O PNLD de 2020
totalizou gastos de R$ 1.390.201.035,55! para a compra de livros didaticos no Brasil.

A criacado de uma politica publica para os materiais didaticos remonta a época do
Estado Novo quando foi criada a Comissdo Nacional de Livros Didaticos que tinha como
atribuicoes o estabelecimento de regras para utilizacdo, comercializacao e producao de
livros didaticos. No contexto daquele regime politico, a educacdo era um veiculo de
introducao de valores e modelador de condutas sociais, os curriculos e materiais
instrucionais foram vistos como estratégia de difusio dessas condutas (MIRANDA,
2004, p. 124-125).

Durante a Ditadura Civil-Militar, a compra, distribuicdo e comercializagao de
livros passaram por tratamentos diferentes, que foram marcados pela censura e
auséncia de democracia. Assim,

Esse momento foi marcado pela progressiva ampliagdo da populagio escolar, em
um movimento de massificacdo do ensino cujas consequéncias, sob o ponto de
vista da qualidade, acabariam por deixar marcas indeléveis no sistema publico
de ensino e que persistem como o seu maior desafio. Nesse contexto particular,
destaca-se o peso da interferéncia de pressbes e interesses econdémicos sobre a
histéria ensinada, na medida em que os governos militares estimularam, por
meio de incentivos fiscais, investimentos no setor editorial e no parque grafico
nacional que exerceram papel importante no processo de massifica¢do do uso do
livro didatico no Brasil. Cabe destacar que a associacdo entre os agentes
culturais e o Estado autoritario transcendeu a organizagdo do mercado
consumidor da producdo didatica e envolveu relacdes de carater politico-
ideolégico, cujas repercussoes sobre o conteudo dos livros didaticos foram
marcantes, sobretudo pela perspectiva de civismo presente na grande maioria

das obras, bem como pelo estimulo a uma determinada forma de conduta do
individuo na esfera coletiva (MIRANDA, 2004, p. 125).

Em 1985, foi criado o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) que
progressivamente incluiu as distintas e diferentes disciplinas que compdem o curriculo
escolar e incorporou ao longo da sua existéncia o papel dos professores no processo de
escolha das obras. Mas, apenas em 1996 que se comegou a avaliacdo pedagodgica das
obras didaticas, cenario que foi marcado por criticas, confronto de interesses e tensoes.
Assim, desde aquele momento estipularam que a aquisi¢cdo de obras com dinheiro
publico para a distribui¢do nacional deveria estar sujeita a inscri¢gdo em editais proprios
e avaliacoes prévias, segundo regras dos editais que participariam. Os critérios foram
mudando e se aprimorando de um PNLD a outro por intermédio das criticas, leituras e
olhares sistematicos que foram surgindo ao longo das décadas (MIRANDA, 2004, p. 125-
127).

Em 1999, cada obra era avaliada de modo unitario e independente das colegoes, o
que possibilitava circunstancias conflitivas em relagao ao processo de escolha e usos das

1 FND. Programa dos Livros. Link: https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-
livro/pnld/dados-estatisticos Acessado em 06 de abril de 2020 as 15h15.
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colecoes didaticas. S6 no PNLD de 2002 alterou-se esse cenario, pois a escolha e
avaliacao passou a ser a colecao didatica completa (MIRANDA, 2004, p. 127). Assim

Caminhou-se de um procedimento classificatério e distintivo, baseado em
estrelas e mencoes discriminatérias, para um quadro meramente indicativo das
obras aprovadas, o que modificou a prépria organizagdo do guia do Livro Didatico
que, na versio de 2005, apresenta-se ao professor como um catalogo organizado
em ordem alfabética. Os critérios de avaliacio, por sua vez, também foram sendo
aprimorados, bem como as bases de calculo utilizadas para a ponderacio e
tratamento estatistico das colecdes avaliadas (MIRANDA, 2004, p. 127).

Ao analisarmos as obras da area de Historia do PNLD 2020 devemos ter em
mente que os materiais nessa area sao um “produto comercial, inserido em politicas
publicas de educac¢ao nacional e por isso precisa ser estudado como tal” (MATOS, 2012,
p. 169). Para entender a concepc¢ao da area de Historia dentro do programa é importante
se atentarmos para o papel do Guia do PNLD 2020, que estava disponivel em formato
digital. No material os professores sdo convidados a partir de dezesseis indicadores?
para a area de Historia a fazer a escolha do material didatico:

De modo a facilitar o processo de escolha das cole¢ées aprovadas para o
componente Histdria, sugere-se alguns passos que objetivam definir os critérios
e construir os argumentos necessarios para a comparacdo das obras e
consequente comprovacio da escolha. O primeiro passo para a selecdo da colecéo
resulta da leitura e discussio de dois materiais: deste Guia e a versao digital de
cada cole¢do de Histéria disponibilizada neste site. O segundo passo consiste na
reflexdo coletiva sobre qual das cole¢oes disponiveis melhor aproxima os estudos
da Historia das curiosidades, interesses e necessidades formativas dos(as)
estudantes da escola em que vocé atua, bem como mais contribui para que vocé
planeje o processo de ensino e aprendizagem de Histéria, em didlogo com as
praticas e os saberes acumulados pelo corpo docente da instituicdo. Para
contribuir com esta reflexdo coletiva, apresenta-se alguns indicadores que
também delinearam os processos de avaliacdo e de selecdo das colecées de
Histoéria inscritas no PNLD 2020. Em conjunto com outros indicadores propostos
pelos(as) professores(as) da sua comunidade escolar, é possivel realizar a escolha
da obra mais adequada para o contexto em que vocé trabalha (MEC, 2019, p. 3).

Ao analisarmos previamente o Guia percebemos que os materiais didaticos que
foram produzidos para o PNLD 2020 tiveram sua organizac¢do interna baseada na
estrutura curricular proposta pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de
Histoéria. Dessa forma, percebemos a propria presenca do Estado na sele¢do dos livros
didaticos que compde o guia, demonstrando assim como os livros didaticos estao
comprometidos com um conjunto de demandas abertas por programas governamentais
e longe de serem puramente recursos didaticos (MATOS, 2012, p. 177). Para Tania
Regina de Luca, o Estado ao participar do processo de comercializacdo das obras
didaticas demonstra enfaticamente a diferenca entre a producao literaria e educacional,
no qual esta pautada em um conjunto de sistematizacao do proprio governo, do mercado
editorial e a participacao de autores (LUCA, 2009, p. 154).

No Guia do PNLD 2020, as resenhas sobre as 11 obras aprovadas foram
produzidas a partir de determinados critérios, que sio:

2 Os indicadores falados no Guia do PNLD 2020 estao disponiveis em MEC, 2019, p. 3-4.
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Visdo Geral: apresenta as caracteristicas gerais da obra, os propésitos, os
referenciais teérico-metodolégicos, os conceitos centrais, a abordagem didatico-
pedagégica e a organizagido do Manual do Professor e do Manual do Professor
Digital, para que vocé tenha a visdo inicial dos livros da colecdo e dos
pressupostos presentes em todos os volumes que a formam.

Descri¢do da Obra: descreve, de forma detalhada, a estrutura e a organizacgéo
dos volumes (nimero de paginas, capitulos, temas, contetidos), as relagdes entre
estes e outras informacodes relevantes da colecio.

Analise da Obra: aponta as qualidades, ressalvas, o arranjo das competéncias e
habilidades da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a formacéo cidada, o
respeito a legislacio, as diretrizes educacionais, a qualidade do projeto grafico,
ou seja, delineia a proposta pedagdgica da obra em sua totalidade: Livro do
Estudante, Manual do Professor e o Manual do Professor Digital.

Em Sala de Aula: indica, de forma mais explicita, como a cole¢do se vincula ao
cotidiano do espaco escolar. Aponta suas potencialidades pedagdgicas e seus
limites, onde vocé, professor (a), deve atuar mais intensamente,
complementando detalhes para além dos livros e das paginas escritas que
chegam até os(as) estudantes (MEC, 2019, p. 1-2).

As resenhas das obras presentes no Guia buscam trazer critérios claros e
definidos da aprovacdo daquela colecao de livro didatico para compor o rol de escolha
para o quadriénio 2020-2024, assim

No PNLD 2020, foram avaliadas 13 obras do componente curricular Histéria,
sendo 11 delas aprovadas. Estas estdo disponiveis para serem escolhidas e,
posteriormente, utilizadas nas escolas publicas de 6° ao 9° ano, no quadriénio
2020-2024. A aprovacdo indica que tais obras nao infringiram as determinacées
legais e os principios delineadores da qualidade do material didatico a ser
adquirido pelo Estado brasileiro, conforme estabelecido no Edital de Convocacao
n® 01/2018 CGPLI, destinado ao processo de inscricdo e avaliacdo de obras
didaticas e literarias para o Programa Nacional do Livro e do Material Didéatico
- PNLD 2020. Em outras palavras, as obras aprovadas apresentam coeréncia e
pertinéncia na abordagem teérico-metodolégica proposta no Manual do Professor
impresso, desenvolvendo-a no Livro do Estudante, no Manual do Professor
digital e no Material Audiovisual. Da mesma forma, as obras apresentam
qualidade nas orienta¢des prestadas ao(a) professor(a), funcionalidade no projeto
grafico-editorial e profundidade no tratamento dos principios éticos (MEC, 2019,
p. 22).

Como assinalou Julia Matos, é perceptivel que o guia delegaria ao livro didatico
uma responsabilidade sobre um ensino de Histéria voltado para as praticas de cidadania
e construcao de um sujeito reflexivo e critico, que excluiria o professor nesse processo.
Caberia ao docente apenas a funcio de escolha do material didatico e para isso que o
guia seria composto para orientar na selecao e fazer uma boa escolha (MATOS, 2012, p.
181). Temos que entender que o Guia do PNLD 2020 nao é um documento neutro, nele
podemos observar certos direcionamentos para alguns titulos que sao melhores
qualificados dentro dos critérios apresentados para a selecio do corrente ano. Podemos
perceber, que o Guia ndo é apenas um auxilio, mas uma influéncia direta nos critérios
de escolha docente.
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As propostas das obras sobre o Imperialismo e os critérios da BNCC

Na Base Nacional Comum Curricular, o ensino de Histoéria é visto como um “saber
necessario a formacdo das criancas e jovens na escola”, assim o passado deveria
impulsionar as praticas de ensino e aprendizagem para os niveis do Ensino
Fundamental (BNCC, 2019, p. 397). A Histéria proposta pela BNCC tenta demonstrar
que ela ndo é uma informacdo dada, mas uma correlacdo de forcas, sentidos e
significados para a producéo de um saber.

A BNCC coloca os sujeitos como fazedores de histéria e pede que o estudante
consiga ampliar o seu conhecimento sobre as realidades diferentes das suas em
realidades temporais e espacos especificos, demonstrando que qualquer individuo
produz e produziu saberes ao longo do tempo (BNCC, 2019, p. 398). A producao dos
diferentes sujeitos histéricos ao longo do tempo através das fontes e tipos de documentos
¢é salientando pela proposta de Histéria, assim

Para se pensar o ensino de Historia, é fundamental considerar a utilizacdo de
diferentes fontes e tipos de documento (escritos, iconograficos, materiais,
imateriais) capazes de facilitar a compreensio da relacio tempo e espacos e das
relagdes sociais que os geraram. Os registros e vestigios das mais diversas
naturezas (mobilidrio, instrumentos de trabalho, musica etc.) deixados pelos
individuos carregam em si mesmos a experiéncia humana, as formas especificas
de produgao, consumo e circulagio, tanto de objetos quanto de saberes. Nessa
dimenséo, o objeto histérico transforma-se em exercicio, em laboratério da
memoéria voltada para a produ¢do de um saber préprio da histéria (BNCC, 2019,
p. 398).

Para a compreensio do saber histérico, a BNCC defende alguns instrumentos
para sua interpretacdo como a comparacdo, a contextualizacdo, o exercicio da
interpretacao, a identificacdo e a analise. Através desses procedimentos a Histéria no
Ensino Fundamental estimularia a autonomia de pensamento e a capacidade de
reconhecimento dos individuos como atores histéricos em diferentes épocas e lugares
(BNCC, 2019, p. 398-400).

A partir dessas consideracoes, a BNCC elencou sete competéncias especificas da
Histéria para o Ensino Fundamental, que seria:

1. Compreender acontecimentos histéricos, relacées de poder e processos e
mecanismos de transformacio e manutencio das estruturas sociais, politicas,
economicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes espagos para analisar,
posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo.

2. Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando
acontecimentos e processos de transformacio e manutencido das estruturas
sociais, politicas, econémicas e culturais, bem como problematizar os significados
das légicas de organizacao cronolégica.

3. Elaborar questionamentos, hip6teses, argumentos e proposi¢dées em relacao a
documentos, interpretagées e contextos histdéricos especificos, recorrendo a
diferentes linguagens e midias, exercitando a empatia, o didlogo, a resolucio de
conflitos, a cooperacéo e o respeito.

4. Identificar interpretacbes que expressem visdes de diferentes sujeitos,
culturas e povos com relacdo a um mesmo contexto histdrico, e posicionar-se
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criticamente com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.

5. Analisar e compreender o movimento de popula¢ées e mercadorias no tempo e
no espaco e seus significados histéricos, levando em conta o respeito e a
solidariedade com as diferentes populacées.

6. Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da
producéo historiografica.

7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informacio e comunicac¢io
de modo critico, ético e responsavel, compreendendo seus significados para os
diferentes grupos ou estratos sociais (BNCC, 2019, p. 402).

Na questao dos anos finais do Ensino Fundamental, no qual esse trabalho se
encaixa, a BNCC elenca trés procedimentos basicos para o processo de ensino e
aprendizagem de Histéria que seria:

1. Pela identificacdo dos eventos considerados importantes na histéria do

Ocidente (Africa, Europa e América, especialmente o Brasil), ordenando-os de
forma cronolégica e localizando-os no espaco geografico.

2. Pelo desenvolvimento das condi¢cbes necessarias para que os alunos
selecionem, compreendam e reflitam sobre os significados da producgéo,
circulagao e utilizacdo de documentos (materiais ou imateriais), elaborando
criticas sobre formas ja consolidadas de registro e de memoria, por meio de uma
ou varias linguagens.

3. Pelo reconhecimento e pela interpretacio de diferentes versées de um mesmo
fenomeno, reconhecendo as hip6teses e avaliando os argumentos apresentados
com vistas ao desenvolvimento de habilidades necessarias para a elaboracio de
proposicoes proprias (BNCC, 2019, p. 416).

A tematica sobre Imperialismo aparece como proposta na Histéria no 8° ano, pois
o tema seria “o século XIX e a conformacao histérica do mundo contemporaneo”. Assim,
o estudante veria os processos de independéncias das Américas, nacionalismo,
imperialismo e as resisténcias presentes nas praticas e discursos historicos desses
fatores (BNCC, 2019, p. 418).

Para essa seriacao, a BNCC propée a divisdo em duas unidades tematicas que sao
“O Brasil no século XIX” e “Configuracées do mundo no século XIX”, dentro dele se
instalaria alguns objetos de conhecimento. No caso especifico da tematica do
Imperialismo seria “o imperialismo europeu e a partilha da Africa e da Asia” que teria
como habilidade “EF08HI26 Identificar e contextualizar o protagonismo das populacgées
locais na resisténcia ao imperialismo na Africa e Asia”. Entretanto, ao refletirmos sobre
a tematica proposta por esse artigo, podemos encaixar outras duas habilidades
presentes na BNCC que sdo “EFO8HI25 Caracterizar e contextualizar aspectos das
relacoes entre os Estados Unidos da América e a América Latina no século XIX” e
“EFO8HI27 Identificar as tensoes e os significados dos discursos civilizatérios, avaliando
seus impactos negativos para os povos indigenas originarios e as populacoes negras nas
Américas” que refletiriam sobre praticas e mecanismos coloniais presentes no discurso
1mperialista de Oitocentos (BNCC, 2019, p. 426-427).

Em nossas analises utilizamos os livros encaminhados pelas Editoras para os
professores fazerem as escolhas. Consistem de manuais de professores em um formato
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diferenciado, no qual apresentavam em suas bordas as habilidades que estavam sendo
trabalhadas e pedidas pela BNCC. Além disso, é importante salientarmos que das 11
obras de Historia que foram encaminhadas pelo PNLD 2020, todas as editoras sao do
estado de Sao Paulo.

O conteudo de Imperialismo nos materiais didaticos do PNLD 2020

O Imperialismo consistia de praticas colonialistas empregadas pelas poténcias
europeias na Asia, Africa, Oceania e América Latina. Essa politica econémica, social e
cultural empregada pelos europeus se intensificaram a partir da segunda metade de
Oitocentos até o inicio da segunda metade do século XX.

A primeira questdo que chamou nossa atencdo foi o uso dos termos
Neocolonialismo e Imperialismo nos capitulos que deveriam trabalhar com esse processo
histérico. Trés obras utilizaram o termo Neocolonialismo (SERIACOPI, 2018; CAMPOS,
2018; MINQRELLI, 2018), as demais adotaram o termo Imperialismo ao longo dos seus
capitulos. E interessante ressaltar que em uma das obras ocorreu a diferenciacdo das
praticas imperialistas do século XIX e da Antiguidade, que segundo o livro didatico
seria:

O Imperialismo exercido na Roma antiga, por exemplo, era aquele que buscava,
sobretudo, a expansdo territorial para a criagdo de provincias onde cobrava
pesados impostos. Ja o Imperialismo inaugurado na época das Grandes
Navegagoes, no século XV, tinha como objetivo formar colonias para a exploragéao
mercantilista. O Imperialismo do século XIX, por sua vez, procurou abrir novos
mercados consumidores e garantir o acesso as matérias-primas necessarias para

a industria europeia e, posteriormente, a estadunidense e a japonesa (DIAS,
2018, p. 251).

Observarmos que tais defini¢oes criam anacronismo, pois as praticas de expansao
dos Impérios da Antiguidade ndo tinham os mesmos objetivos das poténcias europeias
do século XIX. Muito menos as praticas mercantilistas do século XV, periodo das
Grandes Navegacoes, podem ser colocadas no mesmo patamar do Imperialismo de
Oitocentos devido as singularidades proéprias desse fenémeno. Tornando-se erroneo,
como algumas obras apresentaram (CAMPOS, 2018, p. 219), colocar neocolonialismo
como sinénimo de Imperialismo.

Algumas obras didaticas analisadas traziam logo nas primeiras paginas alguns
objetivos que deveriam ser aprendidos no decorrer daquele capitulo como, por exemplo,
relacionar as praticas imperialistas com as mudangas da Segunda Revolucéo Industrial;
conhecimento sobre as ideologias racistas que embasaram o processo “civilizador” na
Africa e na Asia; entender os impactos dos processos coloniais sobre as populacoes locais;
debater o mito da superioridade racial europeia; abordar as resisténcias africanas e
asiaticas nesse momento e entre outros (COTRIM,2018, p. 214; SERIACOPI, 2018, p.
159-160).

Dentro dos objetivos elencados nas aberturas de capitulos alguns tornam o
Imperialismo um processo simplista e redobram sinais preconceituosos presentes nas
praticas coloniais como a afirmagéo seguinte que encontramos em uma das obras que
“os europeus, estavam levando a civilizag¢ao até a Africa. Por isso, os africanos, com seus
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fazeres, linguas, construcées, foram obrigados a adotar os costumes dos colonizadores
por muito tempo” (SERIACOPI, 2018, p. 160).

A apresentacdo sobre o Imperialismo ao longo das obras analisadas era
posteriormente ao tema da Segunda Revolucdo Industrial, mostrando a ligacdo e
consequeéncia dos dois fenomenos histéricos (SERIACOPI, 2018, p. 160; BRAICK, 2018,
p. 225; CAMPOS, 2018, p. 219; NEMI, 2018, p. 221; EDITORA MODERNA, 2018, p.
175; DIAS, 2018, p.246-247). Além disso, é importante salientar, que poucas obras
apresentaram no capitulo do Imperialismo a presenca norte-americana na América
Latina e a japonesa na Asia (VAINFAS, 2018, p. 231; COTRIM, 2018, p. 223; NEMI,
2018, p. 224-225; VICENTINO, 2018, p. 171; DIAS, 2018, p. 259), e em alguns casos que
apresentaram tal contextualizagdo, foram em pequenas notas (MINORELLI, 2018, p.
215). Outro item interessante que precisamos falar é sobre a questdo da Oceania: poucas
obras relataram sobre a atuac¢do do Imperialismo naquela localidade e apresentaram
mapa sobre a regiao:

Imagem 1. Imperialismo na Oceania
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259

Fonte: DIAS, Adriana Machado. Vontade de saber: histéria 8° ano. Sdo Paulo: Quinteto Editorial, 2018,
p. 259.
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Na obra, Vontade de saber, sdo apresentadas algumas orientacoes gerais para
serem passadas aos alunos sobre o estudo do Imperialismo na Oceania e mostravam os
1impactos na contemporaneidade, deixados por tal fato histérico. Segundo a obra:

Sobre o Imperialismo na Asia e na Oceania, comente com os alunos que a
colonizacdo da Oceania ocorreu a custa de opressdo e morte de muitos nativos.
Desde a chegada dos ingleses no continente, muitos aborigenes foram dizimados
pela fome, pelas doencas, introduzidas pelos brancos (como eram chamados os
europeus pelos aborigenes) e pelo alcoolismo. Mesmo recentemente, por volta de
1980, mulheres e criancas aborigenes eram roubadas de suas comunidades para
trabalharem como servicais nas casas das pessoas ricas. As lutas dos nativos
tomaram maiores propor¢des somente nos ultimos anos. Nessas lutas, eles
reivindicam o reconhecimento de sua cidadania na Constituicdo e combatem o
racismo arraigado na sociedade (DIAS, 2018, p. 259).

Em todos os livros didaticos analisados a Conferéncia de Berlim é apresentada e
contextualizada aos estudantes. Entretanto, percebemos nos materiais algumas
afirmacées rasas como, por exemplo, que nela foram “estabelecidas as regras para que
os europeus partilhassem dominios na Africa” (COTRIM, 2018, p. 219), que “as grandes
poténcias se reuniram na Conferéncia de Berlim com o objetivo de dividir entre elas o
continente africano” (VICENTINO, 2018, p. 164), “nessa conferéncia, foram definidas os
territorios que seriam ocupadas por cada um dos paises envolvidos” (MINORELLI, 2018,
p. 206) ou que “essa conferéncia tinha por objetivo combinar regras e condicées
favoraveis a ocupacao da Africa” (BOULOS JUNIOR, 2018,p. 2018).

Inaugurada em 15 de novembro de 1884, a Conferéncia de Berlim tinha como
objetivo propor defini¢bes de ocupagdes militares, administrativas, econémicas e
delimitacbes territoriais das fronteiras controladas pelas poténcias coloniais para
impedir eventuais conflitos entre os seus paises signatarios. Além disso, essa reunido
teve como principal fim de preservar o livre-cambio que teria sido prejudicado com as
recentes anexagoes territoriais (BRUNSCHWING.2013, p. 43). A reunido néo realizou
a fragmentacdo da Africa para as poténcias colonizadoras europeias, mas resolveu,
parcialmente, as questoes conflituosas surgidas entre elas (BRUNSCHWING.2013, p.
45; HOCHSCHILD, 2001, p. 128).

Ja em outros materiais didaticos sao apresentadas interpretacbes um pouco mais
aprofundadas da Conferéncia de Berlim como que

somente a ocupacao do litoral ndo bastava para reivindicar as terras do interior,

que deveria ser ocupado e, quando o fosse, as demais poténcias deveriam ser

oficialmente informada. Além disso, as bacias dos dois maiores rios da costa

ocidental, o Niger e o Congo, foram declaradas livres para a navegacio e o
comércio internacional (VAINFAS, 2018, p. 239).

Outros autores afirmavam em seus livros didaticos que “a partir dessa
conferéncia, as areas de dominio de cada pais participante foram progressivamente
delimitadas por uma série de tratados bilaterais”.

Ao longo da contextualizacdo do Imperialismo, todas as obras trouxeram o
panorama da ocupagdo inglesa e francesa na Africa, o caso da China em Oitocentos, o
colonialismo inglés na India, as teorias raciais que deram base aos preceitos do
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Imperialismo e os bboeres na regido da Africa do Sul. Poucas foram as obras que
trouxeram outras perspectivas sobre esse contexto, entre elas podemos listar: as missoes
civilizatorias e expedigoes cientificas (SERIACOPI, 2018, p. 162; VAINFAS, 2018, p.
222; CAMPOS, 2018, p. 221; VICENTINO, 2018, p. 161; DIAS, 2018, p. 264; COTRIM,
2018, p. 217); o caso do Congo Belga (CAMPOS, 2018, p. 222; SERIACOPI, 2018, p. 169;
NEMI, 2018, p. 234; MINORELLI, 2018, p. 207), o caso do canal de Suez (NEMI, 2018,
p. 234) e a colonizacao portuguesa e de outras poténcias europeias na Africa (CAMPOS,
2018, p. 224; NEMI, 2018, p. 234; MINORELLI, 2018, p. 209; BOULOS JUNIOR, 2018,
p. 236). Sobre esse ultimo ponto levantado, fica aparentando ao leitor que, em algumas
obras, a interpretacdo dada é que o Imperialismo foi um fenémeno histérico feitos
apenas por Franca e Inglaterra.

Na obra Arariba mais foi interessante a apresentacao diferenciando as politicas
imperialistas das poténcias coloniais europeias, demonstrando que o Imperialismo nao
foi um fenémeno homogéneo para todos os paises colonizadores:

Duas politicas coloniais foram aplicadas no continente africano: de assimilacéo e
de diferenciagdo. A primeira, adotada pelos impérios portugués, francés e belga,
baseava-se no ensino da lingua da metrépole nas escolas das diversas localidades
africanas, bem como da religido e da moral cristd e do modo de vida europeu, com
0 objetivo de criar, entre os nativos uma elite de colaboradores locais. A politica
de diferenciagio foi aplicada pelos impérios britanicos e alemao, e, por meio dela,
os colonizadores recorriam a liderancas locais para cuidar da administragio

colonial, aproveitando as disputas internas e as estruturas de poder que ja
existiam no continente africano (EDITORA MODERNA, 2018, p. 176).

O livro Historia.doc, uma das perspectivas didaticas escolhidas para a construcgao
do capitulo se deu por meio da micro-historia. Nessa obra a personagem escolhida foi do
rei Shaka, que foi um rei zulu, que “criou técnicas militares e organizou exércitos bem
treinados, transformando o reino zulu em uma forca militar que pode fazer frente aos
reinos vizinhos e aos europeus, como o0s boOeres, posteriormente, os britanicos”
(VAINFAS, 2018, p. 220). Nesse livro didatico, foi interessante perceber que a
perspectiva do Imperialismo comecou pelo prisma da resisténcia ao contrario das demais
obras que costumam colocar as resisténcias locais ao final dos capitulos.

Sobre o enfoque das resisténcias locais apresentadas nas obras didaticas foi
assinalada a importancia de se estudar tais fenomenos. Na obra Gerag¢do Alpha é
assinalado que

O estudo da expansédo territorial imperialista ndo deve ser feito apenas sob a
perspectiva dos colonizadores europeus. E importante entender a visdo dos povos
nativos, conhecer suas acbes de resisténcias e reconhecer os efeitos desse
processo, uma vez que tais efeitos sio percebidos ainda hoje em diversas regites
africanas (NEMI, 2018, p. 236).

Ja na obra Teldris foi ressaltado que a importancia de se estudar as resisténcias
locais ao Imperialismo ao fato de que

Nio devemos olhar para o Imperialismo apenas do ponto de vista dos

colonizadores. E importante conhecer como os povos colonizados perceberam a

dominagdo europeia do século XIX e reagiram a ela. Os europeus quase sempre
buscaram o apoio da elite local, que recebia vantagens, como cargos, poderes e
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recursos, e agia como ‘intermediiria dos colonizadores em seu territério
(VICENTINO, 2018, p. 163).

Entre as resisténcias locais apresentadas ao longo das colegdes analisadas
podemos assinalar a Guerra do Opio, a Revolta dos Cipaios, a Revolta dos Boxers, a
Guerra dos Boeres, a resisténcia Ashanti, as revoltas Zulus, o caso da Etiopia e a Revolta
Maji-Majis.

Na obra Vontade de saber sdo passadas as seguintes orientacgdes gerais para o
professor trabalhar a tematica de resisténcia aos alunos e demonstram um claro
conhecimento dos organizadores da obra a respeito da Historiografia africana atual:

Comente com os alunos que a resisténcia dos povos africanos a dominacio
europeia originou acgdes efetivas e movimentos organizados. Contudo, alguns
estudiosos, marcados por uma visdo eurocéntrica, desconsideravam a
importancia de tais movimentos, afirmando que os africanos teriam aceitado
passivamente as intromissdes europelas ou que teriam estabelecido apenas
pequenos movimentos desorganizados. Essa perspectiva tem sido discutida
atualmente e a resisténcia africana tem sido cada vez mais estudada e
reconhecida (DIAS, 2018, p. 262).

Ao analisarmos os capitulos sobre o Imperialismo percebemos que um dos
principais recursos didaticos utilizados pelos autores no desenvolvimento dos textos é a
cartografia. A seguir reproduziremos alguns mapas que foram apresentados nos livros
didaticos analisados que em algumas situacoées pedem para o leitor compara-los no
processo de leitura do capitulo que evidenciariam as transformacées territoriais no
continente africano e projetos de ocupacao territoriais como, por exemplo, o mapa cor-
de-rosa e a ligacao Cairo a Cabo.

3 Foram conflitos de resisténcia da populacio local da China, India e localidades do continente africano
contra a dominacao imperialista europeia.
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Imagem 2. Resisténcias ao Imperialismo em Africa
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Imagem 3. O mapa cor-de-rosa e a ligacdo Cairo a Cabo
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Imagem 4. Africa atual e seu mapa étnico
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Fonte: RUBENSTEIN, James M. The cultural
landscape: an introduction to human geography.

8. ed. Nova Jersey: Pearson Education, 2005. p. 257.

Fonte: DIAS, Adriana Machado.

p. 257.

Vontade de saber: histéria 8° ano. Sdo Paulo: Quinteto Editorial, 2018,

Outro recurso didatico utilizado na obra Teldris que facilitaria a compreenséao do
leitor para entender a evolucao do fenomeno do Imperialismo didaticamente, com um

comec¢o e um fim, seria uma linha do tempo dos eventos ocorridos no processo colonial.

E interessante salientar que ao final dos capitulos, em algumas obras é sugerido
o trabalho com outras disciplinas como a Geografia ou com texto de questées
contemporaneas, como o fenomeno dos refugiados no mundo atual ou o empobrecimento
de paises africanos nos dias de hoje devido resultados das praticas colonialistas
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(COTRIM, 2018, p. 225; NEMI, 2018, p. 247; DIAS, 2018, p. 257; MINORELLI, 2018, p.
910-211; EDITORA MODERNA, 2018,p. 190-191).

Consideracoes Finais

Retomando as consideragoes iniciais apresentada no artigo da historiadora Circe
Bittencourt é importante entendermos os livros didaticos como um material complexo e
que ajuda o professor no processo de aprendizagem e desenvolvimento dos educandos.

O Programa Nacional do Livro Didatico é fundamental para o funcionamento do
ensino e aprendizagem no Brasil. Além disso, é uma das possibilidades de acesso aos
alunos a uma obra que possam estimula-los a leitura e a curiosidade na area
educacional.

Aos analisarmos as colegoes propostas para o PNLD 2020 sobre a tematica do
Imperialismo percebemos que elas foram, de modo geral, em encontro com as
habilidades elencadas na Base Nacional Comum Curricular. Entretanto, é notavel
alguns erros conceituais e anacronicos ao trabalharem tal contexto nas obras didaticas.
Muitas vezes esses desvios se devem ao dificil afunilamento de conteidos académicos
para uma linguagem acessivel e de facil compreensio a estudantes, professores e demais
que possam utilizar o livro didatico.

Sobre os conteudos imagéticos, percebemos que a cartografia se torna um
instrumento fundamental para que os alunos e professores possam se localizar a
respeito do continente que esta sendo trabalhado. Mapas da evolucao do fracionamento
do continente africano e de sua ocupacio estido presentes ao longo dos capitulos que
trabalham o Imperialismo. Além disso, charges e figuras de época ajudam a entender o
panorama que esta sendo trabalhado a partir de uma tentativa de aproximacgao com o
estudante.

Em algumas obras percebemos o trabalho multidisciplinar e com tematicas
contemporaneas a respeito dos efeitos do Imperialismo na vida da populacio de paises
que sofreram tal contexto. Isso demonstra uma aproximacao do estudante e professores
com a atualidade, evidenciando como a Histéria se torna uma disciplina presente na
vida das pessoas e nao apenas uma ciéncia que se debruca sé para o passado.
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