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RESUMO

E sob o referencial tedrico-metodoldgico da Andlise de Discurso Critica, embasada principalmente em
Fairclough 2001, Pedro, 1998 e Van Dijk, 2008, que se apoia este estudo para analisar marcas de um discurso
hegemonico que visa atribuir identidades de subalternidade feminina com praticas de silenciamento. Os
fragmentos compdem um corpus maior de dados gerados em uma escola de periferia de Ceilandia, Distrito
Federal sob uma 6tica qualitativa. E possivel dizer que também na escola as préaticas e os habitos da
comunidade que a cercam sao observados, por ser espaco de convivéncia e de continuidade das relacdes pré-
estabelecidas fora de seus muros e que a maneira como os estudantes e 0s demais membros da escola se
comportam dentro dela esta vinculada diretamente a como vivem la fora. O que leva alunas ao silenciamento
e a descrenca de que tal pratica sera diferente um dia.

Palavras-chaves: Escola. Silenciamento Feminino. Subjugacao. Violéncia Simbdlica.

ABSTRACT

It is under the theoretical-methodological framework of Critical Discourse Analysis based mainly on
Fairclough 2001, Pedro, 1998 e Van Dijk, 2008 that this study is supported to analyze marks of a hegemonic
discourse that aims to assign female subordinate identities with silencing practices. The fragments compose a
larger body of data generated in a school in the outskirts of Ceilandia, Distrito Federal from a qualitative
perspective. It is possible to say that also at school the practices and habits of the surrounding community are
observed, for being a space of coexistence and continuity of pre-established relationships outside its walls and
that the way students and other school members behave within is directly linked to how they live outside. What
leads students to the silencing and disbelief that such a practice will be different one day.

Keywords: School. Women’s Silencing. Subjugation. Symbolic Violence.

RESUMEN

Es bajo el marco tedrico-metodoldgico del Andlisis Critico del Discurso, basado principalmente en
Fairclough 2001, Pedro, 1998 y Van Dijk, 2008, que este estudio esta respaldado para analizar las marcas
de un discurso hegemdnico que tiene como objetivo atribuir identidades de subordinacién femenina con
practicas de silenciar. Los fragmentos constituyen un corpus de datos mas grande generado en una escuela
en las afueras de Ceilandia, Distrito Federal bajo una perspectiva cualitativa. Es posible decir que también
en la escuela se observan las practicas y habitos de la comunidad que lo rodea, ya que es un espacio para la
convivencia y la continuidad de las relaciones preestablecidas fuera de sus paredes y que la forma en que los
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estudiantes y otros miembros de la escuela comportarse dentro estd directamente relacionado con la forma
en que viven afuera. Lo que lleva a las alumnas al silencio y a la incredulidad de que tal practica algun dia
seré diferente.

Palabras clave: Escuela. Silenciamiento Femenino. Subyugacion. Violencia Simbolica.
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INTRODUCAO
“Porque vai continuar a mesma coisa. Ndo vai mudar nada, professora”.

Costumeiramente, as mulheres sdo alvo de comentarios aparentemente inofensivos, que
foram, culturalmente, naturalizados. Nem sempre € um ataque frontal e pontual, o que seria de mais
facil identificacdo; é mais frequentemente um ataque que se insinua, que vem e vai, e assim se faz
mais leve no meio das inumeras palavras e brincadeiras de todo dia. Por serem sutis, tais expressdes
e atitudes podem passar despercebidas, ndo sdo associadas a ideologias, discriminacdo ou
preconceito, ao longo dos anos. Por isso tém vida tdo longa. Instalam-se culturalmente e sdo utilizadas
com frequéncia em casa, na rua, no local de trabalho, nas igrejas, nos bares, nas familias. Chega a
ndo haver lugar adequado ou escolhido para que elas circulem com maior ou menor frequéncia, visto
que podemos ouvi-las tanto em ambientes simples, quanto nos sofisticados, entre homens ou
mulheres. Esse comportamento pode ser sintetizado em um relato de uma das autoras deste estudo:

Desde muito pequena ja me incomodavam algumas frases ditas, quer por pessoas
proximas ou ndo, como: “s6 podia ser mulher”; “duas coisas que gosto: cerveja gelada e
mulher quente”; “isto ndo ¢ coisa para mulher”; “0 homem pensa, a mulher d& o que pensar”,
entre outras e que tinham forte recado as mulheres. Tais dizeres sempre deixavam a ideia de
quao pesada, &rdua, sofrida e sem nenhum direito deveria ser a vida para quem nasceu mulher.
Ouvi-as, por vezes, e nunca pararam de me incomodar. Como cresci e estudei na periferia de
Brasilia, acreditava que tais expressdes, que ndo s6 depreciavam as mulheres, mas que as
faziam carregar uma bagagem imensa nas costas, eram mais comuns entre pessoas
economicamente menos favorecidas. No Ensino Médio, passei a estudar numa escola publica
no centro de Brasilia e mesmo tendo, aparentemente, mudado de lugar, 1a estavam elas. Tempo
depois, como professora, ao trabalhar numa grande escola de elite, ouvi as mesmas frases
sendo ditas pelos pais, familiares e pelas proprias criancas. Pronto, a barreira econémica tinha
sido rompida, o dano era mais sério e profundo do que eu acreditava que poderia ser. O meu
desconforto foi enorme ao perceber que era algo que ia mais fundo e que ndo perpassava
somente pelas classes menos abastadas, mas descobri ser um senso, culturalmente,
cristalizado. Anos mais tarde, como professora da Secretaria de Educacdo do DF, pude notar
0 quanto as mesmas frases continuavam sendo reproduzidas sem nenhuma modificagéo.

Era preciso fazer algo concreto e chamar a atencdo para o que estava ali, todo dia, e
que nem mesmo as adolescentes se davam conta. Por mais que elas, como mulheres
recebessem diretamente o peso e a responsabilidade do cuidado e fossem tratadas de forma
grosseira ou inferior pelos meninos, elas ndo tinham vis&o critica, tampouco discernimento
para “ler” o que estava sendo dito. Essas e outras experiéncias me fizeram buscar mais sobre
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0 que me incomodava ha muito tempo, mas que teoricamente eu sabia pouco. Ler Fairclough
(2001), Van Dijk (2008), Bourdieu (1989 e 2002), Zanello (2018), entre outros, so reafirmou
0 desejo de querer aprofundar o assunto nesta pesquisa, por isso sugiro que a Analise do
Discurso Critica ird direcionar e embasar o objeto de estudo escolhido.

Dessa reflexdo surgiu a preocupacdo com uma pesquisa em que se pudesse responder as
seguintes questdes: os discursos de subjugacdo chegam ou ndo as escolas? E se chegam, como
chegam: ha ou ndo um silenciamento da mulher? Se h4, quao agressivo pode ser ele?

Para responder a esses questionamentos, uma pesquisa mais ampla, ainda em andamento,
aborda dados gerados em duas escolas, uma na zona rural e outra no perimetro urbano da cidade de
Ceilandia, que fica na periferia do DF, a 33 km do centro de Brasilia. Tal escolha nao foi ao acaso. A
ideia era entender se tais discursos de subjugacédo — se ocorrem — chegam da mesma forma para 0s
publicos distintos da zona rural e urbana. Uma das escolas fica no Sol Nascente, regido de
vulnerabilidade social e baixo nivel socioecondmico, e que tem apenas essa instituicdo puablica como
0 Unico braco do Estado que alcanca a populagdo. A outra, fica na zona rural da mesma cidade satélite,
Ceilandia, sendo uma das escolas do campo da cidade em questdo. Séo realidades bem especificas
por fazerem parte de locais diferentes dentro da mesma cidade. A primeira recebe estudantes que
vivem, em sua maioria, em situacio precaria, tanto social quanto economicamente. E uma
comunidade com altos indices de violéncia, que acabam se manifestando do lado de fora e do lado de
dentro dos muros da escola, como facilmente se pode presenciar. A segunda recebe estudantes da
zona rural, que sdo ou filhos dos donos das chacaras que produzem grande parte dos alimentos
consumidos pelos moradores de Brasilia ou sdo filhos dos caseiros ou trabalhadores das chacaras. Em
geral, estudantes envolvidos com a producdo agricola.

O recorte aqui focalizado, no entanto, se apoia numa reflexdo provocada por um dos temas
que ressaltou na fala de cinco meninas e um menino, estudantes apenas da escola da zona urbana, por
dois motivos: o primeiro, por necessidade da limitacdo do corpus — que acabou se revelando maior
do que o esperado — e o segundo, talvez mais relevante, por apresentar relatos preocupantes
relacionados ao que se quer verificar acerca do silenciamento das estudantes e discursos de
subjugacdo. S&o dados gerados por meio de entrevistas semiestruturadas, em que a pesquisadora
utilizou um gravador para registrar o dudio. Cada um teve um tempo livre para responder a algumas
perguntas, previamente preparadas, mas que no decorrer da conversa, tiveram a possibilidade de
sofrer modificacbes e ampliacGes, dependendo do engajamento dos colaboradores durante a
entrevista. Tal procedimento encontra respaldo em pesquisas qualitativas que se orientam por dados
de comportamento (cf. FLICK, 2009). Dentro da pesquisa mais ampla, este recorte destaca falas sobre

um topico que se salientou nos dados gerados, predominantemente por meninas que se sentiram a
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vontade — provavelmente pela conversa com outra mulher — para expor suas opinides a respeito de
alguns comportamentos na escola. A fala do menino mostra a contraparte da fala das meninas.

O artigo esta estruturado em quatro secOes, além desta contextualizacdo: embasamento
tedrico, metodologia, discussao e analise dos dados (que sdo compostas por excertos de falas geradas
pelas entrevistas). O embasamento tedrico é predominantemente advindo da Analise de Discurso
Critica, representada aqui por Fairclough (2001), Pedro (1998) e Van Dijk (2008). Além de uma
sintese da analise dos dados, a se¢do de considerages finais apontara as contribui¢des deste trabalho
para os estudantes e a comunidade. Dialogos com Bourdieu (1989 e 2002), Spivak (2018) e Bauman
(2005) contribuem para as categorias analiticas de violéncia simbdlica, silenciamento e identidade.

1. EMBASAMENTO TEORICO

A pesquisa € de natureza qualitativa e etnografica, em que a pesquisadora insere-se no
ambiente da coleta dos dados (ANGROSINO, 2009), e a anélise das categorias analiticas, norteada
por fundamentos da Analise de Discurso Critica (ADC), dialoga com nocdes de poder, identidade,
violéncia simbdlica — que serdo objeto de se¢Ges em destaque — e modos de operacdo da ideologia,
principalmente com alguns dos modos de operacao propostos por Thompson (2002): 1. Legitimacao
—torna as relagGes de dominacéo legitimas e dignas de apoio; categoria: narrativizacdo. 2. Unificacdo
— leva os individuos a pensarem que fazem parte de uma unidade quando, na verdade, ndo fazem;
categorias: estandardizacdo ou padronizacdo. 3. Fragmentacdo — consiste em dividir um grupo que
poderia ser uma ameaca ao poder dominante, pois serd mais facil domina-los se estiverem separados;
categoria: diferenciacdo. 4. Reificacdo— transforma um fato histérico transitério em permanente,
retirando assim a importancia histérica daquele momento; categoria: naturalizacao.

Secundariamente, alguns conceitos auxiliares ligados a comunicagdo nao verbal e a
subalternidade também auxiliardo nas analises, mas, pela necessidade de limites do artigo nédo
passardo por reflexdes mais aprofundadas. Nesta delimitacdo, tomamos emprestado de Gayatri
Spivak o conceito de subalternidade, mesmo ndo desconhecendo muitas outras possibilidades de
tratar 0 tema: de maneira geral, classes subalternas sdo categorias alijadas do poder, mesmo

compostas por sujeitos heterogéneos.

1.1 Andlise De Discurso Critica

Para Pedro (1998, p. 25) um dos objetivos da Andlise do Discurso Critica é o de “analisar e

revelar o papel do discurso na (re) producdo da dominacdo [...] que resulta em desigualdade social
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[...] que deriva da diferenciagdo e discriminacdo de classe, de raca, de sexo e de caracteristicas
¢tnicas.”

Nessa perspectiva, discutir o tema proposto por este artigo — qual seja, modos como as
identidades femininas sdo silenciadas pela hegemonia masculina e seus discursos de subjugacdo —
ndo é apenas um objetivo de pesquisa, é também dever social. Levantar tal discussdo, aparentemente
Obvia para determinados grupos que ja discutem as questdes apresentadas, mas tdo nova para tantos
outros que a creem invisivel, é criar também a possibilidade de ali iniciar um incébmodo que podera
levar a uma mudanca de discurso e de possiveis transformacdes. Certamente, é para estes que essas
provocacOes se tornam mais relevantes.

Para estudos que consideram a performatividade da lingua, ndo apenas para a Anélise de
Discurso Critica, acdes linguisticas — ou discursivas — estdo no cerne da estruturacdo da sociedade,
como nos mostram Levinson, (2007), Austin (1962) ou Rajagopalan (2010). Nessa linha, diz-nos
Jacob Mey (2001, p. 27): “as vozes dos humanos s3o os instrumentos constitutivos sobre os quais se
funda, em ultima instancia, a orquestragdo da sociedade.” Nessa perspectiva, para entender a
sociedade, compreender, interpretar e desvelar o que esta posto nas praticas discursivas € também
funcdo da Analise do Discurso Critica (cf. FAIRCLOUGH; FAIRCLOUGH, 2012).

Van Dijk (2008, p. 19) aponta:

Andlise do Discurso é caracterizada como critica porque toma posi¢des; descreve
explicitamente seu posicionamento e ndo os nega nem os dissimula; dirige-se a temas
ou a problemas sociais, principalmente os vivenciados por grupos dominados;
examina 0S mecanismos sociais, histdricos, politicos e culturais que sustentam a
reproducdo do poder, principalmente as ideologias que alimentam, reproduzem ou
legitimam o poder; aplica-se interdisciplinarmente a fendmenos sociais, politicos e
culturais. Esses pontos resumem a flexibilidade de aplicacdo pratica da ADC, que
deve ser aplicavel e gerar efeitos, como a resisténcia a ideologia dominante.

Pesquisas sobre grupos minoritarios ou dominados sdo de grande interesse paraa ADC, pois,
ao estudar, clarear e tornar acessiveis, ao grupo dominado, reflexdes para que este, em dado contexto
e momento, comece a compreender e interpretar 0s comportamentos e ideias de seu interlocutor,
possibilita-lhe ser capaz de rejeitar e contestar o que lhe serve de instrumento de subjugagéo. Ainda
que o interlocutor ou a interlocutora esteja em posicdo de poder, o grupo dominado pode, assim,
modificar a forma com a qual se relaciona com o seu dominador, quebrando o ciclo de dependéncia
e — quem sabe — de invisibilidade e dominagdo. Como referencial tedrico, a ADC analisa o objeto
apresentado, os discursos e suas consequéncias, e desvela como a rede de atores sociais neles situados
se constitui; utiliza as categorias analiticas para contribuir para uma melhor compreensdo do mundo,

dando condicBes para a modificacdo das praticas sociais.
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Por isso, a ADC concentra-se, principalmente, nos problemas sociais. Segundo Pedro (1998,
p. 22), “os analistas criticos do discurso pretendem mostrar o modo como as praticas linguistico-
discursivas estdo imbricadas com as estruturas sociopoliticas, mais abrangentes, de poder e

dominagao.”

1.2 Discurso e poder — do poder ao abuso de poder (dominac&o) nas relagfes escolares

Para Fairclough (2001), é preciso considerar o que € o discurso ja que ele &, ao mesmo tempo,
estruturante e estruturado pelos processos sociais: ndo é apenas um fendmeno linguistico, mas

também social. Assim,

O discurso contribui para a constituicdo de todas as dimens6es da estrutura social
que, direta ou indiretamente, 0 moldam e o restringem: suas proprias normas e
convencdes, como também relacbes, identidades e instituicbes que lhe sdo
subjacentes. O discurso € uma pratica, ndo apenas de representa¢cdo do mundo, mas
de significacdo do mundo, constituindo e construindo o mundo em significado.
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 95).

A par dessa “significagdo do mundo” caracterizadora do discurso como pratica, também para
Mey (2001, p. 27, grifo nosso) linguagem e sociedade ndo se desvinculam: “como personagens sociais
¢ agentes, os humanos ‘inventam’ e estruturam a maneira como querem viver, mas também estao
sujeitos as suas proprias criagdes.”

Como os discursos sdo gerados no meio social, estdo intimamente imbricados na construcao
de todos os ambitos da estrutura social. Discursos séo, antes de tudo, praticas, séo modos de agir. S&o
formas de agir e agir para tudo. Agir para 0 mundo e agir para o outro. Ao mesmo tempo, sdo formas
de agir sobre os proprios discursos. Por isso, os discursos tanto revelam quanto plasmam modos de
ser. Nesse ambito, o socidlogo francés Pierre Bourdieu (1989 e 2002) bem destacou que a violéncia
também se exerce por meios simbdlicos, como a linguagem, ja que “as relagdes de comunicacao
linguistica sdo relacBes de forca simbdlica [...]; elas é que explicam porque determinados falantes
exercem poder ¢ dominio sobre outros” (SOARES, 1986, p. 56). Spivak (2010, p. 41) d& como
exemplo de violéncia “o projeto, vasto e heterogéneo de se constituir o sujeito colonial como Outro”.
Nesse “apagamento” da subjetividade, manobra uma forga de violéncia simbdlica.

Para Fairclough (2001), sdo trés as funcbes que prevalecem e formam o discurso. Trés
caracteristicas da acdo constitutiva do discurso: a identitaria, que diz respeito a posi¢do do sujeito
dentro das préticas sociais; a relacional, que analisa a relacdo entre os sujeitos; e a ideacional, que

verifica como os discursos se inter-relacionam com o sujeito.
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Nesta vertente teorica, as assimetrias sociais que geram o poder sobre o Outro podem ser
estabelecidas de inimeras formas e uma delas é pelo discurso. A dominacao pode se dar por explicita
violéncia verbal, mas, por vezes, é produzida nos textos e nos falares de modo tdo sutil que se
apresenta como natural e aceitavel. Ocorre que o grupo que se sobrepde sabe que j& conseguiu tal
poder, ndo s6 no campo das palavras e a¢cdes, como no das ideias. Nem sempre o grupo que domina,
necessariamente, precisa ser economicamente superior, principalmente, se o que é posto for

legitimado, culturalmente, por seéculos. Segundo Pedro (1998, p. 26):

O poder envolve controle, nomeadamente de um grupo sobre outros grupos. Além
do recurso a forga para o exercicio do controle da acdo, o poder, hoje, utiliza formas
muitas vezes bastante eficazes, através da persuasdo, da dissimulagdo ou da
manipulacao.
Com facilidade, os comportamentos, atitudes e discursos vao extrapolando limites sociais e
ideoldgicos. Segundo Van Dijk (2008, p. 29), abuso de poder é o uso ilegitimo do poder.

O abuso de poder, entdo, significa a violacdo de normas e valores fundamentais no
interesse daqueles que tém o poder e contra os interesses dos outros. Os abusos de
poder significam a violacdo dos direitos sociais e civis das pessoas. Na area do
discurso e da comunicagdo, isso pode significar o direito de ser bem ensinado e
educado, de ser bem informado etc.

Na inter-relacdo entre as trés caracteristicas constitutivas da a¢do discursiva — nos termos de
Fairclough (2001), nas praticas sociais e discursivas, que abrigam abusos de poder e invadem limites
de constituicdo identitaria, sobressai a violéncia simbdlica de Bourdieu (2002) — objeto destas

reflexdes

1.3 ldentidade

Para uma breve nocdo do que se toma aqui a partir de conceitos de identidade, recorremos
ao que diz Bauman (2005), aprofundando o que traz Fairclough (2001), que localiza o sujeito dentro
das praticas sociais. Para Bauman (2005), eu sou aquilo que o outro ndo é. Se o outro é o que eu nao
sou, seriam as mulheres apenas 0 que 0s homens ndo seriam? Como se constroi a identidade
“permitida” para as mulheres?

Em nome de uma organizacdo das relagdes sociais — em qualquer grupo ou comunidade —
existe uma pressdo para identidades pré-definidas. A liberdade de escolha, ndo €, de verdade, uma
liberdade totalmente livre. E uma liberdade entre algumas escolhas previamente agendadas, uma
liberdade controlada pela organizagdo social e cultural, uma liberdade vigiada. Quando alguém

destituido de poder apresenta uma questdo ou uma opcao que ndo seja hegemdnica, sofre uma sancéo.
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E 0 que Thompson (2002, p. 87) chama de expurgo do outro. “O excluido é marcado negativamente.”
Tal expurgo ndo parece uma relacdo simples na sociedade. Ou uma mera relagdo de causa e
consequéncia. E, antes de tudo, uma relagdo constitutiva das praticas sociais — e das préticas
discursivas, como se conclui a partir da mencéo ja feita a Fairclough (2001): sdo praticas que nao
apenas representam, mas também dao significagdo ao mundo. Por isso 0 expurgo se amplia também
para agendamentos prévios de papeis sociais a que se veda 0 acesso a partir de certas posi¢oes. E por
também serem significacdo de mundo, préaticas discursivas acabam reproduzidas também por sujeitos
excluidos e taxados como Outro.

Por isso, cada um de nds, segundo Hall (2005), é levado, mesmo de forma inconsciente, a
assumir certas posicoes de sujeito, seja motivado por questdes culturais, seja por alguma posi¢do
institucional ou ideoldgica. Em um mundo tradicionalmente definido pela caracterizagcdo bioldgica
do que seja homem e do que seja mulher, ao se nascer mulher assumem-se papeis ou lugares pré-
definidos, inculcados social e culturalmente, mesmo que sejam danosos ou prejudiciais, psicoldgica
e moralmente. A primeira questdo que se coloca é: mas e se ela ndo estiver nesse lugar, em qual
estara? Ou: se eu ndo estiver nesse papel, em qual estarei? Qual outro espaco Ihe/me € confiado, ou
previsto pelo grupo ou pela cultura? E se ela/eu tiver a oportunidade de ocupar outros espagos, é/sou
considerada apta para assumir outros papeis? N&o tem a mulher, assim como o homem, necessidade
de sujeicdo a identidade, como questiona Hall? Ao levantar tantos questionamentos e duvidas que
circundam o “ser mulher” talvez possamos comegar a entender o motivo pelo qual as rela¢fes sociais
e discursivas tornam dificil para as mulheres cederem as suas proprias vontades, ou perceberem que
estdo em uma relacdo de subjugacdo, pois assumem as marcas identitarias que o outro lhes impde e,
inconscientemente, agem em nome da manutencdo dessa identidade, mesmo que esta ndo seja

definitiva.

1.4 Poder simbdlico e violéncia simbdlica

Ja vimos que a violacdo dos direitos sociais, a invasdo dos limites identitarios do outro ¢,
para Van Dijk (2008), abuso de poder. Para Bourdieu (1989), a violéncia simbolica é o meio de
exercicio do poder simbdlico. “O poder simbdlico é, com efeito, esse poder invisivel o qual s6 pode
ser exercido com a cumplicidade daqueles que ndo querem saber que Ihe estdo sujeitos ou mesmo
que o exercem” (BOURDIEU, 1989, p. 7). Como esse poder se manifesta, segundo Bourdieu (1989),
pelos sistemas simbolicos — lingua, arte, ciéncia, mito e religido — € por eles que o poder simbdlico

toma corpo e se espraia de forma sutil como uma folhagem que se espalha pelo tronco de uma arvore.
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Embora na violéncia simbdlica ndo se considere que haja um corpo agredido fisicamente; 0s
prejuizos por ela causados, tanto de ordem moral quanto psicologica, sdo também sérios, longevos e
danosos. Muitos valores, habitos e comportamentos sao impostos pela forgca do poder dominante, sem
que seja necessario recorrer a violéncia fisica. Contudo, tal abuso de poder cria situa¢fes nas quais o
individuo que sofre a violéncia simbdlica sente-se inferiorizado e coagido sendo, por vezes, incapaz
de reagir. A isso podemos chamar subjugacdo. Em muitos casos, apenas por sua condicdo de ser
mulher, as mulheres sentem-se assim, presas a valores e crencas que as arrastam para a invisibilidade:
acabam por aceitar e acreditar na certeza criada, social e discursivamente, que, realmente, ndo ha
outra forma de ser e viver.

Ao longo da pesquisa, torna-se perceptivel que os discursos de subjugacdo se fazem
presentes também na escola, pois ndo ha como separar ou isolar as relagcdes que os estudantes vivem
em sociedade das que eles praticam no ambiente escolar. Identidades sdo construidas em todos esses
espacos. As adolescentes, em geral, recebem diretamente 0 peso e a responsabilidade de
caracteristicas identitarias que Ihes sdo impostas, mas, mesmo quando insatisfeitas ou incomodadas,
ndo tém visdo critica, tampouco discernimento para interpretar e avaliar o que esta sendo dito.

Na relacdo de interacdo entre professor/a e aluno, o/a professor/a, um dos agentes
responsaveis pelo processo educativo, tem a possibilidade de colocar em pauta algo tdo concreto e
comegar a levantar o véu sobre as préaticas que ali ocorrem, diariamente, e que os estudantes — tanto
homens quanto mulheres - ndo se ddo conta. Estéo todos inseridos, sdo causa e consequéncia, de uma

cultura que se molda por padrdes de imposicao da pratica social que subestima a capacidade feminina.

1.5 Subalternidade

Nas praticas sociais e discursivas que ddo prevaléncia aos valores masculinos sobre os
femininos, ressalta o que Spivak (2010) chama de relacdo de subalternidade. Para ela, o termo
subalterno requer, de inicio, duas reflexdes. A primeira é que o subalterno ou a subalterna é aquele/a
cuja voz, por algum motivo, ndo pode ser ouvida. E, por extensdo, tem sua atuacdo na sociedade
cerceada. A segunda é que nenhum ato de resisténcia pode ocorrer em nome do subalterno ou da
subalterna sem que esse ato esteja ligado a um discurso hegemdnico, ja que seria a voz de um/a
intelectual, por exemplo, daquele/a que julga poder falar pelo outro. Neste caso, em principio, o outro
reproduziria discursos embasados nas estruturas de poder e opressao, pois manteria o subalterno ou
a subalterna silenciado/a, sem voz. N&o seria oferecido a este um espago ou uma posi¢do para que

ndo sé pudesse falar, mas que fosse também ouvido. Para ela, “ndo se pode falar pelo subalterno, mas
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pode-se trabalhar “contra” a subalternidade, criando espacos nos quais o subalterno possa se articular
e, como consequéncia, possa também ser ouvido.” (SPIVAK, 2010, p. 14).

Nesse cenario, se o discurso do subalterno ou da subalterna € eliminado, silenciado por nem
sequer ser ouvido, a mulher que ndo percebe ou nem sabe que lhe esta sendo imposta uma identidade
de dominada na sociedade ocupa o polo subalterno da relagéo social. De modo simplificado, pode-se
dizer que a mulher subalterna ocupa uma posi¢cdo no mais baixo grau da subalternidade, pois, “Se no
contexto de producdo colonial, o sujeito subalterno ndo tem histéria e ndo pode falar, o sujeito

subalterno feminino esta ainda mais profundamente na obscuridade. ” (SPIVAK, 2010, p. 15).

2. ESTUDO DA ESCUTA DE FALAS SILENCIADAS

A pesquisa na escola ocorreu no periodo de agosto a dezembro de 2018. O primeiro momento
na escola foi o de apresentacédo da pesquisa, em reunido com os professores e depois em seis salas de
aula, com, no minimo, quatro encontros com cada turma do 9° ano para discussdo do assunto. Os
estudantes, em um total de 260 somando todos os 9% anos, foram convidados a participar de uma
entrevista semiestruturada individual e receberam um termo de consentimento livre e esclarecido a
ser preenchido. Os que, de fato, se interessaram e apresentaram a devida autorizagdo, por serem
menores, responderam a algumas questdes acerca do tema apresentado previamente: “Silenciamento
da mulher: consciéncia critica e discursos de subjuga¢do na escola”, pesquisa de mestrado de uma
das autoras.

Dentre todos os que se dispuseram a colaborar com esta pesquisa, seis entrevistas compdem
0 corpus recortado neste artigo. As entrevistas foram realizadas no mesmo turno de estudo dos
estudantes ouvidos para evitar que tivessem de voltar para a escola no contraturno. Em todas as falas
dos adolescentes, cinco garotas e um garoto, ficam evidentes as estratégias do discurso embutindo
avaliacdes negativas que indicam caminhos, limitam espacos, estabelecendo assim, relacdes de poder.
Excertos que mostram isso mais salientemente sdo apresentados a seguir, na secdo de discussao,
analise e interpretacdo dos dados. Para preservar as identidades dos colaboradores, apenas iniciais e
idades sdo utilizadas. Serdo apresentados a seguir alguns excertos das entrevistas com 0s

colaboradores.

3. DISCUSSAO

Os excertos das entrevistas com os seis colaboradores mostram de que modo as suas falas

apontam para o que foi sintetizado anteriormente.
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O primeiro relato é do colaborador MS, de 16 anos, sobre como ele se relacionava com sua

dominacdo sobre ela.

Excerto 1 (MS, de 16 anos)

“...eu nao gosto dos outros olhando pro que é meu. ”

namorada e exigia que ela se vestisse. Deixa claro o0 modo como ele exerce o poder na relacdo de

Pesquisadora 1 | Ha&? direitos iguais entre mulheres e homens hoje na nossa sociedade?
MS 2 | Ndo muito.
Pesquisadora 3 | Pode dar um exemplo?
MS 4 | Porque tipo, pelo... tipo assim... ndo que tem, mas sim pelo homem, o
5 | homem acha que a mulher ela tem que ficar em casa e ndo tem direito de
6 | sair com um short curto, essas coisas...
Pesquisadora 7 | Vocé acha que esse pensamento do homem se da pelo qué? O que faz o
8 | homem ter esse pensamento? Ele acha que ele é mais importante, que ele
9 | tem mais direito? De onde vem isso?
MS 10 | N&o sei, acho gue é também... tipo... vou falar de mim mesmo sabe... eu...
11 | namorava e ai tipo eu ndo gostava que minha namorada saisse com tipo
12 | aqueles shortzinhos... ai eu falava: amor, troca de roupa! Eu ndo t6
13 | gostando que os outros ficam olhando pra vocé e eu ndo gosto dos outros
14 | olhando pro que é meu, por isso
Pesquisadora 15 | E ela trocava?
MS 16 | Sim.
Pesquisadora 17 | E sua fala: “... ndo gosto dos outros olhando pro que é meu...” traz uma
18 | ideia de posse. Vocé* acha isso saudavel?
MS 19 | Néo, ndo €, mas assim... tipo... por causa que eu falava que era meu por
20 | causa que eu conquistei ela, demorou um pouquinho, mas eu consegui.
Pesquisadora 21 | Estéo juntos?
MS 22 | Separados.
Pesquisadora 23 | Eelaerasua?
MS 24 | Néo.
Pesquisadora 25 | Vocé acha que essa ideia de que a mulher é posse sua, de que vocé é dono
26 | dela e tem o direito de exigir que ela troque de roupa vem do qué?
MS 27 | Ah... sei l4, vem de mim, eu vejo na rua, vocé vé isso muito na rua.

Segundo Van Dijk (2008), o poder envolve controle; e MS, ao dizer: “amor, troca de roupa!

” (linha 12), deixa claro o controle que ele ja exercia sobre os comportamentos e habitos de sua
namorada, enquanto o homem que manda, que decide 0 que a outra pessoa, no caso a mulher, podera
ou ndo fazer. Mesmo que em tom carinhoso, como aparentou ser, mesmo com justificativas
aparentemente legitimadas, o suposto “cabeca” da relagdo, aquele que tem sempre o controle da
situacdo, é quem dita comportamentos. Uma das categorias de analise de Thompson (2002) ¢ a

legitimacdo, 0 modo de operacéo ideoldgica que torna as relagbes de dominacdo legitimas e dignas

3 O verbo haver pode dar a entender que tal pergunta afirmava que existiam direitos iguais entre homens e mulheres.
Uma solucdo seria a de iniciar a frase com “sobre direitos de mulheres e homens”. O fato ocorre no excerto citado e
em outro seguinte e foi observado depois de a entrevista ter sido dada, estando a pesquisadora ciente da quest&o.

4 A pesquisadora, ao indagar diretamente se o colaborador achava tal conduta saudavel, quis saber de fato o motivo que
o0 levou ou 0s motivos que o levaram a ter tal atitude e ndo quis, em momento algum, induzir a resposta para o sim ou
ndo, tanto é que a resposta, na sequéncia, é diferente de apenas uma afirmacéo ou negacéo.
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de apoio. Como justificativa para essa legitimacdo, MS diz: “eu falava que era meu por causa que eu
conquistei ela, demorou um pouquinho, mas eu consegui. ” (linhas 19 e 20). Mais uma vez, vé-se ai
o reforco da posicdo do homem impondo, por via do comportamento ao vestir, um lugar de
apassivacao na relacdo: por ele ter demorado muito tempo para conquista-la, ele passaria, apds o
namoro iniciado, a ter o direito de determinar o que ela poderia ou ndo fazer. A justificativa para a
legitimagao ¢ refor¢ada pela naturalizagcdo, em sua ultima fala: “vem de mim, eu vejo na rua, vocé vé
isso muito na rua” (linha 27). De acordo com Thompson (2002), a naturalizacdo opera com a
justificativa de que ¢ valido porque todos ou quase todos assim o fazem. Se “vocé vé na rua”, se tanto
pensam ou agem assim, por que eu ndo deveria pensar, ou agir assim? Que motivo ndo me levaria a
manter a mesma pratica? E assim que préticas culturais e historicas vao se naturalizando na ideologia
da dominacéo.

Para Bourdieu (2002, p. 31), no livro A dominagéo masculina,

Se a relagdo sexual se mostra como uma relacéo social de dominacéo, é porque ela
esta construida através do principio de divisdo fundamental entre o masculino, ativo,
e o feminino, passivo, e porque este principio cria, organiza, expressa e dirige o
desejo — o desejo masculino como desejo de posse, como dominacdo erotizada e o
desejo feminino como desejo da dominacdo masculina, como subordinagdo
erotizada, ou mesmo, em ultima instancia, como reconhecimento erotizado da
dominacéo.

H4, desse modo, para 0 homem, certa erotizacdo no desejo de dominar. O que esta também
por trés da fala do colaborador MS (mesmo que ele possa ndo ter clareza disso) é que, ao agir assim,
ele estd dando seguimento a sensacdo humana de que dominar produz uma sensagdo quase erotizada
para 0 homem. Bourdieu ainda vai além ao dizer que a for¢a da dominagdo masculina € legitimada
por uma ‘“natureza biologica que é, por sua vez, ela propria uma constru¢ao social naturalizada”
(BOURDIEU, 2002, p. 33). MS esta, nas suas falas, reivindicando sua identidade masculina em um
mundo em que isso representa dominacgéo das identidades femininas.

Em varias outras entrevistas, do mesmo corpus, é frequente os relatos apontarem para o fato
de 0s meninos acharem normal pegar nos corpos das meninas, sem a permissao delas, simplesmente
por serem homens e de acharem que as praticas sociais brasileiras, que constituem e em que sdo
constituidas suas identidades, lhes dao esse direito, ou poder, de controlarem as mulheres ou de se
sentirem superiores a elas no tocante a forga de sua suposta posi¢cdo. Também no excerto 2, da
estudante MC, de 15 anos, aparece a relacdo de dominacdo, Unica e exclusivamente por serem

homens.

Excerto 2 (MC,15 anos) - primeira parte
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“ Me chamaram de chata porque nio deixei pegar na minha bunda. ”

Pesquisadora 1 J4 se sentiu desrespeitada na escola por ser mulher?
MC 2 Ja!
Pesquisadora 3 Quando?
MC 4 Quando um menino pegou na minha bunda e eu ndo deixei. Muitas
5 vezes me chamaram de chata, né
Pesquisadora 6 Quem te chamou de chata?
MC 7 Um menino.
Pesquisadora 8 Qual foi a reacdo dele quando vocé barrou?
MC 9 N&o... ficou olhando com a cara assim... e eu ndo, ndo pode pegar,
10 nao é assim.
Pesquisadora 11 E ai vocé foi chamada de chata?
MC 12 Sim. Me chamaram de chata porque ndo deixei pegar na minha bunda

A reacdo de MC, ao negar o direito a0 menino de tocar em seu corpo, provoca uma

contrarreacao de recriminagdo (“chata”), como se fosse ela a infringir normas sociais e a ultrapassar

limites de relacdo social. Zanello (2018, p. 192) chama a atengdo para “O que se inscreve para os

homens é justamente a ndo aprendizagem da rendncia sexual e da frustracdo de seus desejos (para

muitos, tratava-se — e trata-se até hoje — de um direito™)".

Logo, os homens séo legitimados social e culturalmente a ndo reprimir 0s seus desejos,

mesmo que esses envolvam algum tipo de invasdo ao espago das mulheres, uma agressao a elas.

Excerto 2 ( MC, 15 anos) — segunda parte
“Ele dizia que ele era o alfa. ”

Pesquisadora 1 Alguém ja disse que vocé era inferior e tinha de obedecer por ser menina?
MC 2 Eu tive um namorado gue ele achava isso. Mas por ver isso, tipo... hoje em
3 dia muitos homens matam mulheres e tal... ai eu terminei com ele por
4 perceber que ele era assim... que achava que mandava em mim, por ser
5 homem e ser mais forte. Ele dizia que ele era o alfa. Tipo eu que deveria
6 obedecer ele porque ele que mandava.
Pesquisadora 7 E o que ele fazia mais que te alertou?
MC 8 E nio, tipo... ele brigava muito, era muito ciumento e ndo deixava eu usar
9 algumas coisas... e até mesmo me arrumar pra vim pra escola, ndo deixava
Pesquisadora 10 | Ele controlava até seu modo de vestir, entdo?
MC 11 | Sim, ele controlava 0 meu modo de vestir, ele dizia que ia clonar o0 meu
12 | WhatsApp no dele pra ele saber com quem eu tava conversando... era
13 | muita.... (Suspiros)
Pesquisadora 14 | Como eram as atitudes dele? Ele chegou a ter uma atitude assim de dizer...
15 | ndo, vocé ndo vai fazer isso, te proibir?
MC 16 | Sim, quando eu queria ir pra igreja, tipo € longe, ai eu ia com o0 meu lider
17 | e meu lider por ser jovem ele ndo deixava eu ir, até porgue eu me afastei
18 | daigreja... agora que eu td voltando por ter terminado com ele.
Pesquisadora 19 | Vocés namoraram guanto tempo?
MC 20 | 5 meses.
Pesquisadora 21 | Qual a idade de vocés dois enquanto vocés namoravam?
MC 22 | Eutinha15eele 17.
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Na segunda parte do excerto de MC, fica explicita a relagdo de dominacdo mencionada por
Bourdieu (1989). Isso se da por discurso que pode ser analisado, principalmente, pela categoria da
fragmentacéo, de Thompson (2002). Segundo essa categoria, separa-se alguém, ou algo, de um grupo,
para se manter controle sobre o isolado. Ao isolar a namorada, ao tentar manté-la longe do grupo
social de que ela participava, e ao querer monitora-la via celular, o namorado exerce sua dominagao
masculina, apoiando-se na forca de que serd mais facil domina-la se ela estiver separada de seu grupo,
e enfraquecida. Fica clara, nas falas que seguem, a intencdo do namorado de MC de exercer o controle
que se efetivava em agdes: “ele controlava o meu modo de vestir, ele dizia que ia clonar 0 meu
WhatsApp no dele pra ele saber com quem eu tava conversando” (linhas 11 e 12) e “quando eu queria
ir pra igreja, tipo é longe, ai eu ia com o meu lider e meu lider por ser jovem ele ndo deixava eu ir,
até porque eu me afastei da igreja” (linhas 16, 17 e 18). O relato mostra ainda como ele se sentia com
0 poder para controlar, como apresenta Van Dijk (2008) ao caracterizar abuso de poder. Para
interpretacdo da assertiva ““...que achava que mandava em mim, por ser homem e ser mais forte. Ele
dizia que ele era o alfa” (linhas 4 e 5), podemos dizer, com Zanello (2018), que ele langou méo do
dispositivo da eficacia masculina, de sua virilidade de macho alfa.

Muitas meninas relataram o quanto se sentem acuadas e obrigadas a seguirem padrdes preé-
estabelecidos na maneira de vestir, de falar ou de sentar para ndo serem rotuladas de promiscuas ou

vadias. Vejamos o que diz Bourdieu (2002, p. 38-39):

A educacdo elementar tende a inculcar maneiras de postar todo o corpo, ou tal ou
qual de suas partes... a moral da honra masculina pode ser resumida em uma palavra,
cem vezes repetida pelos informantes, gabel, enfrentar, olhar de frente e com a
postura ereta. ... do mesmo modo a submissdo feminina parece encontrar sua
tradugdo natural no fato de se inclinar, abaixar-se, curvar-se, de se submeter nas
posturas curvas, flexiveis, e na docilidade correlativa que se julga convir a mulher.
Outras posturas estdo carregadas de uma significacdo moral (sentar-se de pernas
abertas é vulgar, ter barriga é prova de falta de vontade etc.). Como se a feminilidade
se medisse pela arte de “se fazer pequena” (o feminino, em berbere, vem sempre em
diminutivo), mantendo as mulheres encerradas em uma espécie de cerco invisivel...
enquanto os homens tomam maior lugar com seu corpo, sobretudo em lugares
publicos.

Na esteira desse pensamento, as mulheres sofrem um confinamento simbdlico e até os dias
de hoje elas sdo medidas pela sua vestimenta. E o que podemos acompanhar no excerto 3, da estudante
YG, de 15 anos:

Excerto 3 (YG, 15 anos) — primeira parte
“...apropria direcdo pede pras garotas vestirem de certo modo pra ndo chamar a atencao
dos garotos. ”
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Pesquisadora 1 | Vocé acredita que devido a escola ser um ambiente em que meninos e meninas
2 | dividam o mesmo espaco ndo exista mais diferencas de nenhuma ordem na
3 | convivéncia e direitos entre eles?
YG 4 | Ahsim... bem que poderia, mas realmente d& pra perceber a diferenca ainda tanto
5 | em modos de tratar, em atos, em jeito de falar como a prépria direcéo pede
6 | pras garotas vestirem de certo modo pra ndo chamar a atencdo dos garotos.
7 | Entdo, nem sempre tem essa igualdade na escola.
Pesquisadora 8 | E isso é pedido para 0s meninos também?
YG 9 | NAo. Os garotos nunca foram pedidos de se vestirem de tal maneira pra ndo
10 | chamar a atencfo das garotas. E tanto que as meninas s&o proibidas de usar
11 | short na quadra ndo importa o tamanho, porque ndo guerem que chamem
12 | a atencdo dos garotos.
Pesquisadora 13 | E ai vocés usam o qué?
YG 14 | A gente tem de usar ou legging ou aquelas calcas de moletom grandes porque
15 | é como se a culpa fosse nossa se eles olharem.
Pesquisadora 16 | Vocé acha que isso vem de onde?
YG 17 | Cara, isso vem desde o berco, porque a sociedade foi criada desse jeito,
18 | como se, se vocé for mulher tem que fazer o que for pra se agradar o homem
19 | pra vocé ndo ser vista com maus olhos porque se acontecer alguma coisa
20 | aculpa é de quem? E nossa diante deles.
Pesquisadora 21 | Entdo é a mulher que tem de se cuidar e se resguardar e 0 homem ndo?
YG 22 | Sim, mais uma vez ele ndo tem essa responsabilidade sobre nada, nunca tem.

Um fato curioso no excerto da adolescente YG é o posicionamento que a propria escola
incentiva, como instituicdo representante da hegemonia social: preservar a continuidade de uma
cultura de dominacdo masculina, em que as mulheres séo responsabilizadas por sofrer algum ataque
por parte dos homens. Por isso, a ela é ensinado desde cedo que ndo deve usar determinados tipos de
roupa para ndo provocar reagoes de reprimenda ao seu comportamento. De acordo com Thompson
(2002), pela categoria da unificacdo, as pressdes ideoldgicas levam os individuos a pensarem que
fazem parte de uma unidade quando, na verdade, ndo fazem. Mesmo fazendo parte do grupo
“feminino”, a padronizacao, ou estandardizagdo, que se espera de YG acaba por ser incorporada ao
seu ponto de vista. Suas conclusdes comprovam isso: “A gente tem de usar ou legging ou aquelas
calcas de moletom grandes porque ¢ como se a culpa fosse nossa se eles olharem.” (linhas 14 e 15).
Do mesmo modo “Sim, mais uma vez ele nao tem essa responsabilidade sobre nada, nunca tem. ”
(linha 22). Mas, mesmo compreendendo, que estdo sofrendo controle indevido, as adolescentes néo
sabem — ou ndo tém instrumental — para reagir ao abuso de poder. Sofrem a pressdo da rede social em

gue se constituem como sujeitos, em que constroem suas identidades.

Excerto 4 (BS, 14 anos)
“ ... lugar de mulher é na cozinha e nio soltando pipa. ”

Pesquisadora 1 | Vocé ja foi tratada de maneira diferente por ser mulher? Se sim, como foi e
2 | como se sentiu?
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BS

w

Sim. Ja ouvi... vocé nao pode fazer isso porque vocé é mulher, ndo pode usar
essa roupa porque é mulher. Isso é coisa de macho, lugar de mulher é na
5 | cozinha e ndo soltando pipa. Ja fui proibida de soltar pipa por ser mulher.

SN

Como resultado do que Thompson (2002) classifica como fragmentacdo, a adolescente é
excluida dos direitos de se comportar, ou se vestir, como quiser. A constatacdo de que existe
assimetria no exercicio do poder transparece na fala de BS, sem que ela explicite uma reacéo, seja no

discurso, seja na pratica social.

Excerto 5 (MF, 15 anos)
“ Elas siao moeda de troca. ”

No ambiente escolar é possivel perceber casos de meninas que se subjugam
aos meninos em troca de algo, como atencéo, por exemplo? Ja vivenciou
algo parecido? Se sim, como se sentiu ou agiu a respeito?

Sim. As namoradas dos “Z¢ droguinhas”, elas fazem os que eles querem.
Sao namoradas de usuarios, pessoas que vendem drogas aqui na escola. Elas
fazem muitas coisas em troca de droga... apanham... e se submetem as
coisas. Ah... muitas coisas. Elas servem de avidozinho, prostitui¢do aqui na
escola. Elas ficam no final do corredor e 0s meninos vao até elas em troca
de drogas, sexo e dinheiro. Elas sdo moeda de troca. Parece que elas buscam
lugar de destaque, lugar de poder.

Pesquisadora

MF

OO NO|NDIWIN|F-

[EY
o

Ressalta-se nessa fala de MF que o relato se refere a “clas”, as ‘“namoradas dos ‘Zé

299

droguinhas’” (linha 4). Embora a posi¢do critica seja velada, fica explicita a comparagdo do
comportamento criticado com a dos meninos que exercem o controle, a dominagao: “parece que elas
buscam lugar de destaque, lugar de poder.” (linhas 9 e 10). Apesar de serem consideradas “moeda de
troca” (linha 9), o comportamento das namoradas dos “Z¢ droguinhas” (linha 4) ¢ o de quem “busca
poder” (linhas 9 e 10); ¢ a busca pela dominagao, pelo controle, pelo abuso do poder. Para MF, a
resposta ao que seria subjugacao vem na narrativizacdo de casos que presencia. Essa é uma categoria
que legitima valores ideoldgicos.

Embora aqui se tangencie o tema da prostituicdo, ndo o abordaremos devido a delimitacédo
do corpus, mas principalmente ao fato de néo ter aparecido nos dados — embora seja mencionada a

“moeda de troca” (linha 9) como valor simbélico do poder.

Excerto 6 (YG de 15 anos) - segunda parte
“... 0s garotos dessa escola, eles num tem aquele respeito todo por mulher. ”
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No ambiente escolar é possivel perceber casos de meninas que se subjugam aos
meninos em troca de algo, como atencéo, por exemplo? J& vivenciou algo
parecido? Se sim, como se sentiu ou agiu a respeito?
Sim. Tem muitos casos na escola até que é de conhecimento da direcéo,
dos professores, mas essa escola funciona como uma pequena sociedade.
A gente tem muita coisa, muita coisa mesmo que acontece aqui dentro até como
0 caso de prostituicdo de alunas dentro da propria escola, mas é um assunto
gue nem a direcdo ndo discute. Elas fazem isso as vezes nem em troca de nada
9 | especifico, s realmente por essa atencéo.
Pesquisadora | 10 | Vocé poderia falar, tem algum exemplo para dar?

YG 11 | Um exemplo até recente do que aconteceu, que uma aluna foi flagrada em
12 | sala de aula fazendo “atos” com os alunos, mas no final isso ndo da nada
13 | praeles porque é comum dentro das escolas isso
Pesquisadora | 14 | Eu ndo entendi... fazendo atos?

Pesquisadora

YG

O INOCD|IWIN(F-

YG 15 | E... “atos obscenos”, “atos”.
Pesquisadora | 16 | O que vocé sentiu quando ficou sabendo?
YG 17 | Poxa... eu cheguei a me sentir desconfortével, porque na escola é a escola, cara...

18 | é meio estranho ver isso. Até porgue da pra perceber que 0s alunos, os garotos
19 | dessa escola, eles num tem aguele respeito todo por mulher. Eles tratam
20 | como se fosse realmente um objeto. E tanto que ja teve até competicio
21 | deles escreverem em folha sobre quem € a mais bonita, guem é a mais feia,
22 | esse tipo de coisa. E a gente se sente desconfortavel, né?
Pesquisadora | 23 | Ja teve de fazer algo que ndo queria para ser aceita pelo grupo ou pelos meninos?
24 | Se sim, poderia dizer o que teve de fazer?
YG 25 | Ja. Ja tive de falar de assuntos que eu ndo queria. Ja tive de fingir antes
26 | ser alguém que eu ndo era. Falar sobre coisas que na real nem me agradavam.
27 | S6 gue hoje eu sou muito diferente em relacdo a isso, eu sou mais, tipo eu
28 | sou dona de mim, eu vou fazer o gue eu quiser.
Pesquisadora | 29 | Poderia dar um exemplo do que vocé ja falou ou fez?

YG 30 | Tipo, assuntos que ha maioria das vezes nem me interessavam, como esportes,
31 | os garotos eles falam muito de garotas... se vocé ficar ali no meio vocé se sente
32 | desconfortavel de ouvir eles falando com aquela sexualidade toda sobre uma
33 | pessoa que vocé até conhece. E vocé tem que ficar ali comentando como se
34 | vocé realmente tivesse se agradando daquele assunto e no final das contas ndo é.
Pesquisadora | 35 | Para ser aceita?
36 | Pra ser aceita por eles.

O didlogo mostra que a tomada de consciéncia sobre as relacdes de abuso de poder que
acontecem na escola ndo chega a ser suficiente para que YG reforce sua posicdo de identidade
feminina: “Poxa... eu cheguei a me sentir desconfortavel, porque na escola é a escola, cara... é meio
estranho ver isso. ” (linhas 17 e 18). A continuidade mostra que a naturalizagdo de falas e
comportamentos acaba inicialmente por prevalecer, quando admite que ja teve “de falar de assuntos
que eu ndo queria. Ja tive de fingir antes ser alguém que eu néo era. Falar sobre coisas que na real
nem me agradavam.” (linhas 25 e 26). Ao se tornar “dona de mim” (linha 28), YG assume identidade
que resiste ao dominio e reconhece que o silenciamento de sua voz se dava, conscientemente, “para
ser aceita por eles” (linha 36). Mesmo reconhecendo que “eles tratam como se fosse realmente um
objeto” (linhas 19 e 20), sua reacdo era externada pelo silenciamento de sua identidade ao compactuar

com assuntos que ndo eram de seu agrado.
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Nos ultimos excertos fica claro que esse silenciamento € um aceite a subjugacdo e a
subalternidade pelas quais passam as adolescentes na escola. De forma consciente ou néo, elas sdo
silenciadas em troca de um lugar de poder, mesmo que efémero, ou simplesmente em troca de
atencdo. Vé-se aqui uma forga simbolica do dominio por meio do silenciamento (cf. BOURDIEU,
1989 e 2002). Algumas vezes o siléncio das falas chega a um comportamento de quase anulacéo,

como mostra o fragmento a seguir.

Excerto 7 (VM, 14 anos)

“ Porque vai continuar a mesma coisa. Ndo vai mudar nada, professora. Nao vai
mudar muita coisa. ”

Pesquisadora 1 | Devido a escola ser um espaco compartilhado por meninos e meninas, vocé
2 | diria que ndo ha mais diferencas, de nenhuma ordem, na convivéncia e direitos
3 | entre vocés?
VM 4 | Ainda h4. Tem diferenca. Tipo jogar bola, jogar tot6, os meninos acham que a
5 | quadra é s pra eles. Eles falam que a quadra é deles que é local de homem,
6 | que o totd também é sé deles, que é coisa de homem e que a mulher ndo pode
7 | fazer.
Pesquisadora 8 | Mas vocés sdo proibidas de usarem a quadra?
VM 9 | Sim, pelos meninos
Pesquisadora 10 | E o que vocé e as suas colegas de sala fazem na aula de educacdo fisica
11 | engquanto 0s meninos usam a guadra?
VM 12 | Fica sentada.
Pesquisadora 13 | Essa é a aula de educacdo fisica?
VM 14 | E. Anossa é.
Pesquisadora 15 | Vocé ja tentou reclamar, levar o assunto para a dire¢ao?
VM 16 | Eu nunca tentei ndo.
Pesquisadora 17 | E as meninas da sua sala, ja tentaram reclamar?
VM 18 | Nao.
Pesquisadora 19 | N&o acham que é direito de vocés usarem a quadra também?
VM 20 | Achar nés acha, mas nés ndo fala nada.
Pesquisadora 21 | Vocés ndo falam nada por qué?
VM 22 | Porque vai continuar a mesma coisa. Nao vai mudar nada, professora.

23 | Ndo vai mudar muita coisa.

Pesquisadora 24 | De onde vem a certeza de que nada vai mudar se vocés continuarem caladas?
VM 25 | Porque eles ndo vai ta la todo tempo pra falar que as meninas podem fazer as

26 | mesmas coisas que 0s meninos, entdo 0s meninos vai continuar fazendo as

27 | mesmas coisas.

Pesquisadora 28 | Vocés acham gue o professor ndo teria essa autonomia de fazer essa mudanca

29 | acontecer?

VM 30 | E... 0 professor tem, s6 que eles iam continuar falando que a quadra é so deles.
Pesquisadora 31 | O que vocés sentem?
VM 32 | Medo.

N&o apenas 0s espacos sociais e ideoldgicos sdo ocupados pelo poder da dominagdo. O
didlogo de VM mostra que, quando os espacos fisicos também sdo ocupados, a reacdo feminina é a
da propria anulagéo. O reconhecimento de que, mesmo que o professor ou a professora de educacao

fisica fizesse alguma coisa, que “eles iam continuar falando que a quadra ¢ s6 deles” (linha 30), revela
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que o conformismo sustenta tanto um apagamento de voz, quanto uma transferéncia de a¢Ges para a
responsabilidade do outro.
Knapp e Hall (1999, p. 29) dizem:

[...] como as palavras, os signos ndo-verbais tém multiplos usos e significados; como
as palavras, muitos signos nao-verbais tém significados denotativos e conotativos.
Somente pelo exame do contexto da interacdo somos capazes de avaliar com alto
grau de confianca 0 modo como comportamentos especificos funcionam. As vezes,
0s comportamentos parecem servir a uma Unica fungdo, mas a compreensdo das
multifuncionalidades de um comportamento e da importadncia do contexto na
determinacdo da funcdo constitui pré-requisito necessario a discussdo das funcdes
do comportamento ndo-verbal.

Como significativas, as a¢Ges contribuem para a construcdo identitaria dessas adolescentes —
assim como a delegacdo delas a outrem. Reforca essa ideia, de adesdo a uma forma de silenciamento
que Ihes é imposto, também a acéo de se esquivar a reclamar com a direcdo. O abuso de poder, pelo
dominio, pelo controle, pela dissimulacdo ideolégica (cf. THOMPSON, 2002), que se apoia na
negativa ao direito de ter voz, se efetiva na variedade de formas de a¢des para ocupar o espaco fisico,
desde a efetiva tomada de iniciativa até o conformismo com o “ndo vai mudar muita coisa” (linha
23). A “voz” se torna, assim, um conjunto mais amplo de possibilidades de se significar no mundo,
incluindo mudancas de comportamentos com respeito a acfes concretas. Spivak (2010) ja sinaliza
isso quando diz que “a mulher como subalterna, ndo pode falar ¢ quando tenta fazé-lo ndo encontra

os meios para se fazer ouvir.”. Spivak (2010, pp. 87 ¢ 88) prossegue:

Em um campo tao carregado, ndo é facil fazer a pergunta sobre a consciéncia da
mulher subalterna. E, portanto, ainda mais necessario lembrar os radicais
pragmaéticos de que essa questdo ndo é uma digressdo idealista. Embora nem todos
0s projetos feministas ou antissexistas possam ser reduzidos a esse, ignora-lo é um
gesto politico ndo reconhecido que tem uma longa histéria e contribui com um
radicalismo masculino que torna o lugar do investigador transparente. Ao buscar
aprender a falar ao (em vez de ouvir ou falar em nome do) sujeito historicamente
emudecido da mulher subalterna, o intelectual pés-colonial sistematicamente
“desaprende” o privilégio feminino.

A subalternidade fica evidente na resposta da adolescente VM, que, ao ser perguntada sobre
0 que ela e as colegas de sala fazem na aula de educacéo fisica enquanto 0s meninos usam a quadra,
responde: “Fica sentada.” (linha 12). Nem s6 a voz ¢ calada, agdes e comportamentos também
acompanham silenciamentos de voz. Embora haja por parte dela certa indignacdo ao falar, a
obediéncia ao silenciamento € maior, e é como se, realmente, fosse inutil falar ou tentar lutar contra

um sistema cristalizado e instaurado pelos meninos na escola. O abuso de poder por parte dos meninos

fica tdo ressaltado nesse didlogo que deixa transparecer que 0 que ocorre € mais serio e profundo do
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que aparenta. N&o séo apenas mulheres adolescentes acuadas por um determinado grupo de homens
adolescentes de uma escola da periferia de Brasilia. Sdo futuras mulheres recebendo um recado claro
do modo como se estrutura a sociedade nessa visdo hegemdnica: ser mulher em nossa sociedade € ser
submissa, subestimada; ¢ silenciar, € néo ter para quem reclamar ou falar, é abdicar de ser ouvida. E
emblematica a resposta de VM a pergunta: “Vocés ndo falam nada por qué? (linha 21)”. Resposta:
“Porque vai continuar a mesma coisa. Nao vai mudar nada, professora. Nao vai mudar muita coisa.”
(linhas 22 e 23).

Em sintese, o estudo dos dados indica a construcdo de identidades dominadoras pelas
praticas discursivas de estudantes homens. O excerto 1, do colaborador MS, de 16 anos, relata sobre
como ele se relacionava com sua namorada e de como ele exigia que ela se vestisse. Deixa clara,
assim, a relacdo de dominacao e poder que ele exercia sobre ela, e como ela reagia. O excerto 2, da
colaboradora MC, de 15 anos, aborda modos como, em nossa sociedade, ao homem é ensinado que
ele ndo precisa reprimir 0s seus impulsos ou desejos, mesmo que para isso ele desrespeite a vontade
alheia e, principalmente, a vontade de uma mulher. Na sequéncia do relato, fica claro o quanto ainda
é presente e forte a dominacdo masculina legitimada pela sociedade. Os excertos 3 e 6, da
colaboradora YG, de 15 anos, e o excerto 4 da colaboradora BS, de 14 anos, levam ao questionamento
da anulacdo da identidade feminina que, por vezes, também é imposta pela vestimenta. As mulheres
sdo realmente o que vestem ou 0 que podem vestir? O excerto 5, da colaboradora MF, de 15 anos, e
0 excerto 7 da colaboradora VM, de 14 anos, permitem vislumbrar o quanto a identidade feminina
das adolescentes ainda passa pelo aval masculino dos adolescentes e sugere como elas se subjugam
a eles e se violentam por qualquer afeto minimo, nem que seja o da atengao.

Nos fragmentos de entrevistas com adolescentes aqui apresentados, observa-se, o que diz
Zanello (2018, p. 270): “Um ltimo ponto a se destacar no processo de subjetivacdo das mulheres é
a performance do siléncio como fator mediador dos conflitos. Elas se calam, para manter o bem-estar

dos outros. ”

CONSIDERACOES FINAIS

As entrevistas que constituem o objeto destas reflexdes integram, como ja mencionado, um
corpus de pesquisa mais amplo e abrangente, mas se mostram suficientes para revelar praticas sociais
e discursivas e ressaltam a prevaléncia de formas de ver e estar no mundo nitidamente associadas a
valores masculinos — em detrimento de modos de ver o mundo segundo valores femininos. A isso,
como vimos, Spivak (2010) chama de relacdo de subalternidade. N&o apenas “vozes” femininas sao

pouco — ou quase nada — ouvidas nas praticas escolares aqui focalizadas, como, mesmo em momentos
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sociais e discursivos em que seriam esperadas, elas sdo substituidas por “vozes” reprodutoras de
valores hegeménicos, masculinos. O que, no inicio destas reflexdes, foi chamado de “discurso de
insinuagdes” contra as mulheres torna-se, como se V&, um discurso claro como préatica de exercicio
de poder — ou de abuso de poder, segundo Van Dijk (2008) — em praticas discursivas levadas a cabo
em ambientes escolares.

O assentimento a esses valores ainda torna distante a possibilidade de resisténcia: a voz do
subalterno nao lhe pode ser “concedida” a partir de fora, pois s6 pode ser constituida a partir de uma
construcdo identitaria que nas praticas discursivas e sociais possam fazer frente as estruturas de poder
e opressao. Retomando Spivak (2010), apenas trabalhando “contra” a subalternidade, ¢ que se podem
criar espagos nos quais o subalterno seja capaz de se articular e também de ser ouvido. Desvelar
alguns modos de atuacdo dos discursos de manutencao da subalternidade € um primeiro passo para
combaté-los e supera-los.

Ao ouvir o colaborador e as colaboradoras desta pesquisa, tornou-se claro como este campo
de analise tem ainda muito a oferecer para que se compreenda e se expliqgue 0s modos como 0s
discursos servem para exercer a dominacdo de identidades masculinas sobre identidades femininas.
O tema em questdo, ao investigar dentro dos muros da escola, praticas que se estendem para além
desse espaco fisico e ideoldgico, tem sua relevancia confirmada. Mais que isso, sugere a necessidade
de aprofundamento de estudos que permitam uma intervencdo nos modos de operar a ideologia nas
nossas praticas socais. Tratando-se de praticas de docentes nas escolas, a violéncia simbdlica, que
caracteriza a dominacao de um grupo sobre o outro, construida no discurso hegemonico, ressalta ndo
apenas como objeto de pesquisa, mas, sobretudo, como problema social. Como tal, merece uma

analise discursiva e social.
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