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RESUMO

A seca é um fendmeno natural que ocorre em varias regides do planeta Terra. No Brasil, em particular,
0 Semiarido é uma regido historicamente marcada pelas condi¢6es de baixos indices pluviométricos e
altas taxas de evapotranspiracdo, aléem das altas temperaturas. Em virtude disso, passa por longos
periodos de secas e estiagem. Desde o periodo colonial, com os primeiros registros de seca no territorio
brasileiro, governos atuaram em politicas que priorizaram as a¢Ges de combate em vez de acGes de
convivéncia com a seca. Tais politicas foram prejudiciais a regido visto que € impossivel combater este
fendmeno natural. Assim, na década de 1990 nasceu a Articulagdo Semiarido Brasileiro (ASA), com
intuito defomentar politicas pablicas para o Semiarido brasileiro, centrando suas agdes no direito & dgua
e transformando a relagdo do homem com o espaco a partir dos principios de convivéncia com o
ambiente do Semiarido. Dentre as muitas agcdes e programas em torno da convivéncia, destaca-se 0
“Programa Cisternas nas Escolas”, que visa a construcdo de cisternas para o armazenamento de agua
nas escolas rurais e promover a educacdo contextualizada para melhor convivéncia com as
singularidades do Semiéarido. Desse modo, 0 objetivo geral dessa pesquisa foi analisar como o “Programa
Cisternas nas Escolas” contribui para ressignificar o entendimento acerca do fenémeno da seca e a
convivéncia no Semiarido brasileiro com a populagao rural. Para tanto, a metodologia foi dividida em
trés etapas, sendo elas: (i) levantamento bibliografico acerca dos temas pertinentes a pesquisa; (ii)
mapeamento referente a distribuicdo das cisternas construidas no ambito do “Programa Cisternas nas
Escolas” no territorio do Semiarido brasileiro no periodo de 2009 a 2017, e (iii) Estudo de Caso referente
a implantacdo do programa no municipio de Mucugé-Ba no ano de 2017; realizacdo das entrevistas e
aplicacdo dos questionarios e analise do material didatico distribuido pelo programa. Os resultados
mostram que no periodo de 2009 a 2017, 571 municipios do semiérido foram contemplados com a
implantacéo de cisternas em unidades escolares do seu territorio. Os estudos indicaram que o Programa
Cisternas nas Escolas contribui para o conhecimento do paradigma de convivéncia com a seca, por meio
das acbes empregadas de implantagdo das cisternas, capacitacbes pedagoégicas e por meio do
protagonismo social das populagdes rurais, colaborando para o desenvolvimento regional de forma
sustentavel e participativa.

Palavras-chave: Politicas Publicas, Agua - Aspectos sociais, Contexto escolar.



ABSTRACT

Drought is a natural phenomenon that occurs in various regions of planet Earth. In Brazil, in particular,
the Semiarid is a region historically marked by conditions of low rainfall and high evapotranspiration
rates, in addition to high temperatures. As a result, it goes through long periods of drought and
drought.Since the colonial period, with the first records of drought in the Brazilian territory,
governments have acted in policies that prioritized the actions of combat over coexistence with
drought.Such policies have been detrimental to the region as it is impossible to combat this natural
phenomenon. Thus, in the 1990s, the Brazilian Semi-Arid Articulation (ASA) was born, with the
purpose of fostering public policies for the Brazilian Semiarid, focusing its actions on the right to water
and transforming the relationship between man and space based on the principles of living with the
environment. semiarid environment.Among the many actions and programs around coexistence, we
highlight the “Cisterns in Schools Program”, which aims to build cisterns for the storage of water in
rural schools and to promote contextualized education to better coexist with the singularities of the Semi-
arid. Thus, the general objective of this research was to analyze how the “Cisterns in Schools Program”
contributes to re-signify the understanding about the drought phenomenon and the coexistence in the
Brazilian Semiarid with the rural population.To this end, the methodology was divided into three stages,
as follows: (i) bibliographic survey about the pertinent themes to the research; (ii) mapping of the
distribution of cisterns built under the “Cisterns in Schools Program” in the Brazilian Semiarid territory
from 2009 to 2017, and (iii) Case Study regarding the implementation of the program in the municipality
of Mucugé-Ba year 2017; interviews and application of questionnaires and analysis of didactic material
distributed by the program.The results show that from 2009 to 2017, 571 municipalities of the semiarid
region were contemplated with the implantation of cisterns in school units of its territory.In this sense,
the studies indicated that the Cisternas na Escolas Program contributes to the knowledge of the drought
coexistence paradigm, through the actions of cisterns implantation, pedagogical qualifications and
through the social protagonism of the rural populations, collaborating for the development. in a
sustainable and participatory way.

Keywords: Public Policies, Water - Social aspects, School context
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INTRODUCAO

O Semiérido brasileiro (SAB) é uma regido definida pela Lei n.° 7827, de 1989, e
abrange grande parte da regido Nordeste, chegando ao norte do Estado de Minas Gerais.
Segundo a SUDENE (2019), o SAB engloba 1.262 municipios e tem uma populacdo de 26
milhdes de habitantes. Suas caracteristicas climaticas sdo elevadas temperaturas, baixos indices
pluviométricos (em média de 250 mm a 800 mm anuais) e alta taxa de evapotranspiracdo
(MARENGO, 2016). Vale ressaltar que, mesmo com esses valores anuais de precipitacao, o
Tropico Semiarido do Brasil é considerado o mais chuvoso quando comparado a outras regides
semiéridas do globo terrestre (MARENGO, 2016).

Por apresentar caracteristicas peculiares do ponto de vista climatico, a regido é
suscetivel a secas periodicas e com isso muitos municipios do Semiarido vivem em estado de
alerta social (CONTI, 2011; GONCALVES, 2004). Desde os primeiros registros de ocorréncia
de secas, no periodo colonial, o Semiérido foi palco de politicas voltadas ao combate a seca e
acOes emergencialistas, como a criacdo de estradas, construcdo de acgudes, distribuicdo de
alimentos, entre outras (CAMPOS, 2014). As politicas do combate a seca, no entanto, tendem
a fracassar a longo prazo uma vez que tentam controlar um fenémeno natural que, como tal, €
impossivel de ser controlado.

Nesse contexto de fracasso de politicas publicas, a partir das lutas sociais e da
organizacao da sociedade civil na década de 1990, acdes politicas de convivéncia com a seca
surgem como resposta a possibilidade de vivéncia com o ambiente natural. Um dos grandes
exemplos € a rede de organizacGes Articulacdo Semiarido Brasileiro (ASA) que, junto com
Orgdos internacionais, sustenta os direitos das pessoas a agua limpa e potavel e ao
desenvolvimento regional de forma sustentavel e participativa.

A ASA é uma rede com mais de 3.000 organizagdes sociais que desde a sua cria¢do, em
1999, atua na discussdo e realizacdo de programas de convivéncia com o Semiérido,
propagando a ideia de que € possivel viver e conviver de forma harmoniosa com o fenémeno
natural da seca, adaptando-se de maneira arguciosa ao ambiente.

Os principais programas desenvolvidos pela ASA séo os Programas de Formacao e
Mobilizacdo Social para Convivéncia com o Semiérido, que englobam o Programa Um Milh&o
de Cisternas (P1MC), Programa Uma Terra e Duas Aguas (P1+2), Programa Cisternas nas
Escolas e o Programa Sementes do Semiarido, em parceria com organizagdes internacionais,

empresas privadas, bancos e o Governo Federal, junto ao Ministério do Desenvolvimento Social
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(MDS) (DUTRA, 2017).

A ASA em parceria com o Governo Federal, por meio do Ministério do
Desenvolvimento Social, lancou em 2009 o Programa Cisternas nas Escolas, com o propdésito
de levar agua a mais de 5.000 mil escolas rurais do Semiarido Brasileiro, nos estados da Bahia,
Alagoas, Pernambuco, Ceara, Sergipe, Rio Grande do Norte, Piaui e Minas Gerais. Esse
programa possibilita a construgdo de cisternas de placas com capacidade de 52 mil litros de
armazenamento de agua da chuva, possibilitando o pleno funcionamento daqueles espacos e
estimulacdo de novas concepcdes pedagogicas. Nesse caso, as cisternas atuam nao apenas nos
problemas urgentes do armazenamento de &gua para 0 consumo humano e para producdo de
alimentos, mas também no grave problema da evasdo nas escolas rurais da regido por falta de
agua.

O Programa Cisternas nas Escolas amplia seu campo de atuacdo porque leva nao apenas
as cisternas para as pessoas, mas uma educacao diferenciada. Além da construcéo da tecnologia
alternativa, o projeto visa a capacitacdo e sensibilizacdo de professores e funcionarios da
comunidade escolar sobre 0 manejo da agua e a¢Ges de convivéncia por meio da realizacao de
oficinas de Gestao de Recursos Hidricos Escolar e Educacdo Contextualizada com enfoque para
construcdo coletiva do conhecimento.

Assim sendo, a educacdo contextualizada pode ser compreendida pela construcdo do
conhecimento valorizando as caracteristicas regionais. Pedagogicamente, ela integra o contexto
local com as tematicas educacionais, no didlogo dos saberes, pois oportuniza a valorizacdo do
conhecimento acerca do lugar, refor¢ando a ideia de que “ensinar ndo € transferir conhecimento
é respeitar a autonomia e a identidade do educando” (FREIRE, 2002, p. 30).

Nesse contexto, para garantia de acesso a agua no ambiente escolar, justifica-se focalizar
a eficiéncia do Programa Cisterna nas Escolas enquanto politica publica de convivéncia no
Semiérido brasileiro ja que em situacdo de privacdo extrema, como pode ser considerada a falta
de agua, as criangas sdo as que mais sofrem fisica e socialmente. Adicionalmente, o Fundo das
Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF) configura como grave qualquer obstrucéo da crianga
ao direito de aprender. Por isso mesmo, acompanhar a execucdo do referido programa
possibilita a compreensdo da utilizacdo de conteudos de geociéncias e gestdo de recursos
hidricos, além de perceber como esse dialoga com a comunidade escolar.

Com o objetivo de analisar a contribuicdo do Programa Cisternas nas Escolas para
ressignificacdo acerca do entendimento do fenémeno da seca e a convivéncia no Semiarido
brasileiro com a populacao rural, assume-se a hipotese que 0 Programa “Cisternas nas Escolas”,

idealizado pela ASA (Articulagdo Semiarido Brasileiro), contribui para 0 modelo de
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convivéncia com a seca no ambiente rural do Semiarido brasileiro, essencialmente por meio da
educacao, valorizacdo do homem do campo e voz ativa a comunidade.

E para uma melhor discussdo dessas questdes, a presente pesquisa estrutura-se em
quatro capitulos. No primeiro, mostram-se 0s caminhos da pesquisa, 0s procedimentos
materiais e métodos empregados para analise dos dados. No segundo, retrata-se 0 Semiarido
brasileiro, seus limites e potencialidades. Apresenta-se a caracterizacdo do Bioma da Caatinga
e o0 fendmeno da seca. No terceiro capitulo, aborda-se a discussao da implantacéo de Politicas
publicas empregadas no semiarido brasileiro: do combate a convivéncia, a partir dos subitens
politicas publicas de combate a seca, politicas publicas de convivéncia com a seca, criagdo da
Articulacdo Semiarido brasileiro (ASA) e seus respectivos programas: Programa Um Milhdo
de Cisternas (P1MC), Programa Uma Terra e Duas Aguas (P1+2), Programa Cisternas nas
Escolas, importancia da Educacdo Contextualizada, por fim Programa Sementes do Semiarido.
No quarto capitulo, fazemos uma anélise do Programa Cisternas nas Escolas e a sua atua¢éo no
territdrio do Semiéarido brasileiro, a implantacdo no Municipio de Mucugé-Ba, em 2017, além
de mostragem de material didatico e resultados das entrevistas e questionarios aplicados aos

atores-chave, participantes do programa no municipio.
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1 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

O trabalho foi dividido em trés etapas conforme se acompanha no fluxograma abaixo
(Figura 1). Na primeira etapa, realizou-se o levantamento e revisdo bibliografica acerca das
tematicas abordadas na pesquisa, com o Semiarido brasileiro, Bioma da Caatinga, fenbmeno da
seca, politicas publicas de combate e convivéncia com a seca, Articulagdo Semiarido Brasileiro
(ASA) e o levantamento das agdes desenvolvidas e a educagdo contextualizada. Na segunda
etapa, realizou-se o levantamento cartogréafico, base para a elaboracdo de mapas tematicos por
meio da espacializacdo dos estados, municipios e cisternas construidas pelo Programa Cisternas
nas Escolas no SAB, periodo de 2009 a 2017.

Finalmente, na terceira etapa, houve a realizagdo de entrevistas e aplicacdo de
questionarios para membros-chave do Programa Cisternas nas Escolas, educadores e
funcionarios das escolas beneficiadas pelo programa no municipio de Mucugé-BA, e

posteriormente a analise do material pedagdgico.

Figura 1 — Fluxograma metodolégico.

PRIMEIRA ETAPA SEGUNDA ETAPA TERCEIRA ETAPA
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) \:-o ; AN B) Merendeiras e Auxiliares de limpeza da
-_ 25
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Semidrido Brasileiro l
Bioma da Caatinga
Conviyenclaicoma Seca Geoprocessamento -Sistemas de Informagdes |
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Articulaciao Semiarido Brasileiro- ASA do Banco de Dados Analise do material Pedagégico

Educacio Contextualizada l
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Diagnéstico das a¢des desenvolvidas pela ASA g ¢ 4 utilizada pelo viés da educacio

contextualizada

Programa Um milhio de Cisternas-P1MC
Programa Uma Terra e Duas Aguas— P1+2
Programa Cisternas nas Escolas
Sementes do Semidrido

Fonte: Elaborado pela autora.

1.1 PRIMEIRA ETAPA

A pesquisa possui a abordagem metodoldgica de pesquisa exploratéria, que objetiva
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investigar informacGes acerca do problema de maneira mais precisa, permitindo a descoberta de
novas ideias e estudos acerca do fenémeno estudado e observado (CERVO e BERVIAN, 2002).

Por sua vez, o Estudo de Caso € um método muito utilizado em pesquisas de carater
social. Segundo Ludke e André (1986), possibilita ao pesquisador analisar mais profundamente
0 contexto, por meio de uma realidade mais ampla, por meio das mais diversas fontes de
informagdes e pontos de vista acerca do fendmeno estudado de maneira simples e especifica
(LAKATOS e MARCONI, 2003).

O caso em estudo foi avaliar a contribuicdo do Programa Cisternas nas Escolas, no
municipio de Mucugé/BA, frente as acOes para ressignificar a compreensao acerca do fenémeno
da seca e a convivéncia com o Semiérido, a partir das etapas apresentadas anteriormente para

essa etapa.

1.2 SEGUNDA ETAPA

A segunda etapa deu-se pela elaboracdo dos mapas tematicos. Os procedimentos
metodoldgicos utilizados para a confecgdo dos mapas iniciaram-se com fluxo operacional no
levantamento das informacdes na base de dados do Ministério do Desenvolvimento Social

(MDS) e da Articulacdo Semiarido Brasileiro (ASA), conforme figura 2.

Figura 2 - Fluxograma cartogréafico

LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO —| LEVANTAMENTO CARTOGRAFICO

| I
’ Conceitos ‘ Levantamento dos locais - Construgio do banco
l que foram contemplados de dados
pelo programa
S @ MDS ASA
=
Biblioteca Enderecos eletronicos
l Organizacio do banco
de dados
Geoprocessamento
Sistema de Informacdes Geograficas l
Semiarido Brasileiro ORGANIZAC AO
Projeto Cisternas nas Escolas CARTOGRAFICA
Outros l

Fonte: Elaborado pela autora.
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Os dados foram coletados na forma total de tabelas no formato (.CVS) para todas as
cisternas construidas no &mbito do Programa Cisternas nas Escolas, no periodo de 2009 a 2017.
Para aplicacao das técnicas de geoprocessamento foi necessario subdividir os dados para uma escala
estadual e municipal, proporcionando um melhor aproveitamento das informac6es na geracao de
mapas. O geoprocessamento refere-se ao conjunto de técnicas para o tratamento de informacoes
espaciais, que envolvem coleta, processamento, analise e oferta de informag6es com referéncia
geografica (ROSA, 2003).

Segundo Filho e lochpe (1997), o sistema de informacdes geograficas pode ser conceituado
como “conjunto de programas, equipamentos, metodologias, dados e pessoas (usuario),
perfeitamente integrados, de forma a tornar possivel a coleta, o armazenamento, o
processamento e a analise de dados georreferenciados” sendo capaz de produzir informagdes
derivadas de suas aplicacdes.

Assim sendo, para geragdo dos mapas foi utilizado um software SIG com o intuito de
subsidiar a manipulacédo e organizacdo dos dados. A espacializagdo dos dados por meio das
técnicas de geoprocessamento possibilitaram a construcdo dos mapas tematicos dos municipios
contemplados por estado e também do quantitativo de escolas por municipios, atividade na qual se
utilizou o método de quebras naturais (JENKS), que identifica as quebras entre as classes
utilizando férmula estatistica ja calculada no préprio programa SIG.

Dessa forma, foram elaborados 02 mapas tematicos de localizacdo. O primeiro refere-
se a delimitacdo da area de abrangéncia do Semiarido brasileiro definida pela Superintendéncia
de desenvolvimento do Nordeste (SUDENE) e o segundo relativo a delimitacdo do municipio
de Mucugé/BA. Em seguida, elaborou-se 10 mapas tematicos relativos aos estados da Bahia,
Sergipe, Alagoas, Pernambuco, Paraiba, Rio Grande do Norte, Cear4, Piaui e Minas Gerais, nos
quais foram identificados os municipios contemplados pelo programa Cisternas nas Escolas por
estado. Na ultima acdo, elaborou-se 01 mapa referente ao quantitativo de cisternas escolares

distribuidas nos municipios contemplados pelo programa em todos os estados do Semiarido.

1.3 TERCEIRA ETAPA

Nesta uUltima etapa, inicialmente, houve o recorte geografico de 01 (um) municipio
contemplado pelo Programa Cisternas nas Escolas durante o periodo de 2009 a 2017. O
municipio selecionado, Mucugé/BA, deu-se a partir da vivéncia da autora da pesquisa na

execucdo do programa, visto que representou a Secretaria Municipal de Educagéo, junto a
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Coordenacéo de Programas Educacionais no ano de 2017, desde o processo de cadastramento
das 19 escolas rurais contempladas até a finalizagdo do programa em novembro de 2017.

Apos a selecdo do municipio contemplado, solicitaram-se a Secretaria Municipal de
Educacao e Esportes e entidade executora do programa, Caritas Brasileira Regional Nordeste 3,
documentos referentes a execugdo do programa no ano de 2017. Foram disponibilizados
documentos relativos as etapas de cadastramento das escolas beneficiadas (ficha de cadastro,
dados das escolas, listas de acompanhamento das reunides nas comunidades rurais);
capacitacbes (materiais pedagogicos distribuidos pela ASA, pautas das oficinas de Educacéo
Contextualizada e Gerenciamento de Recursos Hidricos Escolar e fotografias relacionadas a
realizacdo das oficinas); construgcdo das cisternas e prestacdo de contas (lista dos materiais
utilizados para a construcdo das cisternas, tabela de gastos financeiros e mais fotografias do
acompanhamento das obras nas escolas).

Os documentos disponibilizados serviram de base para a verificacdo e analise das a¢des
pertinentes a implantacdo do programa no municipio baiano de Mucugé/BA e posteriormente
auxiliaram na orientacédo e direcionamento de questdes para o trabalho de campo.

O trabalho de campo estima a efetivacdo da implantacdo do programa por meio de
entrevistas estruturadas e aplicacdo de questionarios. As entrevistas foram realizadas com a
finalidade de coletar informacdes dos diversos atores sociais envolvidos na efetivacdo do
programa e a importancia deles para ressignificar a compreensao acerca do fendmeno da seca
e a convivéncia com as particularidades do Semiarido brasileiro.

Os individuos abordados nesta pesquisa foram organizados em dois grupos:

I.  Diretores, coordenadores pedagogicos e professores participantes das oficinas de Educacao
Contextualizada;

Il.  Merendeiras e auxiliares de limpeza participantes da Capacitacdo de Gerenciamento de
Recursos Hidricos Escolar.

Os questionarios foram aplicados ao primeiro e segundo grupo, no municipio de
Mucugé/BA. Solicitou-se a Secretaria Municipal de Educagdo desse municipio uma reunido
com diretores, coordenadores pedagogicos e professores que participaram das oficinas de
Educacdo Contextualizada das 19 escolas beneficiadas para a aplicacdo do questionario (Anexo
1). Em seguida, houve a aplicacdo dos questionarios ao grupo 02, merendeiras e/ou auxiliares
de limpeza, que participaram da capacitacdo de Gerenciamento de Recursos Hidricos Escolar
(GRHE) (Anexo 2). Para cada grupo, aplicou-se um questionario especifico.

Para a analise dos materiais didaticos, primeiramente, foi solicitado a Secretaria de



27

Educacdo exemplares dos materiais pedagdgicos distribuidos pelo programa as escolas

selecionadas, sendo: Caderno 1 — Desenvolvimento Sustentavel e Convivéncia com o

Semiarido “Construindo Saberes para Educagdo Contextualizada”, Livro de atividades “A

Educacao que a gente quer do jeito que a gente ¢”, Cartilha Cisternas nas Escolas uma nova

abordagem sobre a 4gua no Semiarido.

Os livros didaticos foram analisados segundo o guia para analise de livro didatico de ciéncias
(VASCONCELOQOS, 2009) (Anexo 5). Os materiais didaticos foram analisados conforme

critérios estabelecidos por Vasconcelos (2009) e os seguintes parametros foram avaliados:

Conteldo tedrico: na avaliacdo da abordagem tedrica foram estabelecidos critérios voltados para
o enfoque cientifico — conteido especifico — correlacionando-o com aspectos educacionais,
como o grau de cogni¢do, o estimulo & problematizacdo e o nivel de contextualizagdo do
conhecimento.

Recursos visuais: uma figura adequada deve ser compreensivel per se, possuir legenda
autoexplicativa, ter relacdo direta com o texto e ser inserida a medida que a informagéo for
apresentada. A ilustracdo deve conter ainda 0 nome do autor e a fonte, caso ndo seja original. A
escolha das ilustracGes deve levar em conta também a possibilidade de contextualizacao.

Atividades propostas: analise das atividades presentes nos livros didaticos com énfase na
identificacdo de possibilidades de contextualizacdo e problematizagdo dos conhecimentos.
Trabalhando os seguintes eixos: questdes propostas, atividades praticas, estimulo a novas
tecnologias e projetos em grupo.

Recursos adicionais: recursos complementares ou adicionais, artificios encontrados pelos
autores para facilitar e direcionar a interacdo entre o livro e os professores e alunos. Glossarios,
atlas ilustrativos, cadernos de exercicios, guias de atividades experimentais complementam as
necessidades do aluno, oferecendo novas oportunidades de exercitar 0 conhecimento em
construcao e proporcionando melhor compreenséo das informacdes trabalhadas ao longo da obra.
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2 SEMIARIDO BRASILEIRO: LIMITES E POTENCIALIDADES
2.1 CARACTERIZACAO DO SEMIARIDO BRASILEIRO

No final do periodo Terciario e inicio do Quaternario, o planeta Terra sofreu grandes
transformacgdes ambientais em escala global, como o surgimento das condi¢des de semiaridez
frente as alteragdes sofridas (AB’ SABER, 1977). No ultimo periodo glacial, ha mais de 10 mil
anos, a atual regido semiarida brasileira era coberta por uma vasta floresta tropical com
caracteristicas semelhantes a florestaamazonica, e deacordoas condi¢des impostas pelaeraglacial
proporcionou as condigdes adequadas para uma regido umida e chuvosa (MALVEZZI, 2007;
IRPAA, 2018).

Apbs o periodo glacial, novas alteracdes climaticas ocorreram. Os rios secaram, a
floresta ndo se adaptou a falta de chuva, dando lugar a uma vegetacdo mais rala e resistente a
falta de agua, sendo o caso da Caatinga (MALVEZZI, 2007).

A partir das transformagGes ambientais ocorridas e a ocupacdo humana, o territério do
Semiérido brasileiro se transformou ao longo do tempo e atualmente ocupa vasta porcao da
regido Nordeste, chegando ao Sudeste, englobando um numero massivo de municipios e
habitantes (BAPTISTA e CAMPOS, 2013).

Por suas caracteristicas geoambientais e socioculturais, a regido passa por longos
periodos de seca (CONTI, 2011). As peculiaridades do clima alteram significativamente a
relacdo dos individuos com o espaco, especialmente pela ma distribuicdo dos recursos hidricos,
devido a escassez de agua por longos periodos (MALVEZZI, 2007).

Sabe-se que o territério do Semiéarido brasileiro, embora passe por longos periodos de
seca, € 0 mais chuvoso dentre as regides semiaridas do mundo (CONTI, 2012). A precipitacdo
varia em média de 250 a 800 mm anuais, visto que em outros lugares no planeta a média anual
varia de 80 a 200 mm (CONTI, 2012).

Atualmente a Superintendéncia de Desenvolvimento do Nordeste (SUDENE) é o érgéo
responsavel pela delimitacdo no territério do Semiérido, para o qual sdo considerados 0s
seguintes critérios para insercdo de novas delimitacdes referentes as condicOes climaticas de
semiaridez: a) precipitacdo pluviométrica média anual igual ou inferior a 800mm, b) indice de
aridez de Thornthwaite igual ou inferior a 0,50, c) percentual diario de déficit hidrico igual ou
superior a 60%, considerando todos os dias do ano (SUDENE, 2019).

O Semiarido brasileiro (Figura 3) ocupa uma area superior a 1,03 milhdes de kmz2.

Abrange uma populacdo de aproximadamente 26 milhdes de habitantes, distribuidos em 1.262
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municipios, cerca de 12% do territério nacional. O territdrio engloba parte dos estados de
Alagoas, Bahia Ceara, Rio Grande do Norte, Paraiba, Pernambuco, Piaui, Minas Gerais,
Sergipe e, recentemente, Maranhdo, incluido em sua ultima delimitacdo, aprovada pela
Resolugéo n° 115 de 23 de novembro de 2017 (BRASIL, 2019).

Figura 3 - Mapa de delimitacdo do Semiérido brasileiro

MAPA: DELIMITACAO DO SEMIARIDO BRASILEIRO
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Segundo Maciel e Pontes (2015), cerca de 29% da populacdo que reside em areas
semiéridas do planeta Terra localizam-se nos paises subdesenvolvidos, com altas taxas de
vulnerabilidade social, econémica e fragilidade ambiental devido principalmente as condi¢des
climaticas. Essas caracteristicas sdo condizentes com a realidade das populacdes residentes na
zona semiarida brasileira, que apresenta altas densidades demograficas comparada com outras
regides semiaridas do mundo, além da concentracdo de populagBes rurais pobres que
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desenvolvem em sua maioria atividades ligadas a subsisténcia, como a agricultura familiar e a
pecudria (MACIEL; PONTES, 2015).

Durante muitas décadas, por questdes socioecondmicas, a visao acerca desse territorio
foi divulgada pela midia de forma equivocada, como uma regido sem desenvolvimento, sem
agua, extrema pobreza e exclusdo social (MALVEZZI, 2007). O sertanejo de pés rachados e
animais mortos pela seca estdo no imaginario da populagdo brasileira até os dias atuais (Figura
4).

Figura 4 - Seca em Séo Sebastido de Laranjeiras/BA em 2012

Fonte: Dom Total — Site de nl'cias, 2012.

Diversas obras da literatura, muasica e pintura retrataram esse pensamento. O escritor
Graciliano Ramos em sua obra “Vidas Secas”, por exemplo, narra a histéria de uma familia de
sertanejos que sonha com melhor qualidade de vida, mas na condicdo de sertanejos s&o
reprimidos e excluidos da sociedade de seu tempo (MALVEZZI, 2007).

O grande compositor e musico Luiz Gonzaga também retrata essa imagem em suas
composigdes, como exemplo da classica can¢do “Asa Branca”, que caracteriza a luta e
resisténcia do sertanejo contra a dureza da seca no Nordeste brasileiro, isto ¢, tendo de deixar
sua terra para encontrar melhores condic¢des de vida, carrega consigo o sonho de regressar.

Contudo a regido do SAB diferente do que é imaginado e divulgado, ou seja, ndo é um
territorio homogéneo, pelo contrario, ha uma heterogeneidade ambiental e cultural. As diversas
paisagens encontradas nessa regido compdem um mosaico de ambientes naturais, com alto grau
de fragilidade ambiental (AB’SABER, 1997).
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Em virtude disso, é necessario entender a complexidade da regido de maneira mais
abrangente, quanto aos aspectos fisicos como a geologia, relevo, solos, rede hidrografica, bioma
da Caatinga para que se possa fazer uma analise ampla da complexa interacdo ambiental, em
contraposicdo a imagem limitadora divulgada pela midia acerca do territorio.

Sobre os aspectos geoldgicos, ha um grande nimero de formacgdes com predominancia
de rochas cristalinas e de areas sedimentares, apresentando em pequena escala espacos onde ha
ocorréncia de material cristalino coberto por materiais arenosos ou arenoargilosos, que
configuram as mais diversas formas de relevo (CUNHA et al., 2010).

Para Silva (2000), o relevo no SAB apresenta topografias variaveis, modificando-se do
plano ao ondulado, com altitudes médias que variam de 400 a 500 metros. Ao mesmo tempo
em que ha lugares com altitudes superiores a 1.000 m, existem areas costeiras que apresentam
altitudes inferiores a 100 m. J& o Complexo cristalino, extensa area aplainada, varia de 300 a
500 m, e as Chapadas e Serras apresentam altitudes superiores a 900 m. A Bacia sedimentar do
Meio Norte, apresentam altitudes em torno de 900 m (GANEM, 2017)

Por sua vez, os solos encontrados no Semiarido estdo estritamente ligados as
condicdes climaticas, fisionomias vegetais, material de origem e relevo associados a grandes
regides de planicies e planaltos do interior do Brasil (AB’SABER, 2003).

Esses fatores condicionam a presenca de inUmeras classes de solos, compondo as
distintas feicdes morfoldgicas e inimeras paisagens (JOCOMINE, 1996). As principais classes
de solos encontradas no Semiarido sdo: latossolos, argilosos, luvissolos, planossolos, neossolos,
neossolos flivicos entre outros (CUNHA, et al. 2010).

Segundo Sampaio (2010), a alterabilidade dos solos da-se em virtude, principalmente,
do efeito diferencial da erosdo geoldgica que descobre camadas distintas até o marco de
exposicao das rochas. Como resultado, formam-se lajeddes, em diversas areas, e pavimentos
recobertos de rochas, pedras e pedregulhos. Para o autor, 0s solos que apresentam menos de 1
(um) metro de profundidade possuem retencdo de &gua insuficiente para os suprimentos das plantas
em algumas semanas, caso nao haja chuvas. Assim se inicia a fase de deficiéncia hidrica.

Entretanto, os solos mais profundos, conseguem reter a &gua por meses, 0 que possibilita
que as plantas com raizes mais profundas possam explorar e estocar agua por periodos mais
longos (SAMPAIO, 2010). Conforme Silvaetal. (2010), cerca de 70% do Semiarido esta situado
em embasamento cristalino e apresenta solos arenosos ou arenoargilosos e rasos. Essa agdo é
provocada pela disposicdo da rocha originéria proxima a superficie, impedindo a drenagem e
limitando as condi¢des adequadas para o0 armazenamento de aguas subterraneas.

Na sequéncia, a rede hidrografica € um dos principais problemas no SAB. A complexa
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questdo da escassez hidrica € um embate presente ha décadas na vida dos moradores desse
territorio (SANTOS et al., 2007). A rede hidrografica do Nordeste corresponde a 18% das
bacias brasileiras, sendo a terceira maior em extensdo, todavia marcada por importante
variabilidade espacial e temporal (SUDENE, 2019). Decorrente, a irregularidade pluviométrica
e o calor intenso movem as taxas de evapotranspiracao a trés vezes maiores que o volume de
chuva anual (CONTI, 2011). Nesse sentido, observa-se que ha redugdo de umidade no solo e
reservatorios, produzindo um balanco hidrico negativo (CONTI, 2011). Admite-se que as
caracteristicas referentes a escassez hidrica se dao pela presenca de rios intermitentes,
variabilidade das precipitacdes pluviométricas e secas recorrentes (SILVA et al., 2010).

A bacia hidrogréfica do S&o Francisco (Figura 5) abrange uma area de 639.219 km2,
cerca de 7,5% do territorio nacional e vazdo média de 2.850 m3/s (2% do total do pais). Abarca
parte do Distrito Federal e mais sete estados brasileiros, sendo eles: Bahia, Minas Gerais,
Pernambuco, Alagoas, Sergipe e Goids (ANA, 2015). O estado da Bahia é a unidade da
federacdo com maior representatividade, cerca de 307.794 kmz2, ou seja, 48,2 % da éarea total
dessa bacia (BRASIL, 2006). Essa rede hidrogréafica esta dividida nas regibes Alto do S&o
Francisco (235.635 kmz2), Médio Sdo Francisco (266.972 km?), Submédio Sdo Francisco
(110.446 km?) e Baixo Sé&o Francisco (25.523 km?), sendo alimentada por diversas sub-bacias,
mantida em sua maioria por rios intermitentes.

O Sé&o Francisco é o principal rio da bacia hidrografica do S&o Francisco, conhecido
carinhosamente por “Velho Chico” e “Rio da Integragdo Nacional” pelo povo sertanejo. Nasce
na Serra da Canastra, no norte do estado de Minas Gerais, decorrente do rio Sumbara, percorre
aproximadamente 2.830 km até desaguar no mar entre os estados de Alagoas e Sergipe, sendo 0
unico rio exclusivamente brasileiro (MALVEZZI, 2007).

O “Velho Chico” tem seu escoamento contrario a maioria dos rios brasileiros, que
normalmente percorrem o caminho no sentido Norte/Sul, ou seja, o rio Sdo Francisco é
“contrafluxo”, com escoamento na direcdo Sul-Norte nos estados da Bahia e Pernambuco, no
qual muda de direcdo para Leste entre a divisa dos estados de alagoas e Sergipe, no qual, mais
uma vez, muda sua rota até desaguar no oceano Atlantico, percorrendo mais de quinhentos
municipios de Minas Gerais a Sergipe (SILVA, 2017).
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Figura 5 — Localizagdo da Bacia Hidrografica do Rio Séo Francisco
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2.1.1 Bioma da Caatinga

A Caatinga é o bioma de maior representatividade no tropico Semiarido do Brasil
(GANEM, 2017). Seu nome € de origem Tupi-Guarani (“Mata Branca”) haja vista a aparéncia
da vegetacdo na estacdo seca em que as folhas das arvores caem e os troncos e arbustos ddo um
aspecto brilhoso a paisagem (Figura 6) e no periodo chuvoso a vegetagdo volta ao seu estado
de “vida” com a renovagédo das folhas (ALBUQUERQUE; BANDEIRA, 1995).

O bioma ocupa uma éarea de aproximadamente 844.453 km? e abarca grande parte da
regido Nordeste e o Norte de Minas Gerais (SILVA, 2006; FREITAS, 2008). Desde o periodo
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colonial, sua &rea de abrangéncia é historicamente marcada pela grande concentragéo de terras
paraa agricultura e pecuaria, atividades quase sempre responsaveis pela degradacdo ambiental,

acentuando também as disparidades socioecondmicas entre seus habitantes (FREITAS, 2008).

Figura 6 — Periodo seco na caatinga em 2017 (Esquerda) e periodo chuvoso em 2018 (Direita), em
Piancé/PB.

Fonte. Paulo Jefferson, 2017.

No periodo seco, por causa da variabilidade climatica e a irregularidade de chuvas,
muitas espécies presentes nesse bioma perdem suas folhas como forma de adaptacdo as
condicBes naturais (SUASSUNA, 2002). Por motivo das adaptacGes climaticas, a vegetacao
apresenta caracteristicas como raizes profundas, favorecendo a captacdo de agua no subsolo,
distribuicéo esparsa, com o intuito de ndo competir no mesmo nicho de agua, e, por sua vez, 0s
espinhos tém a funcdo de reduzir a evapotranspiragdo, em razao disso possuem capacidade de
resiliéncia no periodo de seca (GANEM, 2017). Muitas das espécies encontradas no bioma séo
xerofilas, caducifdlias, com troncos retorcidos e resilientes as areas aridas e semiaridas
(SUASSUNA, 2002; CONTI 2012).

A heterogeneidade paisagistica caracteristica desse dominio apresenta grande
diversidade floristica e faunistica, com muitas espécies endémicas. Ja foram catalogados mais
de 930 espécimes de vegetais, 510 aves e 148 mamiferos (RIBEIRO e WALTER, 2008). Dentre
algumas espécies vegetais ja conhecidas, podemos destacar a Carnatba (Copernicia prunifera),
Aroeira-vermelha (Schinus terebinthifolius Raddi), Barriguda (Ceiba glaziovii) e a Catingueira

(Caesalpinia pyramidalis) (Figura 7).
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Figura 7 — Plantas da Caatinga. Carnautba (A), Aroeira-vermelha (B), Barriguda (C) e Catingueira (D)

Fonte: Tacarijus, 2007.

Muitas espécies frutiferas ja estdo integradas aos habitos alimentares do sertanejo pelo
alto valor nutritivo, sabor excéntrico e ampla diversidade, sendo também uma alternativa de
fonte de renda, dado seu enorme valor no comércio regional, o que possibilita a ampliacdo para
mercados externos e a propria agroinddstria, como alternativa para o desenvolvimento
sustentavel e valorizacdo das riquezas naturais pertencentes ao Semiarido.

O umbuzeiro (Spondias tuberosa) é um desses exemplos (Figura 8). Durante o periodo
seco, a planta perde a folhagem e entra em um estado de dorméncia. No entanto, suas raizes
tuberosas sdo capazes de armazenar agua e nutrientes nesse periodo de déficit hidrico,
mantendo-se viva (ARAUJO et al., 2000; SANTOS, 1997).

Seu tempo de floragéo se da proximo ao periodo chuvoso e a frutificacdo ocorre durante
o periodo das chuvas, sendo em média 125 dias o periodo completo de floracéo e frutificacéo,
no caso do umbu (BARRETO e CASTRO, 2010). Segundo pesquisas da Embrapa Semiarido

(2015), a planta em fase adulta chega a produzir, em média, 15 mil frutos por ano, estimando-
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se que durante a safra possa chegar a alcancar 300 kg. O estado da Bahia, a saber, é 0 maior
responsavel nacionalmente pela produgdo do umbu, com 88% (CASTRO e RYBKA, 2015).

Figura 8 — Planta endémica da Caatinga, umbuzeiro
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Fonte: Embrapa Semiarido, 2015.

A exploragdo do umbu ocorre de forma extrativista, tornando-se uma segunda fonte de
renda para muitas familias no semiarido na época da safra, sendo comercializado nas feiras
livres dos vilarejos, cidades e pela agroindustria, e no processamento garante-se produtos como

polpa, doces, sorvetes e geleias (CASTRO e RYBKA, 2015), segundo as figuras 9 e 10.

Figuras 9 — Extrativismo do umbu Figura 10 — Produtos derivados do umbu
WK T R

Fonte: Jornal Nacional, 2017. Fonte: ASCOM/Jornal Grande Bahia, 2018.
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Desse modo, 0 umbu é mais um dos frutos nativos da Caatinga, que reforga o sentimento
de resisténcia do povo do sertdo frente as adversidades climaticas e socioeconémicas, ensinando
que € possivel conviver com o ambiente, independentemente de suas limitacGes, como ja dizia
Euclides da Cunha ser o umbuzeiro a “arvore sagrada do sertdo”.

Nesse contexto, a Caatinga demostra o grande potencial do ambiente semiérido e as
multiplas possibilidades de uso dos recursos vegetais de forma sustentavel pelas populagdes
locais para a produtividade agricola, fabricacdo de alimentos, industria farmacéutica, entre
outras (SANTOS, et al., 2012).

Contudo, embora seja o Unico bioma exclusivamente brasileiro, rico em biodiversidade,
a Caatinga sofre hd muito tempo com o processo de degradacdo ambiental em virtude do
desmatamento, do uso inadequado do solo, das queimadas e da erosdo, intensificando os
processos de desertificacdo (GANEM, 2017). Sendo um dos biomas menos estudados no pais,
dada a caréncia de pesquisas sobre a sua biodiversidade, cartografia e classificacdo das espécies
vegetais, por exemplo, expde 0 baixo investimento em pesquisas, projetos de preservacao e
conservacao dos recursos naturais (GANEM, 2017; LEAL et al., 2005).

2.1.2 O fendbmeno da seca

No Brasil, os primeiros registros de secas foram notificados no periodo de 1583 a 1590,
naregido Nordeste (VILLA, 2002). O padre jesuita Ferndo Cardim, em misséo, descreveu que ao
passar pela regido dos sertdes notou que cerca de quatro a cinco mil indios migraram para o
litoral devido a fome (CAMPQS, 2014). Posteriormente, em virtude da expansdo do territdrio,
motivado pela criacdo do gado nos sertdes e aumento da populacdo, novos registros de secas
ocorreram com maiores impactos sociais e econdmicos no periodo colonial (CAMPQOS, 2014)

Villa (2002) destaca que nos séculos XIX e XXI, as secas ocorridas no pais dizimaram
mais de 3 milhdes de pessoas, especialmente no Semiarido brasileiro. O autor também afirma
que as condigdes impostas pelo clima na regido e a consequente vulnerabilidade ambiental
agravou no decorrer das décadas o desenvolvimento socioecondémico do territorio,
intensificando os inimeros prejuizos causados pelo desastre da seca.

A saber, o fenbmeno natural da seca € recorrente em varias regides do planeta terra,
conquanto em lugares aridos e semiaridos a ocorréncia € mais acentuada (FREITAS, 2008).
Campos e Carvalho (1997) destacam que o0 conceito de seca é abrangente e esta relacionado a

Otica de quem observa. Os autores ainda afirmam que apesar da condigdo primaria do fenémeno
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estar inteiramente ligada a insuficiéncia ou irregularidade das precipitagdes, coexistem outros
fatores de causas e consequéncias. Segundo Silva (2007), as regiGes semidridas possuem
diversas caracteristicas intrinsecas do ponto de vista climéatico. Geralmente esses lugares
possuem um clima semiarido, com baixos indices de precipitagdes anuais e elevadas taxas de
evapotranspiracao.

Para Freitas (2008), o fendmeno da seca pode ser entendido como:

Um fendmeno natural que se diferencia nitidamente das demais catéstrofes
naturais. Uma diferenca bésica reside no fato de que, ao contrario de outras
ocorréncias naturais, como cheias, furacfes e terremotos, as quais iniciam e
terminam repentinamente, além de se restringirem, normalmente, a uma
pequena regido, o fendmeno das secas tem, quase sempre, um inicio lento,
uma longa duracgdo e espalha-se, na maioria das vezes, por uma extensa area
(FREITAS, 2008, p. 3).

Marengo (2016) define a seca como um fendmeno natural, que produz alteragdes do
regime hidrometeoroldgico que proporciona impactos ambientais, sociais e econémicos, como
a perda da producdo agricola, mortes de animais, falta de suprimentos alimentares para a
populacéo e restricbes ao acesso a agua.

Para Conti (2011), as secas advém da escassez da d&gua no ambiente, ou seja, a partir do
momento em que o0s indices de evaporacao e evapotranspiracdo sdo maiores que o volume de
precipitacdo essencial para a reposi¢ao necessaria ao equilibrio do ambiente. Campos e Studart
(2001) caracterizam os diferentes tipos de secas como: climética, hidroldgica, endéafica e
socioeconémica. A climatica refere-se a um periodo temporal, em que o déficit de chuvas é
superior a quantidade ambicionada. A hidroldgica é caracterizada pela caréncia hidrica nos rios
e reservatorios, dados ao suprimento das demandas de abastecimento estipuladas em uma
regido, podendo ocasionar-se por um dado periodo de insuficiéncia no escoamento superficial
e ma gestdo dos recursos hidricos.

A seca endafica, por sua vez, é compreendida pelo carecimento ou irregularidade das
precipitacdes, induzindo a falta de umidade no solo, com impacto negativo no desenvolvimento
das plantas. J& a seca socioeconémica, segundo Heim (2002), ocorre quando hé insuficiéncia
na disponibilidade hidrica, com interferéncias econémicas e sociais importantes no cotidiano
das populagoes.

Adicionalmente, existem paradmetros que distinguem as diferentes secas, como a
intensidade (atinente a escassez de precipitacdo), duracéo (periodo em que prossegue a condicéo
de seca) e extensdo (relacionado & area alcancada pelo déficit de chuvas) (PAREDES;
BARBOSA; GUEVARA, 2015).
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Outro aspecto a ser analisado quando se pesquisa o termo “seca” ¢ a caracterizagdo das
secas como desastre natural. Castro et al., (2003) conceitua desastre como o resultado de
eventos naturais ou antropicos, que trazem danos ao ecossistema ou areas de interesse humano.
Para o Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (INPE), os desastres naturais se classificam a
partir de eventos que podem atingir a area social, vistos melhor se dispostos em categorias
como: bioldgicos (epidemias e infestagdes por insetos ataques animais), geofisicos (terremotos,
vulcdes e movimentos de massa sem agua), climaticos (secas, temperaturas extremas e
incéndios), hidroldgicos (inundagcdes e movimento de agua com massa) e meteorologicos

(tempestades).
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3 POLITjCAS PUBLICAS NO SEMIARIDO BRASILEIRO: DO COMBATE A
CONVIVENCIA COM A SECA.

3.1 POLITICAS PUBLICAS DE COMBATE A SECA

Historicamente, o Semiarido € um espaco com grande concentracdo de terras nas
méos de latifundiarios, marcado pela ma distribuicdo dos recursos hidricos, gerando exclusao
social, degradacdo ambiental e agravamento da crise socioambiental e econdmica (SANTOS e
NUNES, 1988). Em virtude disso, diante do contexto socioecondmico das populagdes
residentes e das dificuldades ao acesso a agua, por muito tempo, o Semiarido foi palco de
politicas voltadas ao combate a seca (SOUSA, 2016).

No periodo entre 1777 e 1778, é registrada uma das maiores secas na era colonial,
conhecida como a “seca dos trés setes”, a qual dizimou sete oitavos dos rebanhos bovinos do
Ceara (CAMPOS, 2014). Entretanto, conforme os documentos do periodo, ndo houve interesse
pela Corte Portuguesa para criagdo de politicas de seca, visto que afirmavam que os impactos
causados a esse espaco advinham da desocupacéo dos habitantes (CAMPQOS, 2014).

Segundo Campos (2014), é somente apds a seca de 1877-1879 que o Império
brasileiro passa a enxergar o fenébmeno como um problema a ser combatido, e nessa mesma
conjuntura sao definidas e articuladas as primeiras estratégias politicas para minimizar os seus
impactos (GUERRA, 1981). Entendia-se, entdo, a necessidade de se criar uma Comisséo
Imperial com a incumbéncia de apresentar propostas para a reducdo dos efeitos ocasionados
pela seca, a exemplo da criacdo de estradas de ferro, construcdo de um canal ligando o rio Séo
Francisco ao rio Jaguaribe, construcdo de acudes além de outras (GUERRA, 1981).

Para tanto, se é no periodo imperial que nasce a visao acerca do combate a seca, é no
periodo republicano que uma visdo nova passa a ser institucionalizada por meio da criacao de
orgéos federais, como a fundacéo da Inspetoria de Obras Contra as Secas (IOCS) em 19009,
renomeada em 1919 para Inspetoria Federal de Obras Contra as Secas (IFOCS); e o
Departamento Nacional de Obras Contra as Secas (DNOCS), os quais tinham o objetivo de
desenvolver propostas para o problema, voltando-se a construcdo de obras para o
armazenamento de 4gua por meio de acudes, pocos e estradas (SOUSA, 2016).

No entanto, essas obras em sua maioria ndo beneficiavam a populacdo mais vulneravel
a seca, mas apadrinhavam os grandes latifundiarios, coronéis e elite local, visto que as obras

eram feitas dentro de suas terras, beneficiando os detentores do poder local e regional.
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Durante a seca de 1915-1932, adentrando a Era Vargas, que 0s governantes passam a
tomar medidas mais severas relacionadas a politica de combate aos “problemas das secas”,
como a implantacdo de campos de concentracdo para os retirantes que fugiam da seca para
sobreviverem as péssimas condi¢des sociais impostas pela seca, exemplificados nos cinco
campos de concentracdo formados no estado do Ceara (Figura 11), proximos as vias de acesso
a capital, entre os quais 0 maior campo de concentra¢do chegou a abrigar cerca de 60 mil
pessoas na regido de Crato (NEVES, 2001).

Figura 11 — Mapa de localizagcdo do Campos de Concentracdo no Ceara em 1932
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Fonte: Open Brasil [2015].

Em 1930, aautora Rachel de Queiroz publica o seu primeiro livro intitulado “O Quinze”,
cuja historia narra a vida de uma professora que embora resida em Fortaleza (CE) passa as férias
escolares na fazenda da familia no interior. A autora retrata a convivéncia da professora com
parentes e trabalhadores da fazenda, revelando um pouco da histéria da seca de 1915 na qual
muitos sertanejos acabaram perdendo seus empregos e obrigados a sairem de seus locais de
trabalho e moradia por motivo da fome, da auséncia de recursos financeiros e ajuda do governo.
Devido as dificuldades, perdas e frustagdes relacionadas ao sonho de terem melhores
oportunidades na cidade de Fortaleza, contudo, muitos acabaram no Alagadi¢o (centro de
concentragéo criado pelo governo), sem quaisquer condi¢des para abrigarem os “flagelados da
seca”.

A obra de Rachel de Queiroz retrata explicitamente a realidade de centenas de retirantes

e as politicas adotadas pelos governantes relativas a seca, deixando claramente explicito o
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tratamento excludente as popula¢fes mais vulneraveis a este fenémeno natural.

Conforme os apontamentos de Neves (2001), as populacdes afetadas pelo fenémeno da
seca no Ceara eram induzidas a entrar nos centros construidos pelo governo e a permanecer em
todo o periodo considerado de seca, sendo submetidos as regras impostas pelas autoridades com
relacdo a questdo de moradia, trabalhos e nas préprias relagdes sociais (Figuras 12 e 13). O
autor ainda afirma que tais medidas eram tomadas com o objetivo de ndo criarem “influéncia
tumultuéria” na capital Fortaleza, impedindo a mobilidade urbana e politica dos reclusos, frente

aos interesses das classes dominantes oligarquicas.

Figura 12 — Vitimas da seca. Corpos de retirantes ao lado da linha férrea a caminho de Fortaleza/CE
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Fonte: Autor desconhecido [19307]

Figura 13 — Retirantes no Centro de Concentragdo em Cairus/CE

Fonte: Kénia Rios [19307].

A seca de 1958 foi uma das mais severas no Nordeste. E nesse cenario que ocorre o
Seminario para o Desenvolvimento Econdmico do Nordeste, em Pernambuco, em 1959, em que
cientistas, pesquisadores, empresarios e politicos discutiram sobre o problema do

desenvolvimento regional do Nordeste. Nessa perspectiva € instituida no governo de Juscelino
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Kubitschek a Superintendéncia de Desenvolvimento do Nordeste (SUDENE) sob a inspiracéo
de Celso Furtado (NEVES, 2001).

A Sudene tinha por objetivo trazer solugdes aos dilemas das secas e desenvolver a regido
nordestina, em especial o Semiarido, por meios da industrializacao e a superacao dos problemas
socioecondémicos ligados a agricultura, causados pelos impactos das severas secas e pelo uso
inapropriado das terras para culturas ndo adaptadas ao clima, pela colonizacdo de terras
despovoadas para melhor aproveitamento dos recursos hidricos e uma reorganizacgéo fundiaria
no Semiarido e na Zona da Mata nordestina (MALVEZZI, 2007).

Malvezzi (2007) ainda destaca a criacdo da Companhia Hidroelétrica do S&o Francisco
(CHESF), em 1945, com o intuito de aproveitar as aguas do SaoFrancisco para a geragdo de
energia, responsavel pela construcdo de quatorze hidroelétricas e uma termoelétrica. Contudo,
0 autor afirma que impactos ambientais foram causados por esta grande obra, como a construgao
de diversas barragens em grandes proporcdes, obrigando cerca de 70 mil pessoas a se transferir,
devido a inundagdo de quatro cidades, trazendo inimeros transtornos para as populagdes
envolvidas e ao meio ambiente.

Para Passador e Passador (2010), as politicas publicas direcionadas ao Semiarido
brasileiro eram articuladas para alimentar o paradigma de combate a seca, como se este fenémeno
fosse possivel de combater. Dessa maneira, anulava-se a possibilidade de convivéncia com o
fendmeno.

Para Neves (2001), a seca deve ser compreendida ndo s6 por um fenbmeno natural, mas

também como fendémeno social.

Mais que uma irregularidade pluviométrica, a seca pdde ser percebida, a
partir de entdo, como fendmeno social inserido nas redes de relacionamentos
politicos e socioecondmicos, em que as condi¢des de pobreza de uma parcela
significativa da populacdo que habita o Semiarido so gravemente acentuadas
em momentos de crise (NEVES, 2001, p.108).

Lynn (1980) define politicas publicas como um conjunto especifico de acbes do governo
que irdo produzir efeitos especificos. Para Heidmann (2006), as politicas publicas podem ser
compreendidas como agdes praticas, diretrizes constituidas por lei para resolucéo de problemas
em uma sociedade. Desse modo, faz-se necessario entendermos as principais politicas inseridas
nas acOes de combate a seca.

Conforme Silva (2003), as ac6es que foram desenvolvidas pelos varios governos ao longo
das décadas no Semiarido brasileiro constituiram-se nas seguintes caracteristicas: a) agdes

emergencialistas, como a construcdo de agudes, pocos, estradas fragmentadas e descontinuas
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dos programas elaborados em ocasifes de calamidade publicas; b) obras emergenciais que
nutrem a “industria da seca”, e ¢) solu¢ao hidraulica, com a constru¢do de obras hidricas, quase
sempre favorecendo empreiteiras e os grandes latifundiarios que ddo continuidade ao estado de
vulnerabilidade social e decorrente do discurso politico de subdesenvolvimento como
consequéncia diretas das secas.

Desse modo, percebe-se que a maioria das a¢des elaboradas nessas décadas baseou-se no
combate as secas, buscando sempre programas emergenciais para minimizar os problemas
sociais no SAB.

Entretanto, ha o fomento da “indéstria da seca” em que os grandes investimentos,
subsidios, incentivos fiscais, créditos e obras sdo responsaveis pelo aumento da miséria e
disparidades sociais, em virtude de privilégios das oligarquias nordestinas e dos grandes
proprietarios de terras que eram beneficiados pelas intervengdes governamentais de combate a
seca, enquanto a populacdo mais necessitada era esquecida e obrigada a largarem suas terras e
irem em busca de melhores condigdes de vida em outros estados (SOUSA, 2016; SILVA, 2003).

Segundo Silva (2006), a partir da década de 1960, ha um novo olhar para o Semiarido
brasileiro em virtude da implantacdo de polos agroindustriais ligados a fruticultura para fins
comerciais de exportacdo. Dessa maneira, ha investimentos para a expansdo agroindustrial a
partir da irrigacdo, dando asas ao sonho ao desenvolvimento regional. Contudo, apenas uma
pequena parcela do Semiérido é beneficiada economicamente, enquanto grande parte

permaneceu estagnada.

3.2 POLITICAS PUBLICAS PARA A CONVIVENCIA NO SEMIARIDO BRASILEIRO

As primeiras politicas publicas empregadas no Semiérido brasileiro referem-se ao
combate a seca. Em sua grande maioria as a¢cdes impostas pelos governos ndo atendem as
necessidades basicas dos habitantes e acentuam as disparidades regionais e sociais ho SAB.
Assim, a partir de 1980, sobretudo, ha um grande incdmodo por parte da sociedade civil,
agricultores e movimentos sociais pela falta de direitos e assisténcia diante dos problemas
enfrentados no dia a dia pelas comunidades sertanejas ocasionados pela seca. E nessa
perspectivava que organizacgdes ligadas a igreja, impulsionadas pela redemocratizacao do pais,
comegam a questionar as injusticas frentes as acdes politicas de acesso a agua e mobilizam-se
em busca de melhores condicdes de vida (SILVA, 2007), assim como a concretizacdo de ideias

e estratégias para ao convivio com as questdes ligadas ao fenébmeno, centradas na convivéncia
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e ndo ao combate (MALVEZZI, 2007).

Para Conti e Pontel (2013), o paradigma da convivéncia possibilita um novo olhar para
as complexidades regionais, partindo do pressuposto do resgate e construcdo das relagdes entre
a sociedade e natureza. Essa nova percepgdo suprime “as culpas” designadas as condig¢des
ambientais, permitindo ter uma nova visdo acerca do Semiarido baseada nas suas limitacoes e
potencialidades caracteristicas ao ambiente, proporcionando mudangas préticas na qualidade de
vida da sociedade sertaneja.

Desse modo, percebe-se que a organizacdo dos diversos atores sociais em movimentos
em defesa da preservagdo e convivéncia com o Semiarido ganha notoriedade a partir de 1990
com as lutas frente ao Estado brasileiro para a criagdo de propostas estratégicas e viaveis por
meio de acBes proativas que valorizem a conservacdo do patriménio da Caatinga a partir de
suas potencialidades de forma sustentavel (CONTI, 2013).

Ainda conforme Conti (2013)

A convivéncia com o Semiarido requer a compreensdo do clima e a consequente
adaptacdo a ele. Nao se trata de acabar com a seca, mas de criar mecanismos e
condicBes para adaptar-se de forma inteligente & natureza e a suas condicionalidades
climaticas, numa relacdo de respeito com os diferentes ecossistemas presentes na
regido (CONTI, 2013, p. 20).

Nota-se que é impossivel acabar com a seca, mas 0 modo como a sociedade se porta
frente ao fenémeno traz consequéncias diretas. Segundo as ideias de Silva (2006), ha cinco
imprescindiveis fundamentos acerca da convivéncia. O primeiro refere-se a convivéncia com a
natureza por meio do manejo e uso sustentavel dos recursos naturais de forma consciente ao
equilibrio ambiental. O segundo trata-se dos principios econdmicos da convivéncia por meio
de atividades que gerem o desenvolvimento sustentavel, ou seja, fomentar producdes
econdmicas que valorizem as potencialidades naturais de forma apropriada em meio as
limitacdes impostas pelo proprio ambiente.

O terceiro sentido diz respeito a convivéncia por meio das relagdes sociais, garantindo
as necessidades primordiais de bem-estar e melhores condic¢des de vida entre as populagdes e
reducdo das disparidades sociais. O quarto fator aborda o respeito a cultura da convivéncia,
frente aos saberes populares sobre o meio em que estdo inseridos, seus conhecimentos locais,
fragilidades e potencialidades na perspectiva da reafirmacdo e construcdo identitaria com o
lugar de pertencimento.

O ultimo aspecto, que fortalece o sentido de convivéncia, € no ambito da esfera politica.
Conclui-se, portanto, que a convivéncia se configura como uma proposta de viés politico por

intermédio da mobilizagdo dos diversos atores sociais e do Estado brasileiro para a criagdo de
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politicas publicas adequadas ao desenvolvimento do Semiarido brasileiro de forma equilibrada
as condigdes socioambientais (SILVA, 2006).

Corroborando esses principios, Baptista e Campos (2014) ressaltam que um dos
fundamentos da convivéncia e do desenvolvimento sustentavel no SAB se da pelo protagonismo
das populacdes a producgdo de conhecimento e ndo somente a capacidade de serem receptores
de informagdes impostas como verdade sem a valorizacdo dos saberes adquiridos ao longo dos
tempos por seus habitantes.

Para Maciel e Pontes (2015), € valido identificarmos as ideias-chave dos paradigmas de
combate a seca e convivéncia com o Semiarido, conforme apresentado no Quadro 1, que faz a

comparacao entre os fundamentos das politicas de combate a seca e de convivéncia com a seca.

Quadro 1 - Comparacdo entre as ideias-chave dos paradigmas de combate & seca e convivéncia com o
Semiérido

Combate a seca Convivéncia com a seca

Meio ambiente caracterizado por seca inevitavel e | Meio ambiente como inspiragéo; a sociedade pode
sociedade marcada pelo fatalismo. incrementar a coexisténcia.

Agricultura dependente de chuvas ou grande obras | Praticas produtivas adaptadas aos recursos naturais.
hidricas favorecendo o agronegdcio. Manejo sustentavel de ecossistemas com énfase em
tecnologias sociais.

Participacéo politica marcada por clientelismo e Participacéo politica ativa minimiza interferéncias
assistencialismo; politicas sociais compensatérias e| externas, fortalecendo a identidade e os papéis sociais

emergenciais. de individuos e entidades envolvidas.

Politicas burocréaticas e medidas técnicas, Gestéo coletiva do conhecimento e cooperagdo, onde
planejamento autoritario. os técnicos sdo apenas mediadores

Horizonte: melhoria de vida pela emigragéo em Horizonte: permanéncia no Semiarido, com

busca de emprego e renda. perspectivas de ampliar a seguranga hidrica,

alimentar e renda.

Fonte: Galindo, 2008 (adaptacdo de Maciel e Pontes, 2015).

Baseado nesses fundamentos, a partir da percepc¢do de convivéncia, a regido semiarida
passa a ser compreendida por suas potencialidades ambientais, socioeconémicas e culturais em
gue 0 Seu povo e 0s atores sociais participem ativamente dos processos que produzam sua
autonomia e empoderamento diante das politicas de combate a seca e desvalorizacao territorial,
empregadas ao longo dos séculos (CONTI, 2013). Conclui-se, entdo, que o conceito de
convivéncia € antagbnico ao conceitode combate a seca, pois sua formulacdo é fundamentada
na mobilizacdo social para a criagdo de politicas publicas estruturais e eficazes para a
convivéncia com o ambiente natural.

A transicdo paradigmatica baseada no senso de convivéncia e a possibilidade de

melhores condicOes de vida na regido semiarida brasileira demandam um conjunto de fatores
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socioecondmicos, culturais e politicos que corroborem a disseminacao da equidade e respeito a
dignidade humana (CONTI e PONTEL, 2013).

Ainda conforme os autores, haveriam praticas agricolas sustentaveis, que respeitam a
dindmica ambiental do bioma da Caatinga, capazes de garantir a seguranca alimentar e
nutricional e o suprimento de bens e servicos que atendam as necessidades dos que ali habitam.
Isso seria possivel por meio de politicas e a¢Bes que democratizassem 0 acesso a gua de
qualidade e em quantidade satisfatéria ao atendimento das demandas locais de consumo e de
producdo, 0 acesso a terra, o0 incentivo a uma educacdo contextualizada que permita a
construcdo do conhecimento de forma coletiva frente a realidade do local (CONTI e PONTEL,
2013; SILVA, 2006).

Assim, o paradigma de convivéncia com o Semiarido requer de esforcos nas diversas
esferas da sociedade para que se possa viver de forma digna e humana frente aos problemas
enfrentados pela populagdo local. Para isso, € necessario investir em politicas publicas que
busquem a transformacdo da realidade social por intermédio de estratégias sustentaveis de
adaptacdo as condicdes do clima e o rompimento das oligarquias que visam a manutencéao de
politicas frente ao combate a seca, a fim de usufruir dos investimentos governamentais que

mantém a inddstria da seca, 0 monopolio das terras e dos recursos hidricos (ALVES, 2013).

3.2.1 Criacdo da Articulacdo Semiéarido Brasileiro (ASA)

O contexto do paradigma de convivéncia com a seca, em meados da década de 1990,
estimulou mobilizacdes de diversos atores sociais, como agricultores, sindicatos, organizacoes
ndo governamentais, movimentos sociais, ambientais e instituicdes religiosas junto ao Governo
Federal incitando-o a acdes de planejamento estratégicos relacionadas ao desenvolvimento
social, econémico e sustentavel do Semiarido brasileiro. Essas mobiliza¢fes estavam pautadas
na construcdo de uma politica social de convivéncia em que governo e sociedade pudessem
construir juntos, ao contrario das politicas empregadas no desenvolvimento regional de forma
centralizada e para poucos.

E nesse contexto de lutas pelo direito ao acesso a agua, terra, seguranca alimentar, ao
uso adequado dos recursos naturais e a descentralizacdo do poder oligarquico sobre o povo
sertanejo que, em 1999, no decorrer da realizacdo da 111 Conferéncia das Partes da Convencéo
das NacOes Unidas em Combate a Desertificacdo (COP I11l), ocorreu o Forum Paralelo da
Sociedade Civil, na capital pernambucana do Recife (DUTRA, 2017).
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A realizacdo do Forum Paralelo da Sociedade Civil naquele ano teve por principio
promover um espago de discussdo participativa entre os diversos atores sociais para a
formulacdo de propostas que pudessem transformar a realidade local por meio de acdes
conjuntas, pautadas nos ideais de convivéncia com a regido semiarida a partir do protagonismo
social das populagOes residentes para que houvesse desenvolvimento regional de forma
sustentavel frente aos problemas socioambientais presentes no territério (ALVES, 2013;
DUTRA, 2017).

Durante a realizagdo do férum, quase 700 organizacGes da sociedade civil debateram a
necessidade de criacdo de uma rede permanente de articulacdo de carater participativo na
construcdo e formulacdo de propostas para o SAB. Entdo, cria-se a Articulacdo Semiarido
Brasileiro (ASA) com carater promotor do desenvolvimento regional no Semiarido baseado nos
fundamentos de convivéncia (SILVEIRA e CORDEIRO, 2010).

Em paralelo, € lancada a Declaracdo do Semiarido, documento importante na promogao
de novas politicas baseada nas propostas de: a) conviver com a seca, b) orientar os investimentos
no sentido da sustentabilidade, ¢) empoderar a sociedade civil, d) inclusdo de mulheres e jovens
nos processos dedesenvolvimento, €) preservacao e conservacao dos recursos naturais, e f)
firmar parcerias para o financiamento para as propostas de convivéncia (ASSIS, 2010).

A Articulacdo Semiarido Brasileiro, com sede em Recife (PE), é composta por uma rede
de mais de trés mil organizac6es da sociedade civil de diversos segmentos, com representacoes
em todos os estados que compbe o Semiarido. A missdo da ASA segue 0s principios de
fortalecimento das populacdes por meio da construcdo de processos participativos para a
convivéncia com o Semiéarido, pautada no desenvolvimento sustentavel e fundamentados nos
valores culturais e de justica social (SCHOROEDER et al., 2013).

A ASA é uma entidade politica responsavel pelo proprio gerenciamento dos recursos
destinados aos seus programas. Foi legalmente criada em 2002 por meio da Associacdo
Programa Um Milh&o de Cisternas (AP1MC), sendo “pessoa juridica de direito privado, sem
fins lucrativos de carater beneficente, educacional, ambiental e filantrépico, sendo qualificada
como Organizacdo da Sociedade Civil de Interesse Publico (OSCIP), junto ao ministério da
Fazenda” (DUTRA, 2017, p.42).

Por ser uma entidade politica, um dos principais eventos de participacdo das
organizagOes pertencentes a ASA se da nos espacos dos Encontros Nacionais da articulacédo
(ENCONASA), dos quais participam os delegados eleitos dos estados que compdem a rede e
0s parceiros que apoiam seus programas. Nesses encontros sao discutidas as principais politicas

organizacionais da rede, assim como a elaboracdo de politicas e acbes pautadas no
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desenvolvimento da convivéncia no territério do Semiarido (DUTRA, 2017).

O primeiro ENCONASA ocorreu no ano de 2000, na cidade de Iguarussu (PE), no qual
foram discutidos os principais problemas referentes ao acesso a agua no SAB. As acOes
deliberadas pela ASA resultaram na criacdo e desenvolvimento de estratégias sistémicas que
garantissem 0 acesso a agua pela populagdo (ASA, 2019). Uma das principais aces nesse
encontro se deu pela deliberacdo da criacdo do grupo de trabalho (GT) Cisternas responsavel pela
elaboracdo do Programa Um Milhdo de Cisternas (P1MC) junto a coordenacdo provisoéria da
ASA (ASA, 2019).

As dimensdes de atuacdo da ASA sdo fundamentalmente o intercAmbio de
conhecimentos e experiéncias e a representatividade em espacos de debates politicos
(SCHROEDER, et al. 2013). Ainda conforme esses autores, o intercAmbio refere-se aos
conhecimentos tradicionais passados por geracdes e presente no dia a dia das pessoas a respeito
da regido, trazendo autonomia, protagonismo social e sentimento de pertencimento ao local
onde residem, passando a ocupar espacos de influéncia nos diversos meios de comunicacao e
em decisdes politicas.

De acordo com Silveira e Cordeiro (2010), a ASA centraliza suas a¢des de convivéncia
com a seca e com o Semiarido brasileiro a partir do direito ao acesso a agua e a terra,
contrapondo-se ao monopélio politico, econdmico e privatizador dos recursos naturais. Atua
também na implantacdo de programas que visam consolidar os direitos ja adquiridos, mas nao
efetivados para o povo sertanejo, (SANTANA; ARSKY; SOAREZ, 2011). As a¢Oes da ASA,
finalmente, ocorrem por meio dos Programa Um Milh&o de Cisternas (P1MC), Programa Uma
Terra Duas Aguas (P1+2), Programa Cisternas nas Escolas e Programa Sementes do Semiérido,

sendo cada um deles detalhados a seguir.

3.2.2 Programa Um Milhdo de Cisternas (P1MC)

O Programa Um Milh&o de Cisternas (P1MC) foi elaborado pela ASA em 1999, mas sé
passou a funcionar em 2001, haja vista a parceria do Governo Federal com a Agéncia Nacional
da Aguas (ANA). Todavia, oficializa-se em 2003, quando ¢ integrado as acdes do Ministério do
Desenvolvimento Social e Combate 8 Fome (MDS).

O alvo primordial do PIMC é a construcdo de um milhdo de cisternas para o consumo
humano com capacidade para o armazenamento de 16 mil litros de agua da chuva nas

comunidades rurais do Semiarido brasileiro. Entre os objetivos principais do PIMC, vale
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ressaltar a garantia e 0 acesso a agua de qualidade para o consumo humano e a garantia
alimentar e nutricional necessaria as condi¢fes basicas de sobrevivéncia.

Para selecdo prioritaria das familias a serem beneficiadas, a ASA segue 0s seguintes
critérios: a) mulheres chefes de familia, b) familias de baixa renda, c) familias com criancgas de 0
a 6 anos, d) familias que possuem criancas e adolescente que frequentem a escola, e) adultos
com idade igual ou superior a 65 anos, e f) portadores de necessidades especiais. Destaca-se
que nesse programa as familias selecionadas sdo baixa renda e inscritas no Cadastro Unico
(CadUnico).

O CadUNICO é um sistema coordenado pelo Ministério do Desenvolvimento Social
(MDS) que cadastra e identifica familias de baixa renda do pais, dando a possibilidade das
mesmas terem acesso aos programas sociais do governo, conforme os critérios de selecao de
cada programa (BRASIL, 2019).

Malvezzi (2007) destaca que a implantacdo da cisterna € feita com a participacéo ativa
da comunidade em todo o processo de implantagéo, reafirmando os ideais de convivéncia e
intercdmbio de conhecimento entre 0s sujeitos envolvidos na construcdo dessa tecnologia
social.

Apobs o processo de selecdo, as familias beneficiadas sdo integradas a um curso de
gerenciamento de recursos hidricos que tem por objetivo a formacéo dos diversos atores sociais
envolvidos no programa para construcao coletiva, reflexiva e participativa a respeito do acesso
a agua e das possibilidades de convivéncia no Semiarido (ASA, 2019).

No curso sdo abordados assuntos referentes ao Semiarido, como a importancia da
captacdo e manejo da &gua da chuva pelas cisternas e os cuidados essenciais para sua
manutencdo; participacdo do Estado e sociedade civil na implantacdo dos modelos de
desenvolvimento ao longo da histéria e a formulacdo de politicas publicas para a regido;
caracteristicas referentes ao Semiarido nos aspectos do clima, vegetacdo, solo, hidrografia para
reflexGes sobre as limitagdes e potencialidades do ambiente frente as préaticas de convivéncia
com aregido (DUTRA, 2017; ASA, 2019).

Conforme os apontamentos de Santana, Arsky e Soares (2011), outra importante etapa
do programa se d& no ambito capacitacdo dos pedreiros responsaveis pela construcdo das
cisternas. Em geral, séo os préprios moradores das comunidades beneficiadas que passam por
treinamento tedrico e pratico para serem aptos a trabalharem na construgdo dessas tecnologias
sociais. Desde o inicio da implantacdo do PLMC, mais de 14 mil pedreiros j& foram treinados,
possibilitando a esses atores uma nova profissao.

Pontes e Machado (2009) descrevem as caracteristicas principais das cisternas
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implementadas pelo PAMC na regido semiérida como um reservatorio, um tanque, abaixo do
nivel do solo, onde se conservam as &guas de chuva. J& a cisterna de placas, especificamente, é
uma construcdo de baixo custo que utiliza técnicas simples, de forma cilindrica, coberta e
semienterrada. Seu funcionamento prevé a captacdo de agua da chuva, aproveitando o telhado
da casa, que escoa através de calhas até o reservatdrio ou tanque. A capacidade é de 16 mil
litros. De acordo com a FEBRABRAN, que apoia 0 PIMC, o valor médio estimado de cada
cisterna na de R$ 1.500,00 a R$2.000 reais (PONTES e MACHADO, 2009, p. 20).

Conforme a ASA (2019), as cisternas de placas pré-moldadas sdo tecnologias de baixo
custo, capazes de armazenar 16 mil litros de agua por até 8 meses, garantindo o abastecimento
de uma familia de até 6 pessoas. Cada familia beneficiada recebe a instalacdo da bomba manual
para retirada da agua, placa de identificacdo e os instrumentos para sua manutencdo. Na Figura

14, é possivel observar a cisterna construida préximo a casa da familia beneficiada.

Figura 14 — Familia beneficiada pela instalacdo da cisterna (P1MC)

Fonte: ASA, 2015.

Desde a implantacdo do P1LMC, conforme os dados disponibilizados pela ASA, até
marco de 2019, cerca de 620 mil familias foram beneficiadas com a construcdo das cisternas,
sendo mais de 2.507.000 pessoas favorecidas diretamente com essa tecnologia social, ou seja,
mais de 60 % da meta estipulada (ASA, 2019).

3.2.3 Programa Uma Terra e Duas aguas (P1+2)

A grande quantidade de agua mobilizada para o abastecimento do agronegdcio é um dos

grandes geradores de conflitos, pois a agua que deveria guarnecer as atividades cotidianas e
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essenciais dos milhdes de pessoas e da agricultura familiar serve aos “grandes latifundiarios,
marcando a ma distribuicdo dos recursos hidricos, o que gera exclusdo social, degradacéao
ambiental e agravamento da crise socioambiental e econdmica” (SILVA, 2006; MALVEZZI,
2007; CONTI, 2012).

Foi nesse contexto das demandas de consumo para o cultivo de alimentos pelos
agricultores e criagdo de animais que em 2007 a Articulagdo Semiarido Brasileiro ampliou a sua
area de atuacao do PIMC com a criagdo do “Programa Uma Terra e Duas 4guas”. No escopo
desse programa, novas tecnologias sdo empregadas no Semiarido por meio da sigla P1+ 2, em
que o numeral “1” refere-se a Terra ¢ o “2” a duas aguas (ALVES, 2013).

Segundo Malvezzi (2007), o Programa P1+2 foi fruto da inspiracdo de acOes
governamentais chinesas referentes a sua regido semiarida. O governo chinés formulou o
projeto que disponibilizava 0,6 hectare de terra para as familias camponesas mais um
reservatorio para armazenamento de agua da chuva para consumo humano, outro reservatorio
térreo para a captacao de agua para a producao agricola e uma éarea de captacéo de dgua para o
armazenamento da agua para producdo (MALVEZZI, 2007).

Os objetivos do programa P1+2 concernem em fomentar a soberania alimentar e
nutricional dos pequenos agricultores e a proporcionar melhores oportunidades de emprego e
renda para 0s mesmos (ASA, 2019). Os critérios de selecdo pelo programa assemelham-se aos
empregados no PIMC, acrescentando-se apenas os de renda per capita familiar de até meio
salario-minimo; ser beneficiario do PALMC; ser beneficiada ou vir a ser com prioridade no caso
de extrema pobreza (ASA, 2019). A ASA ressalta parametros relacionados ao cultivo de
alimentos e a forma de manejo adotado pelos pré-selecionados e a padrdes técnicos associados
as caracteristicas ambientais do terreno e o tamanho da area de implantagcéo proximo as culturas
agricolas. A capacitacdo das familias beneficiadas ocorre antes da construcdo da tecnologia
social em que se aplicam ao Gerenciamento da Agua para Producéo de Alimentos (GAPA) e
Sistema Simplificado de Manejo da Agua (SSMA) (ASA, 2019).

O Programa P1+2 trabalha com a implementacéo de 7 (sete) tecnologias sociais hidricas
gue possibilitam minimizar os problemas relacionados aos baixos indices de pluviosidade e a
ma distribuicdo dos recursos hidricos. As tecnologias sociais hidricas empregadas pela ASA no
P1+2 referem-se a Cisterna calcaddo (capacidade de armazenamento de 52 mil litros de agua);
barragem subterrénea, tanque de pedra ou caldeirdo, bomba d’agua popular, barreiro- trincheira,
barraginha e cisternas de enxurrada (52 mil/l) (MENDES JUNIOR e OLIVEIRA, 2016). O

Quadro 2 apresenta as tecnologias sociais implementadas pela Asa e suas descri¢oes:
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Quadro 2 - Tecnologias sociais para captacdo de agua pelo programa P1+2

Tecnologia social Descricao

) ) Infraestrutura com capacidade para armazenar 52 mil litros de agua captada
Cisterna calcadao por meio de um calgad&o de cimento de 200m? construido sobre o solo.

Infraestrutura que retém a agua do escorrimento superficial e de pequenos

riachos, armazenando-a no subsolo.

Tanque de pedra ou Escavacdo em macigos rochosos e lajedos, formando fendas largas, barrocas
caldeirdo ou buracos naturais, que configuram areas de captacdo de agua da chuva.

Extrai 4gua subterranea de pogos artesianos desativados. E um equipamento

manual que possui uma roda volante.

Barreiro revestido por lona plastica, construido em terrenos planos e

profundos. Para evitar a perda da dgua pela evaporacdo, o barreiro é coberto

com telhas de fibrocimento. As unidades mais comuns tem capacidade de

aproximadamente 132 mil litros.

Acude pequeno construido em terrenos desgastados pela erosdo. Possui

forma de semicirculo com aproximadamente 16 m de diametro.

Cisterna de placas com capacidade de armazenamento de 52 mil litros,

construida dentro da terra, ficando somente a cobertura acima da superficie.

Quando chove, a agua escorre pela terra, mas antes de cair na cisterna passa

por caixas decantadoras, dispostas em sequéncia.

Barragem subterrénea

Bomba d’agua popular

Barreiro-trincheira

Barraginha

Cisternas de enxurrada

Fonte: Asa, 2019.

As Figuras de 15 a 21 exemplificam cada tecnologia social construida pela ASA no

territdrio de Semiarido brasileiro.

Figura 15 — Cisterna calgcaddo Figura 16 — Barragem subterranea

Fonte: Ascom/Seagri, 2016. Fonte: Luciana Rios, 20177?.

Figura 17 — Tanque de pedra ou caldeirdo

Fote: ASA, 2015.
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Figura 18 — Bomba d’agua popular Figura 19 — Barreiro-trincheira

Fonte: IRRPA, 2013 Fonte: SEAPAC, 2013

Figura 20 — Barraginha utilizado pela ASA Figura 21 — Cisternas de enxurrada

> s e X e

Fonte: Projeto Barraginhas/BA, 2017 Fonte: Caritas Diocesana-Pesqueira, 2018.

Atualmente mais de 106 mil familias j& foram beneficiadas pelo programa com a
instalacdo dessas tecnologias sociais empregadas e cerca de 430 mil pessoas favorecidas
diretamente. A Tabela 1 evidéncia o quantitativo de familias beneficiadas pelo programa e o

namero de tecnologias sociais implantadas pela ASA.

Tabela 1 - Quantitativo das tecnologias sociais implantadas pelo Programa P1+2 no SAB

Categoria Quantitativo
Familias beneficiadas 106.609
Pessoas atendidas 429.230
Cisternas Calcaddo (52 mil litros) 54.613
Barragem subterranea 1.424
Tanque de pedra ou Caldeirdo 821
Bomba d’agua popular 495
Barreiro-trincheira 10.497
Barraginha 1.812
Cisterna de enxurrada 33.916
Total de tecnologias sociais construidas 103.578

Fonte: ASA, 2019.
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Nesse sentindo, segundo Souza (2014), as tecnologias sociais oferecidas pelo Programa
Uma Terra e Duas Aguas tém promovido grandes mudangas a respeito da seguranca alimentar
e nutricional das populagdes beneficiadas. Pois, segundo a autora (2014), além das cisternas
para consumo humano, adquiridas pelo PLMC, as tecnologias instaladas pelo P1+2 possibilitam
uma maior producgdo alimentar para propria subsisténcia e a comercializagdo dos excedentes,

valorizando assim a permanéncia do homem no campo.

3.2.4 Programa Cisternas nas Escolas

A escassez de 4gua no Semidrido brasileiro € um problema complexo e abrange as mais
diversas areas sociais, como salde, educacdo, economia e bem-estar. Segundo o Censo
demogréafico de 2010, a populacdo mais pobre do pais, cerca de 3 milhdes, reside na zona rural
do Semiérido.

Desse modo, ampliando a perspectiva de acesso a 4gua, durante a execucdo do PIMC e
P1+2, e ap6s a publicagdo do relatério do Direito a Aprender, desenvolvido pelo Fundo das
Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF), em 2009, das 37,6 mil escolas sediadas na zona
rural do Brasil, 75, 26% do total, ndo possuem o fornecimento direto da rede publica de
abastecimento, contribuindo estritamente para o fechamento de centenas de escolas rurais, visto
que para proporcionar uma educacdo de qualidade aos alunos é necessario oferecer condi¢des
para a execucao das atividades basicas escolares (UNICEF, 2009).

Em virtude dessa problematica, a ASA em parceria com o0 Governo Federal, por meio do
MDS langaram o Programa Cisternas nas Escolas com o escopo de levar agua a mais de 5 mil
escolas rurais do Semiarido brasileiro, nos estados da Bahia, Alagoas, Pernambuco, Ceara,
Sergipe, Rio Grande do Norte, Piaui e Minas Gerais (ALVES, 2013).

A primeira acdo ligada ao acesso a agua em escolas rurais aconteceu no ano de 2009,
a partir do momento em que a ASA em conjunto com o Ministério do Desenvolvimento Social
(MDS), o Ministério da Educagdo (MEC), o Centro de Assessoria Assurua (CAA) e o Governo
da Bahia langam, em 2009, o projeto piloto “Agua de Educar” em 43 escolas em seu territorio,
tendo por objetivo viabilizar cisternas para a garantia de consumo e da producdo de hortas
escolares (NEVES e PEREIRA, 2013; ASA, 2019).

A partir dessa experiéncia, em 2010, o projeto foi ampliado para outros municipios
do Semiarido brasileiro sob a coordenacgédo da ASA Brasil em parceria com o MDS por meio da

Secretaria Nacional de Seguranca Alimentar e Nutricional (SESAN) e a Agéncia Espanhola de
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Cooperacdo Internacional para o Desenvolvimento (AECID), em que foram construidas
cisternas de placas para garantia do acesso a agua nas unidades escolares rurais do SAB, sendo
implementadas no periodo entre 2009 e 2011 um total de 875 cisternas escolares em 143
municipios do Semiarido Brasileiro (ASA, 2019).

No ano de 2015, o Programa Cisternas nas Escolas expandiu-se para todos os estados
inseridos no territério do SAB, com objetivo de beneficiar 5 cinco mil escolas, alem dos
processos formativos oferecidos pela Articulacdo Semiarido Brasileiro para capacitacdo dos
educadores e funcionarios das unidades escolares (ASA, 2019).

Conforme a ASA (2019), os objetivos principais do Programa Cisternas nas Escolas sdo
criar acessibilidade de agua em escolas rurais do Semiarido brasileiro, por meio da
implementacdo da tecnologia social das cisternas escolares e promover o debate acerca da
Educacdo Contextualizada como proposta politica pedagdgica para o ensino-aprendizagem
centrados na convivéncia com o Semiérido brasileiro.

Dessa maneira, a Articulagdo Semiarido Brasileiro fortalece os principios de
convivéncia com na regido do SAB, os quais fortalecem a participacéo ativa das comunidades
rurais frente as tomadas de decisdes, fortalecendo a identidade e os papéis sociais de cada
individuo e das entidades envolvidas no processo de implementacdo do programa nos
municipios.

Assim como em outras agdes protagonizadas pela ASA, o “Cisternas nas Escolas”
incentiva uma gestao participativa por meio da mobilizacdo social que articula a sociedade civil
organizada, poder publico local, comunidade local e escolar em todas as etapas do programa,
como pode ser observado no quadro 3, em que se veem 0S atores sociais envolvidos no
programa e as suas atribui¢cdes (NEVES e PEREIRA, 2013).

Quadro 3 - Institui¢bes, agentes envolvidos e suas atribuicdes no Programa Cisternas nas Escolas

Instituicdes Agentes envolvidos AtribuicBes

Contabilizar a demanda das escolas publicas
rurais sem acesso a rede publica de

Poder Publico | Secretaria Nacional de Seguranga abastecimento potavel. Financiar a implantacdo
Federal Alimentar de cisternas em escolas rurais por meio de
recursos federais e firmar parcerias com
Ministérios da Educacédo e Saude

Sociedade Entidade responsavel pela execugdo do
Civil Articulagdo Semidrido Brasileiro programa, controle dos recursos financeiros e
Organizada mobilizaco social.

Participar das capacitacfes do programa, cuidar
Comunidade | Professores, estudantes, merendeiras, da cisterna e qualidade da &gua. Tornar a cisterna
Escolar zeladores. como elemento didatico para assuntos

relacionados com a convivéncia no Semiarido.
Comunidade | Populagdo residente em torno da escola | Acompanhar as etapas de execu¢do do programa,
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local

auxiliar no processo de instalacdo dos pedreiros e
fiscalizar a manutencao das cisternas

Poder Publico
Local

Prefeitura Municipal, Secretarias de e dar suporte a equipe técnica. Comprometer-se
Educacdo, Saude, Administracéo, em abastecer as cisternas em periodos em que a
Obra, entre outras.

Autorizar a execucdo do programa nas escolas
beneficiadas, liberar professores e funcionarios
para as capacita¢cdes. Acompanhar as construcoes

seca for muito prolongada e a 4&gua armazenada
ndo for suficiente. Estimular a educacéao
contextualizada como elemento mediador na
construcdo do conhecimento sobre o Semiarido.

Fonte: Elaborado pela autora, adaptado de Neves e Pereira, 2010.

Desse modo, para a implantacdo do programa a Articulacdo Semiarido Brasileiro segue

0s seguintes parametros e diretrizes para cada etapa relacionada ao programa, sendo esses: a)

Capacitagdo de Comisséo Municipal, Encontro Territorial, Selecdo e cadastramento, Encontros

de comunidade local, b) Capacitacdo de Gestdo de Recursos Hidricos Escolar, Oficina de

Educacao contextualizada, Capacitacdo dos Pedreiros, ¢) Construcdo de cisternas (ASA, 2019),

como se vé no Quadro 4:

Quadro 4 - Parametros e Diretrizes do Programa Cisternas nas Escolas

Parametros e Diretrizes

Descricdo

Capacitacdo da Comissdo
Municipal

Envolver as organizagdes da sociedade civil em torno dos objetivos
do projeto, apresentando seu funcionamento, fazendo um primeiro
levantamento das demandas e dificuldades da regido.

Encontro Territorial

Devera ser realizado no territorio de execugéo do projeto. E o
momento em que o projeto serd apresentado ao poder publico e
sociedade civil organizada, e onde também deverdo ser definidos
as parcerias e os acordos entres 0s(as) sujeitos(as) envolvidos(as).

Selecdo e cadastramento

A selecdo e cadastramento serdo orientados a partir do
levantamento de demanda realizado pelas equipes junto ao Poder
Publico Municipal e Comiss6es Municipais. Desta, é necessario,
por orientacdo do Conselho Nacional de Seguranca Alimentar e
Nutricional (CONSEA), que seja priorizado o atendimento de
escolas localizadas em Comunidades Tradicionais, bem como
escolas com os seguintes critérios eletivos: Escolas sem acesso a
agua, sem estrutura e/ou insuficiéncia hidrica e com menor
regularidade de abastecimento hidrico; Escolas com maior
guantidade de criancas matriculadas na faixa etaria inferior a 15
anos.

Encontros de comunidade local

Abrange a comunidade onde a escola se localiza. Tem como
objetivo envolver a comunidade no cuidado da cisterna para ter uma
agua com qualidade fornecida para a escola.

Capacitacdo de Gestdo de Recursos
Hidricos Escolar

Envolve membros da comunidade escolar: familias, estudantes e
funcionarios que lidam cotidianamente com o manejo da agua seja
para o preparo da alimentacdo seja para o consumo da comunidade
escolar.
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E realizada em trés madulos para professoras e professores onde
Oficina de Educacéo serdo abordados conceitos, didatica e metodologia relacionados a
Contextualizada educacéo contextualizada, convivéncia com o semidrido, a partir
da realidade local e da valorizagdo do saber popular.

Busca garantir a qualidade das constru¢des das cisternas, bem
Capacitagéo dos pedreiros como capacitar novos (as) pedreiros (as), como forma de oferecer

mais possibilidades de trabalho e renda na comunidade.

Fonte: Caritas Brasileira Regional Nordeste 3 (ASA, 2019).

Primeiramente sdo identificadas as escolas rurais que ndo possuem nenhuma fonte de
abastecimento de agua potavel, seguidas das que apresentam fontes precarias, como exemplo
de escolas que sdo abastecidas por carros-pipa, rios, acudes, pogos e nascentes que estdo
localizados proximos ou fora das propriedades e apresentam agua salina ou salobra (NEVES e
PEREIRA, 2013). Posteriormente ha a selecdo e cadastramento das escolas a serem
contempladas pelo programa que atenderam os critérios estabelecidos pela ASA para
prosseguimento das proximas etapas (ASA, 2019).

No que se refere a capacitacdo oferecidas pelo programa, a Articulagdo Semiéarido
Brasileiro ressalta a importancia dos processos formativos com os diferentes atores sociais que
integram a comunidade escolar, como professores, merendeira, zeladores e gestores
educacionais. Segundo os estudos de Neves e Pereira (2013), as capacitacfes sdo direcionadas
por trés eixos primordiais. O primeiro relaciona-se a cisterna na escola como instrumento de
conquista e direitos, em que a implementacdo dessa tecnologia social oportuniza a comunidade
escolar 0 acesso a dgua para manutencdo das atividades basicas para o funcionamento das
atividades escolares ao longo do ano letivo e a &gua como direito universal a vida, sendo a
cisterna uma conquista e garantia de direitos a partir das lutas e mobilizagdes sociais feitas ao
longo do tempo pelos diversos atores que lutaram pelo paradigma da convivéncia no SAB.

O segundo eixo indica que “a cisterna é um instrumento de convivénciacom o Semiarido,
em que além do armazenamento de agua para a garantia das atividades basicas da escola, ela
sirva como instrumento politico-pedagdgico nas escolas, visando ao debate sobre as questdes
referentes ao Semiarido a partir dos saberes vividos e passado por geracdes pela perspectiva de
que e possivel conviver com as limitagdes e potencialidades existentes na regido, incitando o
debate e reflexdo acerca do que € ensinado no cotidiano escolar (NEVES; PEREIRA, 2013).

Por fim, o terceiro eixo se baseia na “gestdo da agua para o consumo humano [como]
essencial & saude, na qual sdo tratados aspectos referentes a captacdo, manejo, tratamento e
conservacgao para 0 consumo, em que séo passados ensinamentos pertinentes a higienizagdo e
manutencdo das cisternas, a fim de que ndo haja a impossibilidade de uso da agua por motivo
de contaminacdo (NEVES e PEREIRA, 2013).
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Desse modo, percebe-se que a ASA, desde a implantacdo do Programa Cisternas nas
Escolas, em 2009, procura trabalhar em a¢des voltadas para o direito ao acesso a &gua por meio
da tecnologia social da cisternas escolares e pelo processo formativo dos educadores e
funcionarios das escolas beneficiadas para que sejam multiplicadores do conhecimento acerca
do Semiérido brasileiro, a partir da valorizacéo dos saberes vividos pelas comunidades rurais e
por meio do protagonismo social para o fortalecimento dos principios de convivéncia com o
ambiente do Semiarido brasileiro (ASA, 2019). Desde a implantacdo do programa em 2009 em
conjunto com a ASA, o Cisternas nas Escolas implantou mais de 5.000 mil cisternas em escolas
rurais do SAB (ASA, 2019).

3.2.4.1 A importancia da educacédo contextualizada para o Programa Cisternas nas Escolas

Um dos pilares do paradigma da convivéncia, disseminado pela Articulacdo Semiarido
Brasileiro, por meio do Programa Cisternas nas Escolas, é a proposta de implantacdo da
Educacdo Contextualizada nas escolas rurais do territério (ASA, 2019). No Brasil, muitas
escolas do campo ainda oferecem uma educacao tradicional em que o professor é transmissor
do conhecimento e o aluno mero receptor, ndo permitindo a construcdo coletiva do saber por
meio de suas vivéncias adquiridas ao longo da vida (MOLINA, 2017; FREIRE, 2002). Partindo
desse contexto, no Semiarido brasileiro, em muitas escolas, a educacdo ocorre de forma
equivocada e descontextualizada com a realidade local, na qual os contetdos sdo abordados de
forma fragmentada impossibilitando o entendimento sistémico da regi&o.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo (LDB), Lei 9393/96, em seu Artigo 28°, garante
que “na oferta de educacéo bésica para a populacéo rural, os sistemas de ensino promoverao as
adaptacOes necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido”. A
LDB ainda ressalta que os conteudos curriculares e metodologias devem estar de acordo com
as necessidades dos alunos, a escola deve ter autonomia para adequacdo do calendario escolar
conforme as necessidades, em virtude as fases do ciclo agricola, as condi¢fes climaticas e
adequacdo a dindmica do trabalho no meio rural (BRASIL, 1996).

Desse modo, dada as condi¢Oes de heterogeneidade do semiarido, é necessario um olhar
critico acerca do desenvolvimento empregado na regido. Na compreensdo dos principios da
convivéncia o desenvolvimento deve acontecer de forma completa, em que as bases sociais e
econbmicas, pautadas na sustentabilidade possibilitem o progresso a partir de novas praticas e

entendimento de forma que toda sociedade possa participar do ato construtivo das a¢des que
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objetivam o desenvolvimento do Semiarido brasileiro nos aspectos da convivéncia.

Conforme Silva (2006), um dos fundamentos primordiais sobre a convivéncia no
Semiérido é a valorizacdo dos saberes vividos da populacéo sertaneja sobre o seu lugar, ou seja,
suas peculiaridades, fragilidades e potencialidades, sendo 0s processos participativos e
formativos, imprescindiveis na construgdo do conhecimento e acfes alternativas de maneira
contextualizada com a realidade local. O ensino contextualizado no Semiérido brasileiro, tem
por objetivo apresentar novas praticas pedagdgicas que valorizem a realidade de professores e
alunos in loco, para uma educagéo que reconhega 0s processos histéricos, culturais e ambientais
do territdrio.

A escola exerce papel fundamental na construgao do saber (FREIRE, 2002), integrando
de maneira pedagdgica o contexto local com as tematicas educacionais. Neste sentido, no
didlogo dos saberes, a escola oportuniza a valorizagdo do conhecimento acerca do lugar,
tornando os educadores e alunos cidaddos conhecedores das problemaéticas e potencialidades
do ambiente em que estdo inseridos (LIMA, 2014). A educac¢do contextualizada traz em sua
base metodoldgica a particularidade do concilio entre os processos educacionais aplicados no
cotidiano escolar e a vivéncia dos alunos. Isso rompe com a tradi¢cdo descontextualizada, na
qual h& pouco espaco para a construcéo coletiva do saber entre o que é ensinado e vivido.

Em virtude disso, acBes praticas sdo necessarias para a efetivacdo da educacdo
contextualizada na realidade das escolas rurais. Far-se-ia indispensavel, para tanto, o
rompimento com a centralizacdo e universalidade do ensino, criando curriculos, livros
didaticos, materiais e praticas pedagogicas alinhados com a realidade local, praticando os
conteddos condizentes com as especificidades do ambiente nas esferas ambientais, sociais,
econdmicas e culturais (RESAB, 2006). Os autores Santos e Jacobi (2017) afirmam que quanto
mais a comunidade (re)conhecer seu lugar, ambiente e seus patrimonios materiais e imateriais
mais ela podera valoriza-los e protegé-los. Trata-se de um processo participativo e, sobretudo,
de um processo de ensino-aprendizagem que possibilitara o levantamento de informacdes e
identificacdo de problemas com o objetivo de encontrar solugbes e alternativas de
desenvolvimento de préaticas cidadas.

Assim, a escola é um importante centro socializador, construtor, multiplicador de
conhecimentos, valores e atitudes para a formacdo de cidaddos conscientes e integrados de
maneira sustentavel ao ambiente em que vivem os aprendizes. E nessa conjuntura que o
Programa Cisternas nas Escolas amplia seu campo de atuacéo, ndo somente pela construcao das
cisternas nos ambientes escolares, mas pela difusdo da educagéo contextualizada por meio de

capacitacbes com os profissionais da educacdo das escolas beneficiadas. Acredita-se que 0
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ensino deve acontecer em um ambiente no qual o professor tenha a possibilidade de usar, no
processo de ensino-aprendizagem, elementos de contextualizacdo a partir da realidade local.
Sendo essencial o fortalecimento de espacos que busquem a formacdo continuada desses

profissionais para melhor atuagcdo nos processos formativos do saber.

3.2.5 Programa Sementes do Semiarido

Por muito tempo, 0s povos residentes no Semiarido foram responsaveis pelo proprio
manejo de suas sementes e cultivos, o que resultou nas diversas variedades de culturas agricolas
(BALENSIFER e SILVA, 2016). Para Trindade (2006), as sementes definidas como “criuolas”
ou “sementes da paixdo” sdo caracterizadas por ndo sofrerem nenhum tipo de modificacédo
genética ou melhoramento. Entretanto, com o crescimento acelerado das atividades humanas
frente ao processo de apropriacdo do patrimonio ambiental, diversos ambientes naturais tém
sofrido constantes modificacdes e destruicdo ao redor do mundo. Esse processo continuo e
desenfreado de antropizacdo geram ameacas as diversas espécies bioldgicas a partir do uso dos
recursos naturais, com rebatimentos negativos sobre os diversos ecossistemas em todo o mundo
(DIEGUES, 2001).

No Semiérido brasileiro, a questdo é ainda mais complexa dada a sua proeminente
biodiversidade comparada com outros lugares do mundo (MACIEL e PONTES, 2015). As
grandes areas de terra destinadas a agricultura ndo sustentavel sdo quase sempre 0s maiores
responsaveis atualmente pela degradacdo ambiental, o que ja acontece, preocupantemente, com
o bioma Cerrado, e h&d mais tempo com o bioma Mata Atlantica (SILVA, 2016). O maior risco
é a extincdo de espécies da fauna e flora existentes muitas vezes endémicas, ameacadas pela
apropriacdo inadequada da terra.

Desde o advento da modernizacdo na agricultura brasileira, impulsionada pelo servico
de extenséo rural no Brasil, a partir de 1950, 0 campo passou a sofrer grandes transformagdes ao
longo das décadas, ressaltando-se a utilizagao de “novas sementes” para as culturas agricolas
(AMMANN, 1985). Nesse contexto contemporaneo de mudangas no meio rural, 0 governo
brasileiro com o apoio de organismos internacionais, a exemplo do Banco Mundial, passou a
investir na comercializagdo e implantacdo de sementes geneticamente modificadas e hibridas
com o objetivo de aumentar a produtividade agricola e modernizacao tecnologica para 0 campo
(BALENSIFER, et al. 2019).

Diante dos efeitos colaterais dessa modernizacdo, como a perda de diversidade genética



62

dos biomas a ASA amplia sua frente de trabalho com a criagdo do Programa Manejo da
Agrobiodiversidade — Sementes do Semiarido, em 2015. Os principios do programa estéo
pautados no reforco da cultura de estoque das sementes crioulas e apoio a autogestdo e o
fortalecimento das casas de sementes comunitarias para o desenvolvimento de estratégias por
meio do resgate e valorizagdo do patrimonio genético, o que fortalece os saberes tradicionais da
cultura regional (ASA, 2019). Conforme a ASA (2019), as metodologias empregadas no

Programa Sementes do Semiarido sdo pautadas nos seguintes aspectos:

a concepcao educativa a ser implementada pelo Programa Sementes do Semiarido, a
exemplo do PAMC e do P1+2, possibilitard uma visdo holistica sobre a realidade e as
politicas de convivéncia entre as pessoas e 0 Semiarido, numa relagdo sustentavel e
complementar, valorizando o0s conhecimentos produzidos por agricultores e
agricultoras atraves da troca horizontal de saberes e da sistematizacdo de experiéncias
vinculadas a producdo de alimentos, manejo da agrobiodiversidade e outras
estratégias que garantam autoestima para as familias e uma nova imagem do Semiéarido
brasileiro (ASA, 2019).

As etapas referentes a implantacdo do programa se ddo pelo cadastramento de familias
filiadas a bancos de sementes e casas comunitarias, priorizando familias e comunidades que ja
foram beneficiadas pelo PLMC e P1+2, além da identificacdo de praticas ligadas ao estoque
familiar ou coletivo de sementes por essas comunidades rurais (ASA, 2019). Posteriormente
seguem-se as etapas referentes a capacitacdo proposta pela ASA, vista no quadro 5.

Apds as capacitacbes propostas, ocorre a implantacdo dos bancos e casas de sementes
nas comunidades beneficiadas, disponibilizando-se infraestrutura basica e base genética. Na
outra ponta, a comunidade se responsabiliza pelo gerenciamento dos recursos adquiridos
referentes ao estoque e aquisicdo de sementes. Ressalta-se que as sementes adquiridas podem
ser para a producdo de cultivos alimentares, forrageiras, nativas e medicinais, sendo estocadas

nas mais diversas formas (ASA, 2019).

Quadro 5 — Descri¢do das capacitagdes do Programa Sementes do Semiarido

Capacitacbes do programa Descrigdo

Objetivam apresentar as comissdes municipais - formadas por mais
de trés organizaces da sociedade civil no municipio - o Programa
Capacitacdes das Comissdes Municipais | Sementes do Semiarido, suas caracteristicas e os critérios pré-
definidos de escolha das comunidades e familias para serem
envolvidas na acéo.

Visa diagnosticar nas comunidades envolvidas quais sdo as
Capacitacdo em Gestdo Comunitéria da sementes crioulas adaptadas, cultivadas e estocadas pelas familias,
Diversidade de Sementes bem como se houve algum tipo de erosdo genética, provocando a
perda de algum tipo de semente.
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Visa também definir estratégias para a gestédo (distribuicéo,
empréstimo, multiplicagdo e devolucao das sementes estocadas) do
acervo genético disponivel na comunidade bem como identificar a
estrutura necessaria para estruturar cada banco a ser adquirida.

Capacitacdo em Gestao de
Estogues nos Bancos
Comunitarios de Sementes

Capacitagdo Territorial sobre Obijetiva capacitar agricultores e agricultoras multiplicadores/as
Selecdo, Producdo e Multiplicacéo para a producdo e multiplicacdo das sementes crioulas adaptadas e
de Sementes armazenadas nos bancos.

Visa capacitar as equipes técnicas das Unidades Gestoras para o
planejamento e execucéo da acao, definindo as estratégias a serem
adotados, conteidos e metodologias de cada capacitacdo e para a
acao em rede.

Formacéo Regional de Equipes

Fonte: ASA, 2019.

Desse modo, Santos et al., (2014) entendem que as a¢des empregadas na construcdo dos
bancos de sementes contribuem para o fortalecimento e expansao de uma rede de interacdo entre
os beneficiados para a propagacdo e troca de experiéncias acerca dos saberes construidos ao
longo das geracdes e empregados no manejo das atividades ligadas a agricultura.

Desde a sua criagdo, o Programa Sementes do Semiérido ja construiu 708 bancos de
sementes, nas diversas comunidades rurais atendidas pelas agdes de convivéncia propostas pela
ASA no Semiérido brasileiro. A figura 22 mostra uma reunido entre os agricultores no Banco
de sementes Unido e Boa Esperanca, ja figura seguinte exibe as sementes crioulas armazenadas

em garrafas.

Figura 22 — Banco de sementes Unido e Boa Esperanca

Figura 23 — Sementes Crioulas armazenadas

Fonte: Revista Tremedal, 2019.

Fonte: ASA, [20177].




64

4 PROGRAMA CISTERNAS NAS ESCOLAS E A SUA ATUACAO NO TERRITORIO
DO SEMIARIDO BRASILEIRO.

4.1 MAPEAMENTO REFERENTE AO PROGRAMA CISTERNAS NAS ESCOLAS NO
PERIODO DE 2009 A 2017

A figura 24 apresenta 0 mapa do Semiarido brasileiro, composto pelos estados da Bahia,
Alagoas, Sergipe, Pernambuco, Paraiba, Rio Grande do Norte, Cear, Piaui e Minas Gerais, com
destaque para os municipios (em amarelo) contemplados pelo programa da ASA “Cisternas nas
Escolas”, no periodo de 2009 a 2017. As figuras 25 a 33 apresentam os estados do Semiéarido
brasileiro e os municipios contemplados pelo programa, sendo eles: Bahia (Figura 25), Alagoas
(Figura 26), Sergipe (Figura 27), Pernambuco (Figura 28), Paraiba (Figura 29), Rio Grande do
Norte (Figura 30), Ceara (Figura 31), Piaui (Figura, 32) e Minas Gerais (Figura 33).

Verifica-se que na figura 24 o programa distribuiu-se proporcionalmente em todo o
territério do Semiérido brasileiro em 09 anos de atuacdo, sendo os estados com maior nimero
de municipios inseridos no programa 0s que receberam mais cisternas. Quantitativamente, 0s
estados da Bahia (Figura 25, Tabela 2) Paraiba (Figura 29, Tabela 2) e Ceara (Figura 31, Tabela
2) foram os locais com maior nimero de municipios contemplados pela implantacdo das

cisternas escolares nas zonas rurais de seus territérios.

Tabela 2 — Quantidade de municipios contemplados com o Programa Cisternas nas Escolas por Estado, no
periodo de 2009 a 2017

Estado Quantidade de municipios contemplados
Bahia 110
Alagoas 24
Sergipe 20
Ceard 79
Pernambuco 66
Rio Grande do Norte 66
Piaui 61
Minas Gerais 49
Paraiba 96

Fonte: ASA, 2017.
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Figura 24 — Municipios contemplados com o Programa Cisternas nas Escolas no territorio do

Semiarido brasileiro

MAPA: SEMIARIDO BRASILEIRO
Municipios contemplados com o Programa Cisternas nas Escolas
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Observa-se, de acordo com a tabela 2, no periodo de 2009 a 2017, que o Programa
Cisternas nas Escolas abarcou 571 dos 1.262 municipios pertencentes a regido semiérida
brasileira, correspondendo a aproximadamente 35% do total de municipios inseridos nessa
regido. Segundo o IBGE e dados do Programa das Nacbes Unidas para o Desenvolvimento
(PNUD) 2010, o ranking dos cincos estados brasileiros que apresentam maiores indices de
desenvolvimento humano (IDH) estdo localizados na regido Sudeste e Sul do Brasil, visto que
0s cinco estados com menores IDH estdo localizados na regidao Nordeste e Norte do pais.

De acordo com os dados do PNUD 2010, os estados brasileiros que apresentam os piores
IDH séo Paraiba, com 0,658; Piaui, 0,646; Para, 0,646; Maranhdo, 0,639, e o ultimo colocado
Alagoas, com 0,631 (PNUD, 2010). Constata-se que trés estados inseridos na delimitacdo do
Semiéarido brasileiro apresentam os menores indices de IDH do pais. Quanto aos dados do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) referentes ao
Censo Escolar, em 2010, o Brasil possuia 78.776 escolas localizadas nas zonas rurais de seu
territorio, sendo que apenas 18.472 escolas, cerca de 28%, dispunham de &gua via rede publica.
Em 2018, segundo o Censo, 0 pais apresentou 57. 609 escolas rurais, sendo que apenas 18.007,
cerca de 31% de abastecimento de agua encanada (INEP, 2018).

Verificou-se que entre o periodo de 2010 a 2018 h& uma reducgdo 21.822 mil escolas
rurais no Brasil, cerca de 28% comparado ao nimero de escolas em 2010, conquanto a
porcentagem referente ao numero de escolas que tém acesso ao abastecimento de &gua publica
chega a ser irrelevante. E nessa perspectiva que a implantacdo de cisternas escolares no
Semiéarido brasileiro é de fundamental importancia para o funcionamento das escolas no
ambiente rural, ja que devido a falta de dgua, entre outros fatores, muitas delas acabam sendo
fechadas.

Ao analisar os dados 2010 e 2018 do Censo Escolar, percebe-se que ha uma reducdo na
guantidade de escolas rurais em funcionamento, porém ha um aumento da porcentagem
referente ao quantitativo de unidades escolares que possuiam agua encanada, contudo, percebe-
se que esse aumento pressupde que das 21.822 mil escolas fechadas, muitas delas poderiam ter
acesso a agua via rede publica.

Segundo dados da ASA, a Escola Municipal Jodo Bento, localizada na comunidade rural
de Bento, no municipio de Araci (BA), foi a primeira escola rural a ser beneficiada com a
construcdo da cisterna de 52 mil litros (ASA, 2019). Neste municipio, foram construidas 46
cisternas de 30 e 52 mil litros, com capacidade de estocagem de agua de 2.349 m3. A partir
dessa informacéo, ao analisar os dados referentes ao quantitativo de municipios inseridos na

regido do Semiarido baiano e os dados dos municipios contemplados com o Programa Cisternas
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nas Escolas, percebe-se que dos 278 municipios inseridos nesta delimitacdo, 110 ja foram
contemplados com a implementacdo do programa, aproximadamente 40% do total de
municipios pertencentes a esta regido (Figura 25).

Sendo assim, a atuacao da ASA na Bahia tem proporcionado grandes transformacdes na
realidade das escolas por meio da construgdo de cisternas e de processos formativos para

educadores e funcionarios das varias unidades escolares no estado.

Figura 25 — Municipios contemplados pelo Programa Cisternas nas Escolas no estado da

Bahia
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Fonte: Elaborado pela autora, a partir de IBGE (2015).

Conforme Censo 2010, Sergipe € o menor estado em extensdo territorial, com
21.926,908 km?, distribuido em 75 municipios, estimando uma populacéo total de 2.298.696 de
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habitantes em 2019. Segundo dados do PNUD 2010, o estado possui um indice de
desenvolvimento humano de 0,665, apesar de mais de 55% de seus municipios possuirem 1DH
entre 0,500 a 0,599. Em relacdo a regido semiarida, 29 municipios estdo inseridos nesta
delimitacdo, abarcando uma area de 11.093 Km2, com uma populacao equivalente a 478.935 de
habitantes. Observa-se que, na figura 26, conforme a tabela 2, dos 29 municipios inseridos na
regido semiarida sergipana, 20 ja foram contemplados como programa, ou seja, cerca de 69%
do total dos municipios. Verifica-se na figura que os municipios beneficiados com o programa

estdo concentrados nas Mesorregides do Agreste e Sertdo sergipano.

Figura 26 — Municipios contemplados pelo Programa Cisternas nas Escolas no estado de Sergipe
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De acordo com o IBGE 2010, o estado de Alagoas abrange cerca de 102 municipios,

Sistema de Coodernadas Lat/Long
Sistema Geodésico: SIRGAS, 2000

Fonte: Limite politico administrativo
do IBGE, 2015
Elaboragédo: Kezia Andrade, 2019
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com area equivalente a 27.843,295 kmz, com populacdo estimada, em 2019, de 3.337,357 de
habitantes. Conforme os dados do PNUD 2010, o estado possui um IDH de 0,631. Com relacao
a sua insercdo na area semiarida do pais, o estado possui 38 municipios com uma area territorial
equivalente a 12.583 Km2 e populacdo residente de 962.641 pessoas. Verifica-se na figura 27
que os 24 municipios contemplados pelo Programa estdo distribuidos nas Mesorregides do
Sertdo e Agreste alagoano, com destaque para 0 municipio de Inhapi, que possui o pior indice
de desenvolvimento humano da regido Nordeste, equivalente a 0,484 (PNUD, 2010). Neste
municipio, o Programa Cisternas nas Escolas construiu 19 cisternas em 19 dezenove escolas
rurais de seu territério (ASA, 2019).

Figura 27 — Municipios contemplados pelo Programa Cisternas nas Escolas no estado de Alagoas
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Na sequéncia, o estado de Pernambuco, segundo dados do IBGE, abrange uma area
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territorial de 98.068,021 km?2, compreendendo cerca de 185 municipios, com populagéo
estimada, em 2019, de 9.557.071 de habitantes, com IDH de 0,673. Quanto a sua area de
abrangéncia no Semiarido brasileiro, abarca cerca de 123 municipios, com uma area territorial
de 86.341 Km?2 e populacgéo residente de 3.993.995 de pessoas.

Constata-se, na figura 28, tabela 2, que 66 municipios do estado de Pernambuco j& foram
beneficiados com a implantacdo de cisternas em escolas rurais, concentrando-se nas
Mesorregides do Sertdo, Sdo Francisco e Agreste pernambucano, correspondentes a areas
Noroeste, Sudoeste e Sudeste do mapa, destacando-se a Microrregido de Petrolina, a qual foi

totalmente contemplada.

Figura 28 — Municipios contemplados pelo Programa Cisternas nas Escolas no estado de Pernambuco
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De acordo com os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, referentes ao
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Censo de 2010, o estado da Paraiba € composto por 223 municipios, com area territorial de
56.467,239 km? e populacdo estimada, em 2019, de 4.018.127 de habitantes, apresentando um
IDH de 0,658. Sua participacdo na regido do semidrida brasileira abrange uma area de 51.306
Kmz, englobando 194 municipios, com populacdo de 2.498.117 de pessoas (SUDENE, 2017).

Nota-se, na figura 30, tabela 29, que dos 223 que fazem parte da delimitacdo do
semidarido, 96 j& foram beneficiados com a implantacdo de cisternas em escolas rurais de sua
area territorial. Também observa-se que 0s municipios contemplados com o programa estdo
distribuidos nas Mesorregides do Sertdo paraibano, Borborema e Agreste paraibano, no sentido

de Leste para Oeste do mapa.

Figura 29 — Municipios contemplados pelo Programa Cisternas nas Escolas no estado da Paraiba
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Segundo dados do Censo 2010, o estado do Rio Grande do Norte abarca 167 municipios,
com area de 52,8 mil kmz, populacéo estimada, em 2019, de 3.506.853 de habitantes, com IDH
de 0,684, conforme os dados do PNUD 2010. Baseados nos dados da SUDENE de 2017, infere-
se que dos 167 municipios pertencentes ao estado, cerca de 147 estdo localizados na area do
Semiarido brasileiro, com uma area correspondente a 49.073 km2 e populacéo de 1.922.440 de
habitantes.

Nota-se, na figura 30, tabela 2, que no estado do Rio Grande do Norte 66 municipios
foram contemplados com o Programa Cisternas nas Escolas no periodo de 2009 a 2017. Sendo
localizados em grande parte nas Mesorregifes do Oeste potiguar, Central potiguar e Agreste
potiguar, direcionadas no sentido de Leste para Oeste do mapa na figura 30. Observam-se que
as Mesorregides do Oeste potiguar e Central potiguar foram as que apresentaram maiores

numeros de municipios beneficiados pelo programa.

Figura 30 — Municipios contemplados pelo Programa Cisternas nas Escolas no estado do Rio Grande
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Verifica-se, na figura 31, tabela 2, 0 mapa relativo aos municipios contemplados no
estado do Ceard com a implantagdo da tecnologia social das cisternas nos ambientes escolares
rurais dos municipios. Segundo dados do IBGE 2010, a unidade federativa do Ceara é composta
por 184 municipios, com érea territorial equivalente a 148.894 km2 e populacdo estimada,
em 2019, de 9.132.078 de pessoas. A figura indica ainda que 79 municipios ja foram
beneficiados com a implementacdo do Programa Cisternas nas Escolas no periodo de 2009 a
2017. Os municipios beneficiados pelo programa estao centrados nas Mesorregides do Noroeste
cearense, Sertdes cearenses e Sul cearense, baseados na direcdo Norte/Sul e Nordeste do mapa,
como mostra a figura 32.

Conforme os dados da SUDENE 2017, no ambito da delimitacdo da regido semiérida, o
estado abrange 175 municipios, numa area de 146.889 kmz2, compreendendo uma populacéo
residente de 5,8 milhdes de habitantes, e sendo 95% dos municipios do estado localizados na

regido do Semiéarido brasileiro.

Figura 31 — Municipios contemplados pelo Programa Cisternas nas Escolas no estado do Ceara
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O estado do Piaui esta inserido na regido Nordeste e em partes no territorio do Semiéarido
brasileiro. Conforme IBGE 2010, o estado compde-se de 224 municipios, com &rea
correspondente a 251.616 km? e populacdo estimada, em 2019, de 3.273.227 de pessoas. Dos
224 municipios pertencentes ao estado, 185 integram a regido do Semiérido brasileiro, numa
area equivalente a 200.610 Km2 e populagéo de 2.805.394 de pessoas.

O Programa Cisternas nas Escolas ja beneficiou, desde 2009 a 2017, 61 municipios no
estado do Piaui, como se mostra na figura 32, tabela 2. Ainda nessa figura, observa-se que 32
dos municipios beneficiados pelo programa estdo aglutinados nas Mesorregides do Norte

piauiense, Sudeste piauiense e Sudoeste piauiense.

Figura 32 — Municipios contemplados pelo Programa Cisternas nas Escolas no estado do Piaui
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Na sequéncia, segundo IBGE 2010, o estado de Minas Gerais pertence a regido Sudeste
do Brasil, a regido mais desenvolvida do pais, e mantém uma &rea de 586.521 km2, com
populacgéo estimada, em 2019, de 21.168.791 de habitantes. Entretanto, parte do norte do estado
esta inserido no Semiarido brasileiro, com cerca de 91 municipios, em uma area de abrangéncia
de 121.259 km?, com populagéo de 1.492.128 de habitantes.

A figura 33, tabela 2, informa que dos 91 municipios incorporados a delimitagcdo do
Semiéarido do pais, 47 foram amparados com a implementacéo do programa em seu territorio.
Dos 49 municipios atendidos pela ASA, dois nao estéo inseridos na delimitacdo do semiérido, €
o0 caso dos municipios de Ladainha e Teofilo Otoni. Destaca-se, ainda, que entre os estados que
compde a regido semiarida o estado de Minas Gerais € aquele que apresenta maior indice de

desenvolvimento humano, na marca de 0,731 (PNUD, 2010).

Figura 33 — Municipios contemplados pelo Programa Cisternas nas Escolas no estado de Minas
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A Figura 34 apresenta 0 mapa de distribuicdo das cisternas por estado e municipios
contemplados pelo “Programa Cisternas nas Escolas” na regido do Semiarido brasileiro.
Composto pelos estados da Bahia, Sergipe, Alagoas, Pernambuco, Paraiba, Rio Grande do
Norte, Ceard, Piaui e Minas Gerais. Observa-se no mapa (Figura 35) a distribuicdo do
quantitativo de cisternas distribuidas por municipios em todo o territorio do Semiérido brasileiro,
de modo geral, percebe-se uma distribuicdo proporcional em toda area de delimitacdo dessa
regido, com destaque para o0 quantitativo de 1 a 8 cisternas construidas (em bege claro), 9 a 19
(em bege escuro), de 20 a 37 (marrom claro), e de 38 a 95 (em laranja).

Sob anélise, 0 mapa mostra que grande parte dos municipios foram contemplados com
a construcdo de 1 a 8 e de 9 a 19 cisternas em unidades escolares do seu territdrio. Infere-se que
a distribuicdo equivalente de 1 a 8 (bege claro) cisternas concentram-se nos estados do Rio
Grande do Norte, Piaui e Minas Gerais. Ja 0s municipios beneficiados com a implementacéao
de 9 a 19 cisternas (em bege escuro) estdo proporcionalmente distribuidos em todos os estados
do Semiarido brasileiro e sendo o de maior representatividade entre as classes de quantificacéo.

O mapa (Figura 35) mostra que a Bahia foi o estado que apresentou 0 maior numero de
municipios beneficiados com o maior quantitativo cisternas por municipios, de 20 a 37 (em
marrom claro). Esses municipios estdo localizados em sua maioria nas Mesorregides do Vale
Séo Franciscano da Bahia, Centro-Norte Baiano, Centro-Nordeste Baiano e Centro-Sul Baiano.
Como exemplo temos a Mesorregido do Vale Sao Franciscano da Bahia, com os municipios de
Juazeiro, com 21 cisternas; Curaca, 25 cisternas; Remanso, 27 cisternas. Na Mesorregido do
Nordeste Baiano temos 0os municipios de Cansancao, 24 cisternas; Monte Santo, 25 cisternas;
Quijingue, 27 cisternas.

Em segundo lugar temos o estado de Pernambuco com o0 maior nimero de municipios
classificados conforme o quantitativo de 20 a 37 cisternas (em marrom claro), no qual nota-
se que os municipios classificados por esse parametro estdo localizados em areas dispersas do
seu territorio, a exemplo dos municipios de Floresta, 20 cisternas; Exu, 37; e Caruaru, 25
cisternas. Nota-se no mapa (Figura 35) que poucos municipios entraram na classificacao de 38
a 95 (em laranja) referentes ao quantitativo de cisternas construidas na regido semiarida
brasileira. Observa-se que os municipios classificados por esses critérios estdo dispersos em
todo territorio. Contudo, o estado da Bahia € o que apresenta 0 maior nimero de municipios
inseridos nessa classificagdo: Jeremoabo, 40 cisternas; Araci, 46 cisternas; Pildo Arcado, 95
cisternas; Anage, 42 cisternas; e Vitoria da Conquista, com 59 cisternas.

Verifica-se que o municipio de Pildo Arcado (BA) é destaque com a implantacdo de 95

cisternas em unidades escolares rurais em seu territério. Segundo o Censo Escolar de 2010, o
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municipio possuia 180 escolas rurais, e somente 6 (seis) escolas possuiam acesso a agua via rede
publica, cerca de 3% das unidades escolares, sendo que nenhuma delas tinham acesso a rede de
esgoto (INPEA, 2010). Percebe-se que a falta de acesso a 4gua no ambiente escolar é um
problema recorrente em diversas escolas do Semiarido brasileiro. Muitas delas ndo tém
abastecimento continuo de &gua para a realizacdo de suas atividades basicas e sendo este um
grave problema enfrentado pela comunidade escolar em seu cotidiano.

Dessa maneira, podemos afirmar que as atuagdes da ASA com o Programa Cisternas
nas Escolas tém garantido o acesso a agua em muitas escolas rurais do Semiarido brasileiro.
Durante os 09 anos de atuacdo desde 2009 a 2017, mais de 5523 escolas foram beneficiadas

com a implantagéo das cisternas em suas dependéncias escolares.
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Figura 34 — Quantitativo de Cisternas construidas pelo Programa Cisternas nas Escolas por municipio
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4.2 ESTUDO DE CASO: IMPLANTACAO DO PROGRAMA CISTERNAS NAS
ESCOLAS NO MUNICIPIO DE MUCUGE-BA EM 2017

4.2.1 Caracterizaces da Area de Estudo

O municipio de Mucugé localiza-se na regido central do estado da Bahia e faz divisa
com o0s municipios de Palmeiras, ao Norte; Boninal, Piatd e Abaira, a Oeste; Ibicoara, ao Sul;
e Andarai, a Leste. Incrustada nas montanhas da Serra do Sincora, sua sede fica a 981 metros de
altitude. O municipio possui uma area total de 2.462.153 km? (IGBE, 2019). A Figura 35
apresenta a localizagdo do municipio de Mucugé utilizado como estudo de caso.

Figura 35 — Mapa de localizagdo do municipio de Mucugé/BA
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O municipio nasceu da exploracdo do Diamante, tendo varios momentos de crescimento

populacional e territorial no auge do ciclo diamantifero, no final do século XIX, e chegou a
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abrigar mais de 12.000 mil pessoas(GANEM e VIANA 2006).. A expansao urbana mucugeense
é consequéncia dos varios momentos de crescimento econdmico da Chapada Diamantina

No século XIX, com o declinio do diamante e do comércio do carbonato, a economia
fica estagnada em Mucugé. Um grande fluxo emigratorio a partir de 1930 reduziu drasticamente
a populacéo da cidade e forgou os remanescentes a buscarem novas fontes de sobrevivéncia na
agricultura, na criacdo de animais, além de outras possibilidades (BRITO, 2005). Atualmente o
municipio vem recebendo um grande numero de imigrantes, muitos atraidos pelas
oportunidades de trabalho nas lavouras. Brito (2005) afirma que Mucugé é o maior polo de
imigrantes trabalhadores assalariados temporarios do Agropolo Mucugé/Ibicoara.

O municipio teve uma explosdo agroindustrial que atraiu diversos produtores e
empresarios dos setores de hortalicas, cafeicultura e fruticultura, tendo como os principais
produtos o tomate, a batata, o café e a cebola. Além desses, a produ¢do do morango, ameixa e
macd tem se destacado nos Ultimos anos entre 0s grandes e pequenos produtores
(MAGALHAES, 2007). Segundo dados do Censo 2010 (IBGE, 2010), o municipio de
Mucugé/BA possui 10.545 habitantes, 29%, vive na area urbana do municipio, e 0s 71%
restantes vivem na zona rural. A densidade demogréafica do municipio é de 4,3 hab/km?,
enquanto o indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM), em 2010, foi de 0,606
(IBGE, 2010).

A maior parte da economia do municipio é voltada para a agricultura, cerca de 70%,
principalmente em fazendas do Agropolo Mucugé-lbicoara, destacando-se as lavouras
destinadas a producdo de olericultura, cafeicultura e fruticultura (BATISTA, 2007). Segundo
os dados preliminares do Censo Agropecuério (2017), o municipio possui uma area destinada a
agropecudria de 71.995,078 hectares, sendo 43.389,207 hectares pertencentes a produtores

individuais.

4.2.2 Implantacdo do Programa Cisternas nas Escolas no Municipio em 2017

A Bahia é o estado com maior numero de municipios inseridos na regido semiarida do
pais. S30 265 municipios pertencentes a essa regido, totalizando uma area de 564.273 km?,
cerca 63,9 % do territdrio e 23,4% de abrangéncia da area do Semiéarido brasileiro (SUDENE,
2018). Conforme os dados da ASA (2019), desde a implantagédo do Programa Cisternas nas
Escolas, em 2009, até marco de 2019, ja foram construidas 6.851 cisternas de 52 mil litros, em

unidades escolares no Semiérido brasileiro, totalizando uma capacidade de estocagem de 4gua
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de 355.812 m3 em unidades. No estado da Bahia, cerca 1.703 escolas rurais j& foram
contempladas com a construcdo da cisterna em suas dependéncias escolares (ASA, 2019).

A Caritas Brasileira Regional Nordeste 3 é uma organizacdo sem fins lucrativos ligada
a Igreja Catdlica e atua em diversas areas sociais. E uma das organizacdes sociais pertencentes
a ASA e executora do Programa Cisternas nas Escolas (CARITAS BRASILEIRA REGIONAL
NORDESTE 3). Essa entidade atua nos estados da Bahia e Sergipe, no entanto a mesma
executou o referido programa somente no estado da Bahia, no qual foi responsavel pela
construcdo de 173 cisternas escolares.

Em 2017, essa entidade executora foi responsavel pela implementagdo da terceira etapa
do Programa Cisternas nas Escolas, no estado da Bahia, no qual foram contemplados os

municipios de Irajuba, Boa Vista do Tupim e Mucugé (Tabela 3).

Tabela 3 — Municipios baianos contemplados pela Céritas Brasileira RN3 referente a terceira etapa em

2017.
Municipio Quantitativo de cisternas
Irajuba 10
Boa vista do Tupim 16
Mucugé 19

Fonte: Caritas Brasileira Regional Nordeste 3, 2017.

Em marco de 2017, o municipio de Mucugé foi contemplado com a implantagdo do
Programa Cisternas Nas Escolas executado pela entidade Céritas Brasileira Regional Nordeste
3 em 19 escolas rurais do seu territério. Em parceria com a Prefeitura Municipal de Mucugg,
por meio da Secretaria Municipal de Educacdo e Esporte (SMEEM) e Secretaria Municipal de
Administragéo, houve o cadastramento de 19 escolas rurais.

Conforme parametros e diretrizes estabelecidas pela ASA para o Programa Cisternas
nas Escolas, a selecdo e cadastramento das escolas acontecem a partir do levantamento de
demanda, realizados em conjunto com a entidade executora e o Poder Publico Municipal e a
Secretaria de Educagéo.

Para selecdo das escolas beneficiadas, a ASA estabelece que a entidade executora siga
a orientagdo do Conselho Nacional de Seguranca Alimentar e Nutricional (CONSEA), o qual
enfatiza prioridade de atendimento as escolas localizadas em Comunidades Tradicionais, bem
como escolas com os seguintes critérios eletivos: a) Escolas sem acesso a agua, sem estrutura
e/ou insuficiéncia hidrica e com menor regularidade de abastecimento hidrico, e b) Escolas com

maior quantidade de criancas matriculadas na faixa etéria inferior a 15 anos.
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Apos a selecdo e cadastramento das escolas, a segunda etapa referiu-se ao Encontro
Territorial e Encontros Locais. O objetivo do Encontro Territorial visou a apresentar o
Programa Cisternas nas Escolas e as acdes desenvolvidas pela ASA aos representantes do poder
publico local e sociedade civil organizada. Segundo a SMEEM, nesse encontro, foram firmados
0s acordos e parcerias necessarios para a execucgdo e efetivacdo do programa no municipio
(Figura 36). Ainda conforme os dados obtidos pela SMEEM, nos acordos firmados com a
entidade executora, a Prefeitura Municipal de Mucugé, pela Secretaria de Desenvolvimento,
Administracdo e Financas, responsabilizou-se pelas obras de escavacao das cisternas, logistica
de recebimentos dos materiais e apoio técnico. J& a Secretaria Municipal de Educacao
comprometeu-se em liberar a Coordenadora Técnica Educacional para o acompanhamento da
execucdo do programa; corpo docente, merendeiras e auxiliares de limpeza para 0S processos

formativos e todo apoio necessario para a implantacéo das cisternas nos ambientes escolares.

Figura 36 — Encontro Territorial no municipio de Mucugé/BA

Fonte: Santos, 2017.

Segundo Malvezzi (2007), um dos pilares da ASA consiste em dar voz ao povo sertanejo
por meio do protagonismo social e inserir as comunidades na tomada de decisdes junto as acbes
desenvolvidas em seus programas. Os encontros com a comunidade local tém por objetivo a
apresentacdo do programa aos moradores das localidades contempladas para que eles possam
sentir-se parte ativa em todo processo de construgédo das cisternas (ASA, 2019).

Os encontros locais junto as comunidades escolares ocorreram no periodo de julho a
novembro de 2017, contando com a participagdo de membros do corpo técnico da SMEEM,
técnicos da Caritas e comunidade escolar, sendo conferidos a partir das figuras 37 a 40, processo

das reunides ocorridas em quatro comunidades beneficiadas pelo programa.
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Figura 37 — Reunido no distrito de Guiné Figura 38 — Reunido na Fazenda Ibiquara

Fonte: Santos, 2017. Fonte: Santos, 2017.

Figura 39 — Reunido no povoado do Brejo de Cima  Figura 40 - Reunido no povoado capdozinho

-

|

Fonte: Santos, 2017. Fonte: Santos, 2017.

4.2.3 Capacitacdo de Gerenciamento de Recursos Hidricos na Escola (GRHE) e oficina de

Educagéo Contextualizada

Além da construcdo das cisternas, a ASA promove processos formativos para docentes
e funcionarios das escolas beneficiadas, procurando promover e sensibilizar a comunidade
escolar para os principais assuntos referentes ao Semiarido e a importancia da cisterna no direito
a0 acesso a agua, ja que o conhecimento deve ser construido em conjunto por meio da educacao
contextualizada. Em Mucugé, os processos formativos a partir da Capacitagdo de
Gerenciamento de Recursos Hidricos Escolar (GRHE) com as merendeiras e agentes de limpeza
e oficinas de Educacdo Contextualizada, em trés médulos, com a participacao de coordenadores
pedagogicos e docentes. No dia 23 de agosto de 2017, na sede da Secretaria de Educacéo, houve
a primeira acdo formativa proposta pela ASA para os funcionarios das unidades escolares

beneficiadas, cuja figura 41 mostra o registro dos participantes presentes na capacitagéo.
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Figura 41 — Capacitacdo de Gerenciamento de Recursos Hidricos Escolar

Fonte: Santos, 2017.

A capacitacdo foi conduzida pela monitora pedagdgica da Céritas Brasileira Regional

Nordeste 3, abordando-se os contetdos relacionados as tematicas:

l. Gestdo da agua e do sistema de abastecimento da escola;

Il. Manutencdo do sistema de captacdo e armazenamento de agua;

I1l.  Convivéncia com o Semiarido;

IV.  Agua e educacio como um direito e tecnologia como uma conquista;

V. Compromisso da comunidade local e escolar com a qualidade da agua a partir da
perspectiva da soberania alimentar e nutricional;

VI.  Debate sobre participacédo social, coletividade, auto-organizacéo;

VII.  Valorizagdo do conhecimento popular da comunidade local e escolar;

VIII. Género, sexualidade, raca e etnia, juventude.

Durante todo o processo formativo, a Coordenadora de Programas Educacionais e
representante da Secretaria de Educacdo Kezia Andrade dos Santos, pessoa que desenvolve essa
dissertagdo, observou a participacao ativa dos funcionarios durante a execucao das atividades e
a satisfacéo de serem ouvidos, valorizados e capacitados para melhor atenderem suas unidades
escolares. A oficina ocorreu em trés médulos distintos, com carga horéaria total de 48 horas,

sobre as tematicas:
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a. Conceitos sobre 0 Semiarido;
b. Contextualizacdo historica e geografica: a importancia da educacéo contextualizada no

ambiente escolar;

c. Convivéncia com o Semiérido: a escola que temos e a escola que queremos;
d. Memodria avaliativa: processo historico da Educacdo;
e. Analise de experiéncias de educacdo contextualizada;

f. A cisterna como elemento pedagdgico interdisciplinar;

g. Socializagdo dos trabalhos em grupo desenvolvidos ao logo dos modulos pelos
professores em sala de aula;

h. A importancia do trabalhar em rede;

i. Experiéncias compartilhadas sobre a sua comunidade escolar: desafios, perspectivas e

metas.

Participaram das oficinas professoras atuantes das 19 escolas beneficiadas. No primeiro

maodulo, a monitora pedagogica abordou as seguintes tematicas nos dois dias de oficinas:

a) Revendo conceitos Combate a Seca x Convivéncia com 0 Semiarido:
1. Trabalho em grupo “o que ougo, o que vejo, o que sinto no semiarido”
2. Painel do belo Sert&o;
3. Aprofundamento, Roberto Malvezzi “Semiarido e uma visdo holistica”;
b) Socializar os processos de formacéo do Projeto Cisternas nas Escolas:
1. Educagéo contextualizada — a escola que temos;
2. Diagndstico/Questdo norteadora: quais projetos tém na minha escola? (Painel da
realidade de projetos);
3. Quais elementos da convivéncia com o semidrido esses projetos
trabalham/contemplam?;
4. Afinal, o que é Educacdo Contextualizada?;
5. Sistematizacdo das possibilidades de inser¢do da educagdo contextualizada na

vida da escola.

O segundo médulo teve a intencdo de ampliar o debate sobre a educacao contextualizada
e a construgdo de atividades ludicas para aplicagdo em sala de aula sobre a cisterna como

elemento pedagdgico. Seguindo as tematicas:
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a) Processo historico da Educacéo (da colonizacdo ao marco legal)

b) O contexto da educacao no Brasil, a partir do processo de colonizacéo e a discusséo das
lutas da sociedade e os aspectos dos marcos legais da Educacédo no Brasil,

c) Apresentacdo e Analise de uma Experiéncia em Educagdo Contextualizada: experiéncia
exitosa em educacdo contextualizada (Documentério de Varzea do Pogo);

d) A Cisterna como elemento pedagogico interdisciplinar enquanto elemento pedagdgico

para contribuir com a discussao da convivéncia com o Semiarido.

Por fim, no terceiro mddulo, a monitora pedagdgica retratou a importancia dos

conteddos trabalhados nas oficinas a partir dos seguintes aspectos:

a) Aprendizado construido: uma relagdo entre as nossas a¢fes enquanto semente para florir
0 Semiarido;

b) Momento de socializacdo: o0 que cada um(a) conseguiu fazer na pratica a partir das
formacdes recebidas;

c) Desafios e entraves para implementacdo da Educacdo Contextualizada no municipio.

A partir da realizacdo das oficinas de educagdo contextualizada, os educadores tiveram
a oportunidade de ampliarem seus conhecimentos sobre o Semiéarido brasileiro e abriram os
horizontes para a valorizacdo dos conhecimentos regionais e locais, sendo importante para a
valorizagdo do homem no campo, uma vez que refletiram acerca de ensino-aprendizagem e
metodologias utilizadas no ambiente escolar para a construcao participativa do conhecimento e

saberes vividos (Figuras 42 a 47).

Figura 42 — Oficina de Educagdo Contextualizada Figura 43 — Momento de leitura

Fonte: Santos, 2017 Fonte: Santos, 2017
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Figura 44 — Realizacao de atividades propostas

REILBH>
Fonte: Santos, 2017. Fonte: Santos, 2017.

Figura 46 — Visita ao Projeto Sempre-Viva Figura 47 — Encerramento das atividades

Fonte: Santos, 2017 Fonte: Santos; 2017

Ap0s a realizacdo das capacitacdes nos municipios de Irajuba, Boa Vista do Tupim e
Mucugé, contemplados com a 3?2 etapa de implantacdo do Programa Cisternas nas Escolas,
ocorreu a realizacdo do Intercdmbio de Educacdo Contextualizada para a Convivéncia com o
Semiarido, entre os dias 21 e 22 de novembro de 2017, no municipio de Véarzea do Poco.

Segundo a Céritas Brasileira Regional Nordeste 3 (2017), o objetivo principal do
intercdmbio consistiu em estimular a troca de experiéncias entre os profissionais da educagédo
dos municipios atendidos pelo programa. Conforme os dados da Caritas, a escolha do municipio
de Varzea do Pogo para a realizagdo do Intercdmbio de Educacdo Contextualizada se deveu ao
pioneirismo do municipio na implantar da educacdo contextualizada em curriculo escolar por
meio do Projeto “A Educagdo Que A Gente Quer, Do Jeito Que a Gente E", sendo um dos
precursores da difusdo daquele projeto de educacdo no territorio baiano.

Segundo a coordenadora de programas educacionais, representante da Secretaria de
Educacdo no periodo de execucdo do programa, Kezia Andrade dos Santos, 0 municipio de
Mucugé enviou o diretor escolar responsavel pela Escola Municipal Landulfo Medrado e dois
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coordenadores pedagdgicos para representarem a Secretaria de Educagdo no intercambio.
Conforme a Chéritas Brasileira Regional Nordeste 3 (2017), durante a realizagdo do
evento, os educadores representantes dos municipios contemplados participaram dos debates
acerca da educacgdo contextualizada, oficinas, visitas de campo a experiéncias concretas das
escolas do municipio de Varzea do Pogo e apresentacdes culturais dos estudantes da rede
municipal de ensino e troca de experiéncias entre os participantes por meio de rodas de

conversas (Figuras 4)

Figura 48 — Intercambio de Educagéo Contextualizada

Figura 49 — Cerimonia de encerramento do
intercdmbio

Fonte: Santos, 2017.
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Fonte: Santos, 2017.

4.2.4 Etapa de construcdo das cisternas escolares e prestacéo de contas

Conforme os pardmetros e diretrizes estabelecidas pela ASA para as entidades
executoras do programa, a fase de construcdo deve ser acompanhada pelos coordenadores e
técnicos da entidade executora, por técnico do poder publico local, especialmente membros das
secretarias de educacdo e administracdo e da comunidade para que haja auxilio e participacdo
de todos os envolvidos no acompanhamento das etapas referente as obras de construcao das
cisternas no ambiente escolar (ASA, 2019).

A Prefeitura Municipal de Mucugé, por meio da Secretaria de Desenvolvimento,
Administracdo e Financas responsabilizou-se pelas escavacdes das cisternas nas 19 escolas
rurais do municipio, e a Secretaria Municipal de Educacdo pela liberacdo de professores e
merendeiras, referente as oficinas de Gerenciamento de Recursos Hidricos Escolar e de
Educagéo Contextualizada, além de todo acompanhamento da execugéo do programa.

Segundo a SMEEM, cada escola beneficiada recebeu os seguintes itens do programa: 1

(uma) Cisternas de 52 mil litros, 2 filtros de barro de 151, 1 (uma) bomba elétrica; 1 (uma) caixa
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d'dgua de 1000I, 1 (uma) torneira e toda instalacéo elétrica e hidraulica (tubos e fios), além dos
materiais necessarios para a construcdo. Conforme os apontamentos de Santana, Arsky e Soares
(2011), os pedreiros responsaveis pelas construgdes das cisternas, em geral, sdo 0s proprios
moradores das comunidades beneficiadas pelos programas da ASA, que passam por
treinamento tedrico e pratico para trabalharem na construcdo dessas tecnologias sociais. Os
pedreiros responsaveis pelas obras nas escolas rurais de Mucugé pertenciam a equipe formadora
do municipio de Macajuba/BA.

No que se refere ao processo construtivo, segundo a Instrucdo Operacional de Modelo
de Tecnologia Social, regulamentada pela Lei n.° 12.873, de 24 de outubro de 2013, referente
as etapas de construcdo das cisternas escolares, seguiram-se as referidas instrucGes: a) escolha
do local de construcdo da cisterna, mais préximo do telhado, considerando que a captacédo da
agua se da pelo telhado, b) marcacdo da abertura da cisterna, sendo uma escavacao cilindrica
com as medidas de 8,0 m de diametro de abertura, 7,0 m de diametro da cisterna e profundidade
de 1,80 m, ¢) escavacéo do fosso da cisterna (buraco) com a utilizagdo de uma retroescavadeira,
por fim a construcédo das cisternas.

As obras foram iniciadas em 9 de outubro de 2017 nas escolas das comunidades rurais
de Tapiacanga, Capédozinho, Fazenda Nova e Guiné. A Céritas Brasileira Regional Nordeste 3,
disponibilizou 4 (quatro) equipes com 3 (trés) pedreiros responsaveis pela construcdo da
cisterna em cada unidade escolar. A medida em que as obras terminavam, as equipes

deslocavam-se para outras escolas selecionadas (Figuras 50 a 53):

Figura 50 — Demarcacdo do fosso da cisterna Figura 51 — Escavagéo do fosso da cisterna

Fonte: Santos, 2017. Fonte: Santos, 2017.
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Figura 52 — Construgéo das placas da cisterna Figura 53 — Construgéo da cisterna
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Fonte: Santos, 2017 Fonte: Santos, 2017

Segundo os dados da Céritas Brasileira Regional Nordeste 3, as obras de construcdo das
cisternas foram finalizadas no dia 10 de novembro 2017, com a entrega da Ultima cisterna na
Escola Municipal Olavo Bilac, na comunidade de Campinhos. A tabela 4 mostra que foram

investidos 161.833,27 mil reais, para a execucao do programa no municipio:

Tabela 4 — Recursos financeiro aplicados pelo Programa Cisternas nas Escolas no municipio de

Mucugé/BA
Descricdo das atividades | Recursos investidos

Material de Construcéo 98.800,00
Pedreiros 40.533,27

Alimentacéo pedreiros 6.000,00
Alimentacéo equipe 4.250, 00
Combustivel 8.750, 00
Total 161.833,27

Fonte: Céritas Brasileira Regional Nordeste 3.

De acordo com os dados apresentados, observa-se que, durante a execucéo do Programa
Cisternas nas Escolas no municipio de Mucugé/BA, houve grande mobilizacdo entre o poder
publico local, Articulacdo Semiarido Brasileiro e a Céritas Brasileira Regional Nordeste 3 para
a efetivacdo de todas as etapas do Programa Cisternas nas Escolas. Apos a finalizagao das obras
de construcdo das cisternas, a entidade executora convidou professores e alunos de cada unidade
escolar para a entrega da cisterna em cada ambiente escolar, sendo que cada cisterna possui
uma placa com os dados de identificacdo da escola, niUmero da cisterna e organizacGes

patrocinadoras, como pode ser observado nas figuras de 54 a 57.
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Figura 54 — Entrega da cisterna — Distrito de Guiné

Figura 55 — Entrega da cisterna — Passagem Funda

Fonte: Santos, 2017.

Figura 56 — Entrega da cisterna — Povoado do

Brejo de Cima Fonte: Santos, 2017.

Figura 57 — Entrega da cisterna — Povoado do
Ratinho.

Fonte: Santos, 2017.

Fonte: Santos, 2017.

4.2.5 Impressdes sobre as capacitacdes do Programa Cisternas nas Escolas no municipio de

Mucugé/BA: o olhar dos participantes

Um dos pilares essenciais para o Programa Cisternas nas Escolas ¢ a realizacdo das
Capacitacdes de Gerenciamento de Recursos Hidricos Escolar (GRHE) e as Oficinas de
Educacdo Contextualizada. Como ja mencionado nesta pesquisa, as capacitacdes no municipio
de Mucugé/BA ocorreram entre agosto e novembro de 2017.

Os professores representantes das 19 dezenove escolas rurais beneficiadas pelo
programa e participantes das Oficinas de Educacdo Contextualizada interagiram ativamente em
todo o processo formativo durante a realizacdo das oficinas, sendo certificados pela monitora
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pedagogica responsavel pelas capacitagdes no encerramento das atividades. Esses educadores
compdem o quadro de profissionais efetivos e contratados pela Secretaria Municipal de
Educacao e Esporte de Mucugé/BA. Dos 25 vinte e cinco participantes, 19 dezenove eram
professores do Ensino Basico, que compreende a Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental |
e Il. 3 deles eram diretores das escolas rurais e 2 dois coordenadores pedagdgicos.

Conforme dados fornecidos pela Secretaria de Educacdo (2017), das escolas
beneficiadas pelo programa, 17 dezessete eram organizadas em classes multisseriadas, sendo
esta uma realidade ainda presente em muitos municipios do Semiarido brasileiro. Segundo
Melo (2016), o ensino multisseriado compreende um tipo de organizacdo estrutural e
pedagogica em que o professor acaba tendo em uma mesma sala de aula alunos de diversas
séries, abrangendo normalmente o Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano), sendo o professor
responsavel por ensinar todas as disciplinas pertencentes ao curriculo em diferentes niveis de
aprendizagem. O autor (2016) ainda afirma que na maioria dos municipios que apresentam
classes multisseriadas os gestores publicos justificam adotarem essa modalidade devido ao
baixo nimero de matriculas por série e pelo custo da manutencao da escola.

Durante a realizacdo das atividades no decorrer das oficinas, os educadores puderam
compartilhar suas experiéncias e dificuldades voltadas para este tipo de organizacao estrutural
e pedagdgica na vivéncia do dia a dia em sala de aula. A maioria dos professores envolvidos
nesta pesquisa ja estdo ha mais de 20 anos ensinando em classes multisseriadas e afirmam o
guanto o ensino-aprendizagem é prejudicado nesse processo em que estdo inseridos. Mas
ressaltam que fazem de tudo para que a qualidade do aprendizado seja compativel com as
diretrizes educacionais estabelecidas pela gestao.

No encerramento da Oficina de Educacdo Contextualizada houve 0 momento em que 0s
participantes tiveram a oportunidade de expor suas opinides acerca do desenvolvimento das
atividades propostas, em especial sobre as metodologias expostas sobre 0 ensino
contextualizado. Diante dessas experiéncias vividas se despertou o interesse de verificar as
impressdes sobre o olhar dos educadores participantes a respeito das oficinas de educacéo
contextualizada, ofertadas pelo Programa Cisternas nas Escolas e como as capacitacfes
influenciaram na pratica no cotidiano escolar e nas formas de trabalharem os contedos
programaticos pelo viés do ensino contextualizado e da valorizagdo dos saberes vividos pelos
alunos em sua realidade local.

Para isso, foram coletados dados por meio da aplicacdo de questionario em reunido na
Secretaria Municipal de Educacdo de Mucugé/BA com o0s professores participantes do

programa. E sobre a importancia da implantacdo do Programa Cisternas nas Escola e 0s
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beneficios que 0 mesmo trouxe para as escolas beneficiadas, o resultado demostrou, conforme
o gréfico 1, que, dos 25 participantes da pesquisa, a maioria julgou muito benéfica a oferta do
programa para as comunidades escolares. Percebe-se também que apenas uma pessoa teve

opinido mais destoante dos demais.

Graéfico 1 — Respostas referente ao questionamento— Em sua opinido, a implantacdo do Projeto
Cisternas nas Escolas trouxe beneficios para a comunidade escolar?
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Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Quanto a etapa de execuc¢do que diz respeito aos encontros com a comunidade local,
para apresentacdo do programa a comunidade escolar, identifica-se no grafico 2 uma variagédo
maior nas respostas correspondente ao questionamento sobre o impacto das reunides com a

comunidade local e a influéncia da mesma na execugéo.

Gréfico 2 — Respostas referente ao questionamento— O encontro da equipe executora com a
comunidade local teve impacto para a realizagéo do projeto?
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Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Sabe-se que a escola € um lugar em que diversos atores sociais participam diariamente
para o pleno funcionamento das atividades necessarias para garantir aos alunos o acesso a
educacdo de qualidade. Nesse sentido, manter o ambiente organizado e garantir uma
alimentacdo adequada e saudavel é primordial para que se tenha uma educacdo de qualidade.

Assim, os funcionarios responsaveis pela organizacdo do espaco escolar e da alimentacéo
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exercem grande influéncia nesse processo. No Programa Cisternas nas Escolas hd a Capacitacao
de Gerenciamento de Recursos Hidricos Escolar com as merendeiras e agentes de limpeza das
escolas contempladas. Nesse sentido, ao questionarmos os professores sobre possiveis
mudancas no cotidiano do trabalho exercido pelas mesmas, frente a gestéo dos recursos hidricos
disponiveis, observamos no gréfico 3, 68% dos educadores concordaram que houve uma
consideravel preocupacéo com o gerenciamento dos recursos hidricos no ambiente de trabalho.

Gréfico 3 — Respostas referente ao questionamento— Apos a realizacdo da oficina de Gerenciamento
de Recursos Hidricos Escolar, com as merendeiras e agentes de limpeza, houve uma maior
preocupacdo com o gerenciamento dos recursos hidricos no cotidiano escolar por essas profissionais?
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Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Em toda trajetoria escolar, o livro didatico foi tido sempre como ferramenta principal
da abordagem dos contetidos programaticos indispensaveis a nossa formacdo. Desde os anos
iniciais, 0s contetudos sdo apresentados pela evolucdo histdrica, cientifica e tecnoldgica,
abordados nas diversas disciplinas, como histdria, ciéncias, geografia, matematica e portugués.
Contudo, sera que os temas trabalhados em sala de aula levam em conta os saberes vividos
pelos alunos e a sua realidade local? Os conteldos expostos entram em consonancia com o que
eles presenciam em seu cotidiano? Ou a forma como os conteudos sdo ensinados acabam por
distanciar essas relaces?

De acordo com Melo (2016), é necessario compreendermos as peculiaridades de cada
lugar, seus saberes e as relacdes sociais. Dessa forma, os saberes vividos possibilitariam a
construcdo compartilhada em diversas formas de ensinar e aprender no lugar de vivéncia. O
autor afirma ainda que ““o cotidiano se volta a experiéncia e vivéncias de grupos sociais que
participam de inumeras relagdes com o seu lugar de vida que carregam saberes que sao passados

de geracéo a geracdo e que fazem parte do cotidiano de cada sujeito” (MELO, 2016, p. 48).
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Essa abordagem se torna essencial nas politicas publicas de convivéncia com o
semiérido, uma vez que integram os conhecimentos do ambiente no qual estdo inseridos (clima,
geologia, agricultura, hidrologia, vegetacdo e cultura local) por meio do ensino interdisciplinar
das diferentes disciplinas.

Bacci (2018) destaca, por exemplo, que o docente atuante na area de geociéncias exerce
importante fungdo nessa construgdo colaborativa do conhecimento, sendo um elo entre os
conhecimentos geocientificos e sua interacdo entre os ambientes fisicos e sociais em que 0s
alunos estdo inseridos. Nesse contexto, o ensino por meio da educacgédo contextualizada reafirma
a importancia da valorizacdo e reconhecimento dos saberes vividos, passados por geragoes
pelas comunidades rurais no Semiérido brasileiro, fortalecendo a identidade e o sentimento de
pertencimento.

Desse modo, mostraremos a seguir os resultados obtidos por meio da aplicacdo do
questionario destinado, como ja mencionado, aos educadores participantes do programa,
relacionados aos questionamentos levantados sobre a importancia da educacgao contextualizada.
Em relacdo a utilizacdo da metodologia do ensino contextualizado, questionou-se se o professor
jaautilizava em seu planejamento escolar. Nessa direcdo, conforme mostra o grafico 4, hd uma
proporcionalidade nas respostas, embora dois profissionais afirmarem nunca utilizar essa forma

de ensino, enquanto 1 (um) dos entrevistados ndo respondeu a esta pergunta.

Gréfico 4 — Respostas referente ao questionamento— A Educagdo Contextualizada ¢ um dos pilares
do projeto referente a capacitacdao dos docentes. Como educador, vocé ja usava essa
metodologia no planejamento escolar?
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Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Podemos observar que o ensino contextualizado ainda é pouco utilizado no cotidiano
das escolas rurais do municipio de Mucugé/BA. Infere-se que muitos professores utilizam o
livro didatico, até entdo, como ferramenta principal de abordagem dos conteudos disciplinares.

Para Baptista (2011), muitos dos livros que sdo utilizados em sala de aula no Semiéarido
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brasileiro ndo abordam de maneira especifica as caracteristicas peculiares do ambiente em que
os alunos estéo inseridos e acabam por “omitir” os assuntos relativos a uma abordagem mais
humanista e regional, em que a valorizacdo dos conhecimentos locais seria fundamental para
uma construcdo coletiva e critica do saber.

Na sequéncia, questionados sobre os impactos das oficinas para a construcdo do
conhecimento e aprendizagem dos participantes envolvidos, dos entrevistados, 60% afirmou
que o impacto foi muito positivo e 36% disse que o foi consideravel o impacto, como se percebe
no grafico 5. Destaca-se, de modo geral, que as expectativas dos professores foram superadas,

segundos 0s mesmos, no desenvolvimento das oficinas:

Gréfico 5 — Respostas referente ao questionamento— A realizagdo das oficinas de Educagéo
Contextualizada teve impacto positivo para construcdo de conhecimento e aprendizagem?
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Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Baseado nas ideias de Galindo (2008), sabe-se que o paradigma da convivéncia é
fundamentado em principios, e um deles é o didlogo entre os atores sociais e a autonomia
participativa. Na educagio ndo é diferente. E necessaria a criagdo de mecanismos que dé voz a
todos os membros da comunidade escolar todo o tempo. Para a Articulacdo do Semiarido
brasileiro, o didlogo entre a comunidade escolar, professores e equipe executora € primordial
para a execucao do programa.

Conforme dados coletados acerca do dialogo dos saberes entre os educadores e a equipe
executora (Grafico 6), nota-se que o maior numero de respostas se centraram entre “muito” e

“consideravel’;
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Grafico 6 - Respostas referente ao questionamento - Durante a realizag&o das oficinas de educacéo
contextualizada, foi possivel um dialogo de saberes entre os participantes?
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Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Sobre os conhecimentos apresentados quanto ao Semiarido brasileiro, durante a
realizacdo das capacitacdes pedagogicas, é possivel observar no grafico 7 que 100% dos
participantes afirmou que ampliou seus conhecimentos sobre o semiarido. Sendo que 72% foi
de muita ampliacdo e 28% consideravel. Ao ampliarem seus saberes sobre o lugar em que
vivem, os contetidos sao facilitados e refletidos com os educandos de forma mais clara e segura,
ampliando também as possibilidades de explanacdo das tematicas e atividades a serem

trabalhadas no decorrer do ano letivo acerca do Semiérido.

Graéfico 7 — Respostas referente ao questionamento —Os conhecimentos apresentados durante as
capacitacOes pedagogicas ampliaram o seu conhecimento referente ao Semiarido brasileiro e a
realidade local??
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Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Sobre os materiais didaticos distribuidos pelo Programa Cisternas nas Escolas, as
unidades escolares contempladas no municipio de Mucugé/BA s&o pautadas nos fundamentos
da educagdo contextualizada voltada a realidade do Semiérido brasileiro. Por isso se questionou

se 0 material didatico distribuido pelo programa condizia com os temas debatidos nas oficinas
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de educacdo contextualizada. Para a maioria dos educadores, os assuntos abordados no decorrer
das oficinas estavam muito de acordo com os conteidos apresentado nos materiais pedagdgicos,

como observado no gréafico 8:

Grafico 8 - Respostas referente ao questionamento— O material didatico distribuido pelo projeto
estava condizente com os temas debatidos nas oficinas de Educacdo Contextualizada?
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Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Durante a fase de construcdo das cisternas e a realizacdo das capacitacdes € sugerido
pela equipe pedagogica do programa que os professores levem os alunos para conhecer o
processo de construcdo das cisternas escolares e contextualizem as a¢cdes observadas com o0s
assuntos que estéo sendo trabalhados em sala de aula de maneira interdisciplinar. Nesse sentido,
questionou-se se durante a fase de construcdo das cisternas no ambiente escolar foi possivel
relacionar essas acdes de constru¢do com os conteudos trabalhados na sala de aula, mostrando

positividade quase total (Grafico 9):

Gréfico 9 - Respostas referente ao questionamento — Durante a fase de construgdo da cisterna em sua
Unidade Escolar, houve a possibilidade de os alunos visitarem a construcao
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Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Contudo, é necessario ressaltar que um professor se absteve de responder essa questéo,
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pois a cisterna que seria construida na unidade escolar em que atua teve de ser transferida para
outra escola, por falta de acordo para doagdo de uma parte do terreno vizinho, visto que a escola
ndo possuia terreno suficiente, impossibilitando a implantacéo da cisterna.

Considerando a realizacdo das oficinas de educacdo contextualizada e a formacao
profissional e pessoal dos educadores, indagou-se se no desenvolvimento das capacitacées foi
proporcionado mudangas significativas no pensamento acerca do combate a seca versus
convivéncia com a seca no Semiarido brasileiro, e percebeu-se pelos resultados obtido que cerca
de 76% dos participantes consideraram muitas as mudancas de pensamentos (Grafico 10).

J& o gréfico 11 apresenta resultados positivos quando a situacao foi criar condi¢des de
debate durante a realizagédo das oficinas e posteriormente sobre os assuntos em questdo, com
cerca de 56% dos participantes relatando muito proveitosas as circunstancias para estimular
debates.

Gréfico 10 — Respostas referente ao questionamento— Para sua formagéo profissional e pessoal, as
oficinas de Educacdo Contextualizada proporcionaram mudancas significativas no pensamento acerca
do combate a seca versus convivéncia com a seca no Semidarido brasileiro?
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Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Gréfico 11 — Respostas referente ao questionamento— Durante as capacitacdes e posteriormente a elas,
houve um maior interesse em debater assuntos referentes a essa tematica em sala de aula?

25
20

15 14

11
10

0 0 0

pPoUQUISSIMO POUCO REGULAR  CONSIDERAVEL MUITO

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.
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Desse modo, ap6s as analises feitas, percebe-se a importancia de dar voz aos sujeitos
envolvidos no programa. Ter o retorno dos educadores que participaram ativamente no processo
de execucdo do Programa Cisternas nas Escolas no municipio de Mucugé/BA proporcionou
uma analise mais critica acerca das acdes implantadas pelo programa, sobre o olhar de quem
esta diariamente na vida dos alunos, no caso o professor.

Nesse sentido, destacamos as respostas da professora “A”. Quando perguntada sobre

quais foram os pontos positivos do programa, a mesma expos que:

Muitos foram os pontos positivos. Poder receber a cisterna na escola que trabalho ha
mais de 20 anos é um progresso muito grande, pois durante esse tempo pude perceber
que a barragem, que fica préxima a escola, esta cada vez mais seca. Entdo o problema
da falta de 4gua j& é uma realidade aqui. Assim que a cisterna chegou e todo o processo
de construcdo que pudemos acompanhar proporcionou esperanca de uma nova
realidade para escola. Ndo é s6 a agua da cisterna, é a evolucdo do conhecimento
frente a nossa propria realidade. Entdo sé tenho a dizer que os pontos foram positivos,
desde o momento em que a escola foi cadastrada até os dias de hoje (Professora “A”,
pesquisa de campo, 2019).

Quando questionada em relacdo aos principais pontos negativos do programa, a mesma

professora respondeu da seguinte forma:

Para mim, o ponto negativo foi ndo ter continuidade ap6s a entrega das cisternas nas
capacitacOes, mas entendo que essa parte cabe agora a gestdo municipal e ao nosso
proprio interesse de utilizar o ensino contextualizado no nosso planejamento escolar
(Professora “A”, pesquisa de campo, 2019).

A professora “B”, sobre mesmo questionamento, exp0s:

Na minha opinido, o programa deveria ter escolhido outra escola que precisasse mais
de 4gua. Onde atuo ndo existe tantos problemas relacionados a questdo de falta de
agua. Creio que outra escola poderia ter sido beneficiada (Professora “B”, pesquisa de
campo, 2019).

A maioria das repostas a respeitos dessa pergunta demostrou que ndo houve pontos
negativos pelo Programa Cisternas nas Escolas, contudo os participantes lamentam pela n&o
continuidade das capacitagdes. Entretanto, salientam que agora cabe a Secretaria de Educacao
comprometer-se em dar continuidade e aderir de forma integral ao ensino contextualizado.

Nota-se, ap0os as analises do questionario aplicado aos educadores, que as capacitagdes
proporcionadas pela Articulacdo Semiarido Brasileiro oportunizaram uma reflex@o critica
acerca das politicas empregadas ao logo dos anos na regido semiarida. Desde os fatores

historicos, econdémicos, politicos e sociais que corroboram a “perpetuagdo” do paradigma de
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combate a seca. Conquanto, a partir do momento em que o paradigma da convivéncia é
conhecido e demostrado pelas a¢des ja presentes na regido, abre-se um leque de oportunidades
de enxergar o ambiente em que estdo inseridos pelo viés das riquezas e potencialidades
existentes no lugar. Essa percepcdo faz toda diferenca no conhecimento que é transmitido aos
educandos, pois eles passam ndo somente a conhecer o Semidrido brasileiro por suas
caracteristicas principais e pelo conhecimento de que e possivel conviver com as limitagdes
impostas, principalmente, pelas acdes climaticas, bem como buscar direito por acesso a terra, a

agua e valorizacao de seus saberes vividos e sua cultura.

4.2.6 O olhar das merendeiras e agentes de limpeza sobre a Capacitacdo de Recursos Hidricos
Escolar (GRHE)

Em 23 de agosto de 2017, realizou-se a Capacitacdo de Gerenciamento de Recursos
Hidricos Escolar (GRHE) com merendeiras e agentes de limpeza das 19 dezenove escolas
beneficiadas pelo programa em Mucugé/BA. Para a Articulacdo Semiarido Brasileiro, as
capacitacOes sdo processos fundamentais para o a consolidacdo das a¢des desenvolvidas em
cada municipio e para o alcance das ideias de convivéncia no Semiarido brasileiro. Desse modo,
a capacitacdo ocorreu no intuito de ampliar os conhecimentos frente ao uso dos recursos
hidricos disponiveis na escola e instruir frente aos cuidados necessarios para a manutencdo das
cisternas, uma vez que € de extrema importancia o seu uso correto.

Nesse contexto, apresentaremos a seguir os resultados dos questionarios aplicados as
funcionarias responsaveis pela organizacdo e preparacdo da merenda escolar nas escolas
beneficiadas pelo programa. Cabe ressaltar que 19 merendeiras participaram ativamente da
capacitacdo em agosto de 2017. Contudo, no momento do trabalho de campo para aplicacao do
questionario, apenas 11 participaram desse processo; as que ndo responderam ndo pertenciam
mais ao quadro efetivo e contratado da rede de educacdo municipal e ndo conseguimos obter
contato para convida-las a participar da pesquisa.

No que se refere a realizacdo da Oficina de Gerenciamento de Recursos Hidricos
Escolar, observa-se no grafico 12 a prevaléncia de respostas afirmando que foi boa a realizacéo

da oficina nas opinides declaradas.
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Gréfico 12 - Respostas referente ao questionamento - Na sua opinido, como foi a realizacéo da oficina
de Gerenciamento de Recursos Hidricos Escolar (GRHE)?
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Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Quanto a capacitagdo profissional, as respostas foram unanimes para 0s

guestionamentos, como se Vvé no gréafico 13, relativo as perguntas 3 e 4:

Grafico 13 — Respostas referente ao questionamento — A oficina de Gerenciamento de Recursos
Hidricos Escolar (GRHE) contribuiu para sua capacita¢éo profissional? Os contetidos ministrados pela
monitora pedagdgica estavam de acordo com a tematica apresentada?
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Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Ao serem perguntados se durante a realizacdo da capacitacdo houve a possibilidade de
estabelecer um elo entre o conteldo trabalhado e a sua vivéncia de trabalho, as profissionais
afirmaram em totalidade que sim (Gréfico 14). Muitas delas j& trabalham na mesma escola ha
mais de 15 anos, como foi declarado pela equipe da Secretaria de Educagéo.
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Grafico 14 — Respostas referente ao questionamento — Durante a realizagdo da oficina, foi possivel
estabelecer um elo entre o contetido trabalhado e a sua vivéncia no trabalho?
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Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Como observado no grafico 14, o Programa Cisternas nas Escolas ofereceu uma
significativa influencia e mudancga na vida cotidiana das merendeiras, juntamente em sua
relacdo de trabalho, como apontado no grafico 15. Desde a higienizacdo dos alimentos, até o
consumo consciente dos recursos hidricos disponiveis, frente a convivéncia no semiarido
brasileiro, o projeto acarretou uma expressiva melhora da relagdo das merendeiras com o meio

ambiente por meio da sustentabilidade.

Gréfico 15 — Respostas referentes a pergunta 6 — Houve mudanca no seu cotidiano pessoal apés a
realizacéo da oficina?
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Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Gréfico 16 — Respostas referente ao questionamento— Houve mudanca na realizacdo das atividades de
trabalho apds os conhecimentos adquiridos?
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Fonte: Elaborado pela autora, 2019.



104

Além disso, houve também um sentimento de valorizacdo pessoal das merendeiras,
frente a participacdo na capacitagdo do programa, como apontado no grafico 17. Seus sorrisos
e gratiddo durante o desenvolvimento do projeto ampliaram a qualidade de trabalho e,

consequentemente, o bem-estar dos alunos.

Gréfico 17 — Respostas referente ao questionamento — VVocé sentiu o seu trabalho valorizado na
realizacdo da oficina?
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Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Diante dos resultados analisados sobre o olhar das merendeiras do projeto, constata-se
gue de maneira geral, a capacitacdo de Gerenciamento de Recursos Hidricos Escolar oportuniza
a ampliacdo dos conhecimentos ligados as cisternas e da prépria gestdo da dgua no ambiente
escolar. Sendo assim, os principios de convivéncia promovidos pela Articulacdo Semiarido
Brasileiro reforcam que, por meio da educacgdo e capacitacdo dos diversos atores sociais, €
possivel encontrar bons resultados frente ao modelo de desenvolvimento pautado no equilibrio

sustentavel com o meio ambiente.

4.2.7 Educacao contextualizada da teoria a pratica: Andlise dos livros didaticos distribuidos

pelo Programa Cisternas nas Escolas

No decorrer das capacitacbes de Educacdo Contextualizada aos professores,
representantes das escolas rurais beneficiadas pelo Programa Cisternas nas Escolas em
Mucugé/BA, houve a distribuicdo de materiais pedagogicos para uso no Ensino Basico. Cada
unidade escolar recebeu um exemplar dos seguintes materiais: Caderno 1 - “Construindo

saberes para Educacdo Contextualizada: Desenvolvimento Sustentavel e Convivéncia com o
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Semiarido”, Livro de atividades “A Educagio que a Gente quer do Jeito que a Gente E” ¢
Cartilha “Cisternas nas Escolas: uma nova abordagem sobre a 4gua no Semiarido”, os quais
foram analisados conforme os conteldos abordados e pelos principios da educacdo

contextualizada.

4.2.7.1 Construindo saberes para Educacdo Contextualizada: Desenvolvimento Sustentavel e

Convivéncia com o Semiarido

O Caderno Pedagdgico 01 “Construindo saberes para Educa¢do Contextualizada:
Desenvolvimento Sustentavel e Convivéncia com o Semiarido” organizado pelas autoras
Bernadete Mariene Carneiro Santos, Cleonice dos Santos Oliveira, Michelle Rios Lopes, Vera
Maria Oliveira Carneiro e Zhara Leite Souza é dividido em duas partes. A Parte I, intitulada
“Fundamentos tedrico-metodolégicos da experiéncia de educagdo contextualizada do
Movimento de Organiza¢do Comunitarian (MOC)”, é composta pelos capitulos “Conhecendo
e refletindo sobre o Semiarido e Agroecologia”, de Naidison de Quintella Baptista e “Refletindo
metodologicamente o uso desta coletdnea”, de Francisca Maria Carneiro Baptista e Naidison
de Quintella Baptista. J& a Parte Il, chamada por “Textos Tematicos”, com inicio na pagina 27,
do Caderno I, possui os capitulos “Identidade”, de Francisca Maria Carneiro Baptista, Jussara
Secondino de N. Alves e Rita de Cassia Cerqueira dos Santos, “Cultura ¢ Arte no Semiarido”,
de Cleonice dos Santos Oliveira, “Agricultura Familiar e convivéncia com o semiarido”, de
Vera Maria Oliveira Carneiro, “Praticas Agroecologicas na Agricultura Familiar e na Escola”,
de Michelle Rios Lopes, “Agua para o consumo humano”, de Bernadete Mariene Carneiro
Santos, e “Agua para Produgdo Familiar”, de Zhara Leite Souza. A apresentacdo do Caderno
01 (2011, p. 4/5) foi realizada por Naidison de Quintella Baptista, executivo MOC.

Na apresentacdo, Baptista (2011, p. 4) problematiza a situacdo de que a histéria do
Movimento de Organiza¢do Comunitaria (MOC) tem se identificado, nos Ultimos 14 anos, com
lutas e conquistas em relacdo a qualidade da educacdo que € oferecida as criangas, adolescentes
e jovens do Semiarido da Bahia, especialmente, nos territorios do Sisal, da Bahia do Jacuipe e
Portal do Sertdo, com algumas entradas em outros territorios. Segundo o autor citado (2011, p.
9), porém, no capitulo “Conhecendo e refletindo sobre o Semiarido e Agroecologia”, localizado
na Parte | do mesmo caderno ja referido (2011, p. 9-17), em toda a obra séo ressaltados dados
sobre a realidade social, cultural, econdmica e ambiental do Semiérido e € feita projecdo de um

olhar sobre os varios modos de serem pensadas politicas e a¢des no territorio (BAPTISTA,
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2011, p. 9), bem como séo tratadas duas visdes que se tém sobre a regido: uma denominada
“combate a seca”, com suas consequéncias desastrosas para o Semiarido e seu povo, e outra,
denominada “convivéncia com o Semiarido”, numa dimensdo agroecologica, que traz
esperanca de um semidrido viavel para todos os seus filhos e filhas” (2011, p. 9).

No Semiarido, em periodo de estiagem, milhares de pessoas que vivem ali ndo
conseguem satisfazer suas necessidades de acesso a agua e a alimentos basicos. “As causas
dessa realidade ndo podem ser creditadas as limitacbes do meio ambiente ou das populacGes
locais. Elas sao, sobretudo, de natureza politica e se expressam na enorme crise socioambiental”
(BAPTISTA, 2011, p. 10). A regido possui os menores IDH, os maiores indices de
analfabetismo, presenca aguda de fome e desnutri¢cdo, concentracdo de riquezas para poucos,
mantendo a maioria esmagadora da populacdo a margem do desenvolvimento e com seus
direitos desrespeitados (BAPTISTA, 2011, p. 11).

Além disso, as politicas favorecem a concentracdo da terra nos latifandios, nos grandes
projetos do agronegdcio, nas grandes fazendas de gado e, ao longo dos anos, obras como agudes
e pocos se espalharam pelo semiarido, mas deixando a margem a populacdo esparsa e pobre,
sendo sempre construidos nas terras dos/as grandes fazendeiros/as (BAPTISTA, 2011, p. 11),
e muitos agricultores e agricultoras ainda trabalham em terras alheias ou em minifundios
superexplorados, fragilizando sua prépria seguranca alimentar.

Ap0s esta contextualizagdo, tendo em vista que sempre houve o desafio da auséncia de
um material didatico contextualizado que contemplasse a realidade em que as criancas,
adolescentes e jovens das escolas do campo estdo inseridos, segundo a introducdo do Caderno
01, assinada pela Equipe de Educacdo do Campo (2011, p. 6) do Movimento de Organizacao
Comunitéria (MOC), Baptista explica que foi criada a metodologia CAT (Conhecer, Analisar
e Transformar), um projeto de Educacdo Contextualizada, desenvolvido em 22 municipios da
regido, e que no ambito do Programa de Erradicacdo do Trabalho Infantil (PETI) e em parceria
com a SETRAS (entdo Secretaria do Trabalho e Assisténcia Social do Governo do Estado da
Bahia), o UNICEF, o Projeto Axé e muitas organizacOes dos territdrios, tal metodologia foi
impressa nas acdes da JORNADA AMPLIADA, e no ambito do PETI e do CAT, a partir de
experiéncias do Centro Luiz Freire (PE) e foi criado o “Bau de Leitura, experiéncia de sucesso,
de qualidade e inovadora no campo da leitura prazerosa e critica, realidade nunca pensada antes
nas escolas do campo”, segundo Baptista (2011, p. 5).

O método CAT (Conhecer, Analisar e Transformar), portanto, abordado neste Caderno
Pedagogico 01, trabalha a “dimensao da pesquisa-a¢do, envolvendo os sujeitos do campo,

buscando transformar suas realidades, com base na concepcao de educacédo de Paulo Freire:
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acao-reflexdo-acdo” (BAPTISTA; BAPTISTA, 2011, p. 18).
Segundo Baptista e Baptista (2011, p. 18),

um dos principais objetivos deste material é, portanto, disponibilizar aos professores
e professoras alguns instrumentos (textos sobre diversas tematicas), para que possam
fazer com os/as educandos/as a relacdo dos conhecimentos locais com 0s universais.
Quando debatemos a educagdo do campo, queremos e lutamos por uma metodologia,
a partir da qual educandos/as na escola possam ser sujeitos de sua caminhada, produzir
conhecimentos e transformar a realidade em que vivem.

Em sintese, a obra defende a elaboracdo de materiais didaticos (BAPTISTA, 2011, p. 4)
adequados ao processo de educacdo do campo no semiarido, que é algo permanente e essencial
para que professores os utilizem durante suas aulas, dando a eles a oportunidade de refletir
sobre as proprias praticas e 0s estimulando, juntamente com seus alunos, a pesquisar e dialogar
com diferentes atores (BAPTISTA, 2011, p. 5), além de propor outro olhar sobre o Semiarido
brasileiro de maneira que seus habitantes possam conviver com o ambiente, de modo a despertar
em seus discentes, familia e comunidade do semiérido o sentimento de pertencimento ao local,
para que possam estudar e trabalhar temas capazes de construir nova consciéncia ambiental e
que seja estimulado tanto nos alunos, como familiares e pessoas da comunidade a capacidade
de, por meio de projetos e atividades, realizar reivindicacBes de politicas publicas mais
assertivas quanto a realidade e problemas enfrentados pela populacéo do Semiarido.

Sobre a implementacdo de politicas publicas, Baptista (2011) chama atencdo para a
importancia das escolas do semiarido apostarem em uma educagdo do campo que “respeite,
valorize, desenvolva o afeto pelo semiarido e produza conhecimentos que contribuam para sua
plena viabilizagdo” (BAPTISTA, 2011, p. 5). Assim sendo, como j& dito, o Caderno Pedagogico
em questdo é dividido em duas partes. A primeira, “contém concepgdes teoricas e
metodoldgicas da educacdo contextualizada, na perspectiva da convivéncia com o semiarido,
enfatizando seus principios e metodologias, além de buscar aprofundar o entendimento e a
concepgdo de semiarido” (EQUIPE DE EDUCACAO DO CAMPO DO MOC, 2011, p. 7),

fatores ja sinalizados anteriormente nesta sintese, enquanto que a segunda parte contém:

textos tematicos para a problematizacdo e a preparacdo do trabalho pedagdgico em
sala de aula, com informacGes sobre: identidade e cultura; agricultura familiar e
agroecologia; a questdo da dgua para consumo humano e para produgdo no semiarido.
Estes temas foram escolhidos, primeiramente, porque os professores e professoras nos
abordavam sedentos de informac6es atualizadas sobre 0os mesmos, e o porqué foram
priorizados pelos/as professores/as em um Semindrio de Intercambio sobre curriculo
contextualizado e materiais didaticos adequados (EQUIPE DE EDUCACAO DO
CAMPO DO MOC, 2011, p. 7).



108

Ainda na primeira parte, pode ser destacada a abordagem a qual expde que nas Ultimas
décadas vem sendo construida outra concepcao de ver, trabalhar, construir o Semiarido, uma

dimensdo mais agroecologica, na qual ha relacdo entre pessoas e natureza (BAPTISTA, 2011).

Esta nova forma de ver o semiarido é fruto de acdes da sociedade civil, de 6rgdos
estatais de pesquisa e de estudiosos. Essa mentalidade estd baseada no
reconhecimento de que seu povo é cidaddo, que a seca ndo se combate, de que é
essencial e possivel conviver com a semiaridez, que a regido é viavel. Contudo, para
que ela seja viavel, deve ser contemplada com politicas adequadas. Debate-se e se
busca ainda mais mostrar que uma sociedade justa se deve basear em premissas de
equidade de género, sendo as mulheres protagonistas de seus destinos. Essencial ainda
€ que se desenvolva um processo de educacdo de convivéncia com o semiarido,
valorizando o conhecimento do seu povo (BAPTISTA, 2011, p. 13).

Baseado na citacdo, € possivel complementar a afirmacdo das mulheres sendo
protagonistas de seus destinos, por meio do panorama de questfes de género, correlacionando
mulher, agua e semiarido. Sobre este assunto, Gallo e Navarro (2018) chamam atencdo ao
tratarem do contexto de muitas comunidades em diferentes regides, especialmente, a regido do
Semiarido, pois “cabe a mulher a responsabilidade de buscar agua, e para isso acaba exercendo
uma rotina estafante e perigosa, devido a longas distancias que necessita percorrer e aos
transtornos que pode encontrar durante o trajeto” (GALLO e NAVARRO, 2018, p. 167).

Apesar da dificuldade do acesso a dgua acarretar outros problemas, como discutem as
autoras, no Semiarido nordestino, as mulheres encontraram nas cisternas um possivel caminho
para facilitar o acesso a agua (2018, p. 174), e apontam, sob esse contexto, que € essencial que
as mulheres sejam envolvidas de forma ativa na elaboracéo de programas governamentais e ndo
governamentais relacionados a dgua, como, por exemplo, na implementacgdo das cisternas, pois
estas “revolucionaram a relagdo entre a mulher e a agua, marcando o fim das longas
caminhadas, com peso dos potes de agua na cabe¢a” (GALLO e NAVARRO, 2018, p. 174).

Entretanto, como convidam a refletir as autoras mencionadas,

as mulheres ainda tem um papel passivo no que se refere a sua participacdo para
implementacéo de projetos desse género. Apesar de serem elas, as grandes afetadas
pela auséncia de programas que buscam resolver o estado critico dos ambientes
afetados por secas, sdo 0s homens quem tomam as decisdes praticas, além de
selecionar os locais e as comunidades que serdo beneficiadas (GALLO e NAVARRO,
2018, p. 174-175).

Sobre o assunto discorrido acima, Gallo e Navarro (2018) ainda complementam que

o papel da mulher com relagéo a dgua ndo deve ser apenas no contato manual e na
utilizacéo desse recurso, como também na gestdo dele, o que envolve, conjuntamente,
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teoria e praticas para a melhor utilizacdo e preservacdo desse recurso, como também
na tomada de decisdes e na luta de seus direitos em incorporar comités de bacias e
demais grupos e féruns (GALLO e NAVARRO, 2018, p. 174-175).

Uma vez abordada a relacdo da mulher com a dgua e a questdo das cisternas, o que foi
ilustrado por Gallo e Navarro contribui para retornar ao contexto, especificamente, do Caderno
01, uma vez que o Projeto CAT se destaca em outros municipios e em outras experiéncias de

educacdo contextualizada, as quais valorizam a cultura e a vida no semiarido, tais como

as mais de 300 mil cisternas de captacdo de agua para consumo humano, que foram
construidas no semiarido nos Gltimos oito anos, criando possibilidade para que mais
de um milhdo e meio de pessoas tenham acesso a agua potavel de qualidade; as
milhares de cisternas de producdo, que armazenam &gua da chuva para pequenas
hortas e para dessedentar animais; as inimeras tecnologias de captacdo de agua, que
nasceram no seio do povo e comecam a se espalhar pela regido; a assisténcia técnica
para agricultores/as que, em determinados lugares, trabalham a perspectiva de
convivéncia com o semiérido; materiais escolares e didaticos que debatem a
convivéncia com o semiarido (BAPTISTA, 2011, p. 15).

Assim sendo, na segunda parte do Caderno Pedagogico é feita a explanacdo da fungéo
e relevancia dos textos do caderno, pois a leitura deles pode orientar melhor o professor na
escolha dos temas e nas questdes a serem trabalhadas, nas pesquisas que os educandos faréo da
realidade, a0 mesmo tempo em que sdo subsidios para a construcdo do passo metodoldgico o
qual é chamado de “conhecer” (BAPTISTA; BAPTISTA, 2011). “Efetivamente, quanto mais
informacBes tivermos, maiores serdo as chances de que possamos planejar e elaborar um
CONHECER de qualidade” (BAPTISTA e BAPTISTA, 2011, p. 20).

Na sequéncia, 0s textos podem servir de instrumento para que o/a professor/a se
prepare melhor para as reflexdes que deve fazer com seus educandos e suas
educandas, a partir das pesquisas que eles e elas fizeram em suas comunidades. E aqui
que precisamos relacionar os contetidos das diversas areas de conhecimentos com a
realidade, exercitando a interdisciplinaridade (BAPTISTA; BAPTISTA, 2011, p. 20).

Esses textos tém o compromisso de tratar sobre tematicas mdltiplas e estimular a
participacdo dos alunos, envolvendo-os em projetos por meio da interdisciplinaridade. Na
coletanea se encontram textos sobre tematicas multiplas: “O que é Semiarido, Identidade dos
Povos do Semiarido, Agricultura Familiar e Praticas Agroecoldgicas no Semiarido, Agua para
Consumo Humano e Producdo, Cultura e Arte no Semiarido”, entre outros (BAPTISTA,
BAPTISTA, 2011, p. 19). Desta forma,

O estudo de cada tema deste material por professores/as cria condi¢cdes para que
reflitam mais aprofundadamente a realidade com os educandos e educandas e possam
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se projetar para o conhecimento universal. Além disso, possibilita encontrar estradas
de novos saberes (ANALISAR), que ajudem a realizar mudancas na realidade local,
envolvendo a comunidade e a familia (TRANSFORMAR) (BAPTISTA; BAPTISTA,
2011, p. 20).

Nessa segunda parte, também é encontrado que quando é debatida a educacdo do campo
deve-se lutar por uma metodologia a partir da qual educandos possam ser sujeitos de sua
caminhada e capazes de produzir conhecimentos e transformar (BAPTISTA e BAPTISTA,

2011, p. 18), propondo solucdes para a realidade em que vivem

Efetivamente, sdo assuntos da vida das familias das criancas, adolescentes e jovens,
como identidade, em especial a identidade do campo do semiarido, agricultura
familiar, praticas agroecoldgicas que podem ser desenvolvidas na escola e na
comunidade, a importancia da agua para a vida humana, animal e vegetal no
semiarido, a arte e cultura. E nosso desejo continuarmos construindo outros cadernos
com outras tematicas, para ampliar os debates nas escolas (BAPTISTA, 2011, p. 7).

Para exemplificar, portanto, a forma como s&o sugeridas e abordadas as didaticas das
aulas por meio do Caderno Pedagogico 01, sera esbo¢ado um passo de uma atividade propostas,
segundo a metodologia do CAT e Bau de Leitura, como retratam Baptista e Baptista (2011, p.
21). Tal passo se inicia, primeiramente, com a escolha de um tema gerador, que se torna,
portanto, o objeto de pesquisa das criancas em suas comunidades. Por exemplo, o tema Agua.
Se o/a professor/a leu um texto sobre o assunto, ele pode orientar melhor as criancas no que se

refere a pesquisa em suas comunidades

Na sequéncia, vamos supor que as criangas, a partir das pesquisas, tragam varios dados
sobre a &gua nas comunidades: nimeros de cisternas, aguadas, grandes agudes
cercados e com acesso proibido a comunidade, familias que ndo filtram a agua,
pessoas que passam sede e animais que morrem de sede. As informac@es trazidas,
individualmente, pelas criancas serdo socializadas e registradas em classe, marcando
0 inicio da producéo coletiva do conhecimento; de fato, até este momento, as
informagBes existentes eram individualizadas em cada crianca e familia. O/a
professor/a ajuda a fazer a sintese das respostas e, com isso, temos 0 CONHECER.
Ou seja: temos um retrato da comunidade em relacéo a questdo da 4gua (BAPTISTA,;
BAPTISTA, 2011, p. 21).

A partir dos dados trazidos pelas criancas, foi constatado que:

a) Ha cisternas bem cuidadas, mas ha também outras mal cuidadas e agua contaminada
nas cisternas;

b) Mais da metade da comunidade ainda bebe &gua de barreiros, também utilizada por
animais tanto para beber, quanto para se banhar;

c) Muitas pessoas ndo tém aguadas e nem outras possibilidades de disponibilizar &gua
aos seus animais;

d) Poucas familias filtram e cloram a agua que consomem. Com estes dados, temos
um possivel retrato da comunidade, construido a partir dos levantamentos feitos
pelos/as educandos e educandas (BAPTISTA; BAPTISTA, 2011, p. 22).
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Visto que ja se tem os dados do CONHECER, o préximo passo diz respeito a analisa-
los, 0 que é feito tomando o conhecimento local produzido pelos educandos, provocando a
reflexdo dos/as préprios/as educandos/as e criando condicBes para que eles/as possam
aprofundar o conhecimento obtido, de sorte a amplia-lo e, assim, descobrir a dimensdo do
transformar, como bem apontam Baptista e Baptista (2011). Os autores ainda chamam atengéo
ao dizerem que permanecer com estes dados sem refleti-los e amplia-los seria negar a missdo
da escola, a qual tem a obrigacao de ajudar as criancas, aprofundar tais questdes e construir
novos conhecimentos a partir delas e buscar como modificar para melhor a realidade
(BAPTISTA e BAPTISTA, 2011). “E aqui que entra o papel fundamental dos nossos textos e
de outros que os/as professores/as venham ler e estudar: criar condi¢des para o aprofundamento
e ampliacdo desse conhecimento” (BAPTISTA e BAPTISTA, 2011, p. 22).

Segundo os autores, € no momento de analisar que os contedos das diversas areas de
conhecimentos curriculares sdo inseridos de forma interdisciplinar, em areas de linguagens,
conhecimentos matematicos e raciocinio légico, conhecimentos sociais, geografia, histdria,
conhecimentos da natureza, de salde, entre outros, como: trabalhar graficos a partir dos dados
da pesquisa, unidades de medidas, trabalhar o ciclo da agua, propriedades da agua, historia do
povoamento do semiarido, localizagdo das aguadas e outros recursos hidricos da comunidade e
do municipio, ampliar para conhecimentos mais gerais do Brasil e do mundo (BAPTISTA e
BAPTISTA, 2011).

Partindo para o terceiro passo, ap0s a identificacdo dos problemas e aspectos positivos
existentes na comunidade e depois da construcdo de novos conhecimentos, segue-se
devolvendo os resultados das questdes trabalhadas em aula, e pensar solugdes para melhorar a
realidade, ou seja, diz respeito ao momento do TRANSFORMAR, ou seja, “é 0 momento em
que, partindo das reflexdes sobre a realidade encontrada nas comunidades, a partir do conhecer
e analisar, deve-se chegar junto as familias e a comunidade, debater e apontar pistas de

superacdo para, pelo menos, alguns dos problemas identificados”.

Se os/as professores/as e as criancas debaterem e possuirem informacBes mais
aprofundadas sobre o tema, podem utiliza-las no debate e nos encaminhamentos do
TRANSFORMAR, levantando sugestes e encaminhamentos concretos de
modificacdo dos habitos e procedimentos da comunidade (BAPTISTA e BAPTISTA,
2011, p. 23).

Sob o ponto de vista do

nosso exemplo, para fazer esse aprofundamento, o/a professor/a deveria questionar a
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si e as criangas pontos, tais como:

a) Cientificamente, consumir agua contaminada, que consequéncias traria para a
salde das pessoas?

b) Quais os passos para se trabalhar a purificacdo da agua e que politicas existem para
essa finalidade, em &mbito municipal, estadual e federal?

c) Que programas puUblicos existem de viabilizacdo de agua para produgdo no
semiarido? (BAPTISTA e BAPTISTA, 2011, p. 22).

Além disso, a &gua é apenas o ponto de partida, como enfatizam os autores, pois devem

ser ampliados os conhecimentos universais que ultrapassem a tematica

Continuando no nosso exemplo, poder-se-ia orientar os/as educandos/as a produzirem
um texto descrevendo o “Programa Um Milhdo de Cisternas” e seu funcionamento;
outro texto poderia descrever aguadas existentes em outras comunidades e que sao
cercadas e reservadas, evitando-se a utilizagdo das aguas pelos animais e ainda outras
aguadas, esse sim, apenas para utilizacdo dos animais e produgdo. Outros textos ainda
poderiam mostrar formas de cuidar da agua e contar histdrias sobre as consequéncias,
para as familias, do clorar ou ndo clorar a agua, assim como falar dos Agentes
Comunitérios de Saude e a atuacdo deles criando condigdes para que as familias
entendam melhor a razdo e as técnicas da purificacdo da agua (BAPTISTA,;
BAPTISTA, 2011, p. 23).

J& no quarto passo, que se baseia em avaliar, os autores refletem que avaliagdo néo €

apenas um momento, mas diz respeito a todo o processo,

por isso que a chamamos processual. Também, ndo é apenas de novos conhecimentos
e informacdes adquiridas, mas do envolvimento de todos e todas na caminhada:
conhecimentos adquiridos, atitudes modificadas, acfes que se encaminham em
relagdo ao tema trabalhado, a comunidade e a toda a escola (BAPTISTA; BAPTISTA,
2011, p. 24).

Como explicitam, ainda, Baptista e Baptista, no CAT e no Bau de Leitura se busca por
implementar um processo avaliativo diferente e nessa caminhada ha alguns elementos

interessantes:

a) A busca de identificar novos contelidos adquiridos ou construidos pelos/as
educandos/as e pela escola, em relacéo a tematica debatida e estudada. Os textos, com
certeza, vdo trazer novos conhecimentos e mais informac6es sobre o assunto. No
nosso exemplo, seria interessante ver quais 0S novos conhecimentos que o0s/as
educandos/as, a escola e familias adquiriram em relagdo a 4gua nas comunidades.
Conhecimentos sobre como tratar a 4gua, que tipo de dgua é para consumo humano e
que tipo é para producdo, como armazenar a dgua quais as politicas de dgua existentes
na regido, como acessa-las, etc. b) A busca de identificar novos comportamentos da
escola, das criancas e professores/as em relagdo aos temas estudados. No nosso caso,
por exemplo, como as criangas, 0s pais, as maes e a propria escola estdo cuidando da
agua, se estdo diminuindo o desperdicio da mesma, se a 4gua da escola esta sendo
limpa e tratada. ¢) A busca da escola e das criancas em ajudar as pessoas da
comunidade a resolverem seus problemas de &gua. Exemplo: se a escola esta
ensinando e informando as pessoas sobre o Programa Um Milh&o de Cisternas e como
se inscrever no mesmo para ter as cisternas de consumo humano; se as criangas e a
escola debatem com a comunidade como tratar a 4gua, etc (BAPTISTA; BAPTISTA,
2011, p. 24).
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O conhecer a realidade, dentro da metodologia CAT, na qual educandos e educandas
vivem, deve ser feita em parceria entre os alunos, professores, familia e comunidade do
semiarido, de forma que os estudantes passem a se inteirar pelos temas e sobre a realidade local
onde vivem, pesquisando sobre assuntos, tais como identidade, agroecologia, agua, realizando
entrevistas sobre estes temas, visitando lugares como hortas, feiras, entre outros, como traz a
obra, fazendo com que desenvolvam atividades e projetos, e, posteriormente, “deem uma
devolutiva” para a comunidade local e suas familias, em um processo de transformacao, no qual
“o transformar, que primeiro exige uma devolucdo a familia e a comunidade do que a escola
produziu de conhecimentos com a pesquisa ¢ buscar melhorar a vida da comunidade”
(CARNEIRO, 2011, p. 71).

Sendo assim,

E na devolugao que fica mais claro o papel social da escola e do trabalho do professor
e da professora, que ndo é apenas de repassar contetidos, depois fazer as provas. O
papel da escola é, também, estudar os problemas da comunidade, das familias e buscar
solugdes, além de conhecer os contelidos universais sistematizados. Os/as educandos/
as aqui ndo ficam apenas no seu local, no seu contexto, mas deverdo ser capazes de
abstrair, de se afastar dele, para conhecer um contexto global, perceber os
conhecimentos a partir do seu local. Apresentar e devolver para a comunidade as
questdes identificadas e, ao mesmo tempo, buscar as solugdes para as mesmas, junto
com a comunidade (CARNEIRO, 2011, p. 71).

Essa devolucdo, segundo a autora mencionada acima (2011, p. 71), pode ser feita por

diversas linguagens, como textos produzidos, musicas, teatro, fotos, tabelas e pinturas.

Um dos grandes desafios do Projeto CAT e do Projeto Balu de Leitura, como
expressdes de préaticas de uma educagdo contextualizada, é o aprofundamento e
ampliacdo do debate e das reflexfes provocadas na escola, a partir das pesquisas
realizadas pelas criancas em suas familias e comunidades. Fazer este aprofundamento
é muito importante, porque é com as reflexdes que se constrdi 0 conhecimento. Nao
se deve apenas ficar na sintese do que as criangas trazem de dados de suas
comunidades sobre as tematicas a serem trabalhadas. Isso é muito pouco para uma
escola que pretende construir conhecimentos para o desenvolvimento sustentavel da
comunidade e regido. A Escola tem obrigacdo de ir além destas informac6es
(BAPTISTA; BAPTISTA, 2011, p. 18).

Assim sendo, é interessante retornar ao conceito de identidade, descrito a partir da
pagina 28 deste caderno, sobre o qual Baptista et al. (2011, p. 29) explicam que é necessario
redescobrir a identidade pessoal, familiar e local, pois ela influencia na vida de cada individuo
e na sociedade, e ressalta que € importante constatar como esta identidade foi se constituindo
ao longo da historia de lutas dos indios/as, negros/as, brancos/as, povos tradicionais, em

especial, no semiarido. Segundo as autoras, a partir da identidade individual e no
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relacionamento com outros individuos, vai-se construindo uma identidade coletiva, como, por
exemplo, pessoas que vivem numa mesma comunidade, municipio ou regido, “nas relagdes
sociais, elas vao construindo uma identidade coletiva, a partir de sentimentos de pertencimento
do lugar, de hébitos, de costumes, de manifestagdes culturais, de forma de produzir, etc”
(BAPTISTA et al., 2011, p. 36).

De modo geral, portanto, a obra “Caderno 1 - Construindo saberes para Educagéo
Contextualizada: Desenvolvimento Sustentavel e Convivéncia com o Semiarido” contribui
muito para o assunto desta dissertacdo, pois ilustra a realidade do MOC (Movimento de
Organizagdo Comunitéria) que tem se identificado nos ultimos 14 anos com lutas e conquistas
em relacdo a qualidade da educacdo que é oferecida na Bahia, especialmente no semiérido,
tendo em vista que a “opg¢ao de educagdo ¢ aquela denominada de contextualizada, que valoriza
e busca melhorar a vida dos sujeitos do campo. Assim, este € um material didatico que ajuda a
construir esta perspectiva” (SANTOS et al., 2011, p. 93).

O livro retrata, ainda, um material de formacdo de professores que se estende aos
gestores, que propde desenvolver a consciéncia ambiental, e que, por sua vez, apesar de
destinado a professores, atinge varios atores sociais, Vvisto que encontra uma forma
contextualizada, baseada na pesquisa-social de sugerir uma forma de abordagem para o
processo de educacao do campo, possibilitando aos professores uma oportunidade para refletir
sobre a propria pratica, a0 mesmo tempo em que os levam a estimular nos educandos e
comunidade local o senso critico, a capacidade dos estudantes de, juntamente com pessoas da
comunidade, adquirir conhecimento do local, interpretar as diversas situagdes negativas no
semiarido e despertar em todos o anseio por modificar cenarios na regido. Além disso, 0
material permite envolver os alunos com vérias tematicas que os possibilite ter uma visdo
positiva do semidrido, enaltecendo sua cultura, histéria, seu povo, fortalecendo os movimentos
sociais e exaltando sua importancia para mudanca de paradigma no territério e estimulando
melhorias quanto as crises, principalmente, a crise hidrica e as condi¢cdes de seca no local. A
cartilha é excelente para facilitar o preparo das aulas, retne textos desde a cultura do semiérido,
escassez da agua, agroecologia, questdes de género, identidade local, autoconhecimento, entre
outros elementos e caracteristicas do semiarido e de seu povo, bem como assuntos relacionados
a Geografia fisica e a Geografia humana, principalmente, questbes politico-sociais, e
desmistifica a ideia de que na roca, na area rural e no semiarido ndo ha possibilidade de vida,
criando nova perspectiva, para que comunidade e alunos alcancem a convivéncia com o
semiarido, apesar da seca.

Os textos do material colaboram, ainda, para o desenvolvimento da interdisciplinaridade
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nas escolas, por meio das atividades e projetos que reinem a metodologia CONHECER —
ANALISAR — TRANFORMAR, conforme exposto, e apresentam o papel das cisternas e sua
relevancia na regido, uma vez que estas levaram a milhdes de pessoas 0 acesso a agua. Sendo
assim, no territorio do Semiarido, tanto para os alunos, professores e comunidade é necessario
redescobrir a identidade pessoal, familiar e local, como € abordado em todo o material. Afinal,
como bem pontuado por Lopes (2011, p. 79) “sabemos que ndo ¢ possivel mudar as condi¢des
naturais do semiarido, mas é possivel viver nele, desde que nossas a¢des estejam voltadas nao

para combater a seca, mas sim para conviver com o semiarido” (LOPES, 2011, p. 79).

4.2.7.2 A Educacéo que a Gente quer do jeito que a Gente E

O material didatico “A EDUCACAO QUE A GENTE QUER DO JEITO QUE A
GENTE E” ¢ uma proposta da Diocese de Ruy Barbosa (BA) com objetivo de divulgar a
proposta metodologica fundamentada nos conhecimentos dos sertanejos sobre a realidade em
que estdo inseridos. A obra aborda aspectos teoricos relacionados ao clima e agua, plantio e
colheita, animais e traz um breve historico das lutas pela educacdo do campo e suas diretrizes,
além de apresentar conteudos ligados a questdo de género, politica e cidadania, direitos,
populacéo quilombolas entre outros.

O livro é dividido em trés secOes tematicas, cada uma direcionada para um momento
distinto no processo de ensino-aprendizagem. A primeira secdo explana o processo historico da
educacao do campo, diretrizes operacionais para a garantia do ensino basico nas escolas rurais,
principios da educacdo rural, reflexdo acerca da proposta metodoldgica nos aspectos do
significado da avaliacdo e o desenvolvimento dos valores relacionados a realidade do ambiente
rural e a sua contribuicdo para a construcdo do conhecimento de forma conjunta entre 0s sujeitos
que compdem 0 processo de ensino-aprendizagem.

Baptista ¢ Campos (2013) ressaltam que a “A histdria se constréi pela relacdo dialética
entre as forcas que compdem a sociedade. Como muitas sdo estas forcas, na dinamica da
construcdo da sociedade, nunca a historia caminha na perspectiva da linearidade”. Nesse
sentido, ndo é diferente com a educacdo. Por muito tempo se luta pela liberdade dos moldes
europeus implantados na estrutura educacional hegemdonica brasileira, sobretudo no meio rural,
que busca a quebra das “algemas” por meio do ensino contextualizado e de acordo com 0s
interesses do campo e para 0 campo.

Observou-se que ha uma preocupacdo por parte da equipe de elaboracdo do material
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referido de apresentar a historicidade concernente as lutas em favor de uma proposta concreta
para uma educacdo do campo, de modo que os professores que atuam diretamente na construcéo
do conhecimento possam sentir-se participantes ativos na batalha por um ensino de qualidade
no meio rural. Podemos destacar os elementos que integram a proposta metodoldgica, sendo
eles “Conhecer, Analisar ¢ Transformar”. O primeiro relaciona-se a observar, enxergar e
levantar dados sobre a realidade dos diversos atores sociais pertencentes a comunidade local,
transformando em objeto de conhecimento as historias vividas por alunos, pais e comunidade.

O Analisar esta associado a sistematizar e desenvolver os conhecimentos produzidos
pelos alunos e dessa maneira fazé-los sentir parte integrante da construgdo do saber por meio
de suas experiéncias e descobertas. Por fim, o Transformar esta ligado ao ato em que é possivel
gue os educandos possam vivenciar a realidade e intervir a partir das analises feitas sobre dado
guestionamento ou problema, dando a possibilidade de propor solucBes praticas para a
resolucéo das questdes levantadas no ambiente escolar.

A segunda secdo é destinada ao professor. Apresentam-se fichas pedagdgicas
relacionadas ao planejamento de atividades propostas para as teméticas abordadas ao decorrer
do exemplar, como Clima e agua, plantio e colheita e animais. Para cada tema retratado, o livro
traz um planejamento pedagdgico das atividades sugeridas, fundamentadas nas acOes
metodoldgicas do conhecer, analisar e transformar. As fichas pedagégicas sdo direcionadas para
alunos do Ensino Fundamental I, dividido em Alfabetizacdo, 1° e 2° séries e 3° e 4° séries, sendo
os exercicios elencados pelo grau de compreensdo dos educandos.

Podemos destacar as atividades relacionadas a temética Clima e Agua, nas quais 0s
contetdos foram discorridos do seguinte modo:

Objetivo Geral: Conscientizar e proporcionar ao educando/a o conhecimento do seu
préprio meio, valorizando as riquezas naturais e promovendo transformacdo que possam

beneficiar a propria comunidade

1. CONHECER
1.1 Quais as caracteristicas climaticas da sua regido? Em que ele influéncia na
sua sobrevivéncia?
1.2 De onde vem a &gua que sua familia utiliza? Qual a distancia? Como chegar
até sua casa? Em que é utilizada?
1.3 Em seu municipio chove muito ou pouco? Quais 0s meses que mais chove?
Para onde vai a 4gua da chuva? Como € aproveitada?

1.4 Como é a agua que sua familia consome?
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1.5 Sua familia tem &gua suficiente, o ano inteiro, para utilizar em casa? E para
0s animais e plantas?

1.6 Em sua comunidade, quais os lugares onde existe agua? Em que tipo de
reservatorio? Quanto tempo duram as aguas de cada um desses

reservatorios?

A partir dessas questdes norteadoras, sdo sugeridas atividades para cada segmento de
ensino, pautadas no grau de entendimento e no ensino-aprendizagem. Os professores tém a
oportunidade de desenvolver as atividades por diversos modos. Para os educandos que estdo no
periodo da Alfabetizacdo os exercicios séo indicados dessa maneira:

» Apresentar dois cartazes com paisagens diferentes, questionar o/a educando/ a

sobre qual é mais parecida com sua regido.

Na sequéncia, é apresentado como devem ser feitas as intervengdes em sala de aula.
Podemos citar como exemplo a intervencdo relacionada a pergunta 1.1 (ver paragrafo anterior)

em que sao propostas as seguintes tarefas:

I.  Em circulo, ouvir as respostas dos educandos e registrar no quadro as
caracteristicas identificadas;
Il.  Explicar o que é clima, quais a caracteristicas e porque em algumas regides chove
mais que em outras;
[1l.  Pedir que os educandos/as desenhem a paisagem mais préxima de sua casa;
trabalhar uma mdsica ou historia que tenha a ver com o tema abordado;
IV.  Trabalhar a palavra-chave clima
V.  Listar palavras iniciadas com a letra C;
VI.  Convidar alguém da comunidade para falar do clima de antigamente comparado

com o atual.

Para cada pergunta, € proposta uma intervencdo de maneira que o educador tenha
inimeras possibilidades de trabalhar a tematica no decorrer das explanacGes referentes ao
contetido abordado e de acordo com as séries. Percebe-se assim, para a elaboracéo, portanto,
destes roteiros “diferenciados” de aulas, que reunem, atividades em sala de aula, atividades de

campo contextualizacdo de aspectos de Ciéncias da Terra por meio da abordagem e contexto
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local, especialmente com relacdo ao Semiérido, é possivel provocar professores de diferentes
disciplinas e alunos sobre as tematicas abordadas, a importancia de valorizar e pertencer ao
local, bem como trazer quais sdo os principalmente, ambientais, histéricos e culturais que a
regido apresenta.

Nesse contexto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/96)
garante que o ensino deve acontecer em um ambiente no qual o professor tenha a possibilidade
de usar, no processo de ensino-aprendizagem, elementos de contextualizacdo a partir da
realidade local. Assim, é essencial o uso de metodologias que fundamentem essas concepcoes,
como a educagdo contextualizada e espacos que busquem a formacdo continuada desses
profissionais para melhor atuagéo nos processos formativos do saber.

Posteriormente os temas sdo abordados por meio de conceitos referentes a cada
contetido. Como o explanado sobre Clima e Agua, em que os contelidos s&o apresentados pela
seguinte ordem: Localizacdo da Regido do Nordeste e do Semiérido brasileiro, tipos de clima
no Brasil; Agua no planeta e a situagdo do Brasil; origem da chuva; a chuva no Nordeste e 0s
fatores climéticos relacionados na questdo das secas na regido (evaporacdo, EI Nind, La Ning,
camada de 0z6nio, chuvas &cidas). Cada subitem expde 0s conceitos fundamentais para que 0s
alunos possam compreender de forma clara o que estd sendo explanado, pautados na
contextualizagdo regional.

Conforme Melo et al. (2018), o ensino de climatologia no ambiente escolar deve
acontecer de modo que o educando tenha a possibilidade de entender e compreender 0s
conceitos relacionados aos principais contetudos do clima, assim como a utilizacdo de matérias
didaticos e préaticas que possibilitem o ensino-aprendizagem de forma contextualizada para que
o0 aluno aprenda praticando e observando que os conceitos abordados em sala de aula, estdo
diretamente presentes em seu cotidiano. “Assim os coloca como um elemento ativo na
construcdo do conhecimento, levando o a relacionar os fenémenos climéaticos com sua realidade
de forma critica e reflexiva” (MELO, et al. 2018, p. 47)

O livro, para tanto, traz que h& um intercambio de nogdes entre conhecimento cientifico,
cultura popular e conhecimento escolar, aborda em todas as atividades o uso da
contextualizagdo do ensino através dos conceitos, atividades propostas, Leis ambientais, e
discute a importancia de construir um curriculo tendo como pilar a educacao contextualizada.

Nesta perspectiva, Gongalves et al, (2018) ressalta a importancia da parceria entre meio
académico e o escolar, e de criar discusses e promover o senso critico de alunos e professor
dentro das Ciéncias da Terra de forma a trazer problematicas fundamentadas no sistema Terra

e em seu funcionamento, como também em outros aspectos que néo é possivel separar de seu
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contexto, sendo eles politicos, sociais, ambientais, econémicos, histdrico e culturais, tornando
possivel que o aluno contextualize o contetdo visualizando todo o sistema e 0s processos, e
seja capaz de argumentar sobre aquilo que vivencia em campo, principalmente, para retirar o

aluno de expectador passivo e proporcionar aprendizagem significativa e transformacéo social.

4.2.7.3 Cartilha Cisternas nas Escolas: uma nova abordagem sobre a &gua no Semiarido

A Cartilha Cisternas nas Escolas: Uma nova abordagem sobre a &gua no Semiarido foi
o0 primeiro material a ser analisado. Verificou-se que a Articulacdo Semiarido Brasileiro foi a
responsavel pela sua confecgdo em 2015, tendo como base para producéo de contetdo a cartilha
Cisternas nas Escolas, uma conquista do povo do Semiarido, editada no ano de 20009.

Observou-se que a cartilha apresenta primeiramente um breve historico de criacdo da
ASA, sua area de abrangéncia e atuacdo no Semiarido brasileiro, assim como um relato dos
seus programas, Programa Um Milhdo de Cisternas (PLMC), Programa Uma Terra e Duas
Aguas (P1 +2) e o Programa Cisternas nas Escolas.

Em seguida € exposto “Um debate com as criangas sobre o Semiarido”. No qual, traz
assuntos relacionados a caracterizacdo geografica da regido semiéarida, explicitado por dados
relacionados a ocupacdo, area de abrangéncia, demografia, vegetacdo e o Bioma caatinga.

O segundo subtopico mostra como 0 SAB é visto pela sociedade, destacando a imagem
equivocada de milhdes de brasileiros acerca da regido, como as politicas de combate a seca
contribuiram para o enraizamento desta visdo distorcida da ambiente frente as suas limitacdes
e potencialidades. Logo ap0s traz a discussdo acerca da regido por meio do olhar da convivéncia
com o ambiente, no qual apresenta alternativas de desenvolvimento respeitando as
peculiaridades do lugar.

A cartilha ainda apresenta sugestdes de atividades a serem desenvolvidas em sala da
aula, com intuito de apresentar a cisterna como instrumento didatico, por meio de temas ligados
a importancia do Semiarido no contexto brasileiro, o cuidado com a cisterna e 0 armazenamento
da agua e atividades que fortalecem o paradigma da convivéncia fundamentadas no cotidiano
dos alunos e de seus saberes vividos.

Como exemplo podemos citar a atividade de carater multidisciplinar “Passo Um:
Levantando dados sobre a 4gua na comunidade, que tem por objetivo trazer o dialogo sobre a
importancia da cisterna na escola, assim como levanta questionamentos aos alunos a respeito

da agua disponivel para a comunidade, sua distribuicdo e qualidade
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertacdo de mestrado, intitulada Programa Cisternas nas Escolas e a
sua contribuicdo para a convivéncia com a seca no Semiarido brasileiro visa mostrar como
acOes responsaveis e sensiveis as necessidades de determinadas populacdes em ambientes
especiais, ndo apenas melhoram atividades pontuais cotidianas, mas reestruturam a maneira de
pensar e agir dessas populac@es, implicando perspectivas novas de ser e estar no ambiente por
meio do conceito de convivéncia com a seca.

Embora ndo pareca hostil, e, realmente, ndo €, conviver com a seca no Semiarido
brasileiro pode tornar-se desafiador. O SAB € um territorio dificil de habitar, quando néo se
compreendem as carateristicas ambientais e a necessidade de intera¢do séria entre as muitas
esferas sociais que dinamizam a vida naquele espaco, a necessidade de estratégias de
ajustamento as condi¢fes do clima. Resulta importante atuar para atuar numa transformacéo
radical do ideéario politico tradicional, que propicia o privilégio e a troca de favores, em
detrimento do interesse publico e legal dos 6rgdos governamentais responsaveis por manter a
dignidade da pessoa humana.

Em relacdo ao tema da seca, a mudanca de paradigma na abordagem da questdo, do
combate para convivéncia, e a implementacdo de acOes coerentes com esse novo paradigma
resultaram em beneficios para milhGes de pessoas. A inser¢do das tecnologias sociais, a
exemplo das cisternas em locais especificos de forte escassez de agua, modifica a forma das
pessoas interagirem com o espaco onde vivem, valorizando-o mais. Essas a¢des promovem
novas formas de permanéncia, cuidado e maneiras de desenvolvimento (humano, financeiro,
sociocultural, politico e, sobretudo, ambiental, quase sempre esquecida ou menosprezada), as
vezes, sustentavel, quanto maior for a orientacao.

Como ja visto, muitos autores apontam os programas de convivéncia com a seca no
Semiarido brasileiro, a exemplo do programa “Uma terra e duas aguas”, como marcos de
ressignificacdo da maneira de os cidaddos nativos produzirem os proprios alimentos,
comercializar o que ndo consomem, além de garantir e assegurar a qualidade dos produtos.
Esses programas estimulam um pensamento positivo, uma vez que os efeitos provocados pelo
abastecimento de agua impactam diretamente na vida cotidiana das pessoas e das familias,
facilitando a continuidade das comunidades no lugar, no caso: o campo no Semiarido brasileiro.

Os programas de convivéncia com a seca nao alteram apenas a forma do trabalho
camponés e a necessidades basicas das pessoas, mas também, em um plano paralelo, cuidam

da promocéo do direito e desenvolvem a cidadania, inclusive por meio da educacédo. Como se
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sabe, a educacdo tradicional, essencialmente capitaneada por questdes sécio historicas, € 0
modelo preponderante oferecido nas escolas brasileiras, e, por isso, 0 modelo sempre disponivel
e preferivel a outros; mas, mesmo esse modelo tem restricGes a ser aplicado nas escolas do
Semiéarido baiano, especialmente nos espacos rurais, na indisponibilidade de agua. Por isso
mesmo, 0 acesso a agua e uma Educacdo Contextualizada se fazem necessarios, sobremaneira,
no contexto rural do semiarido, como proposta, também, de rompimento com outras acdes
pedagdgicas pouco efetivas para o cenario da seca, inserindo, segundo a Rede de Educacédo do
Semiérido Brasileiro (RESAB), conteudos condizentes com as especificidades do ambiente nas
esferas ambientais, sociais, econdmicas e culturais.

E nessa conjuntura que a implantacdo de cisternas escolares no Semiarido brasileiro é
de fundamental importancia para o funcionamento das escolas no ambiente rural, ja que devido
a falta de agua, entre outros fatores, muitas delas acabam sendo fechadas, como se discutiu ao
longo dessa dissertacdo. A implantacdo de cisternas pelo programa Cisternas nas Escolas
colocou-se como outro marco de ressignificacdo, ao beneficiar milhares de escolas rurais na
regido semiarida com acesso a d&gua em um curto espaco de vigéncia do programa, levando
dignidade ao direito a educacao.

Como foi mostrado, a &gua devolve a dindmica natural ao espaco de educagdo, onde o
professor e 0 aprendiz podem refletir suas préticas e transformar efetivamente a suas realidades,
alinhados a uma proposta pedagogica sensivel as necessidades de cada um desses atores diretos,
e outros indiretos, que tornam o espa¢o escolar funcional. Noutra frente, mais diretamente
voltada a questdo educacional e ao acesso a agua, é primordial estimular e manter um ambiente
organizado e garantir uma alimentacdo adequada e saudavel para que se tenha uma educacéao
de qualidade.

Conforme se percebeu, com a implantacdo dessas tecnologias sociais, as cisternas nas
escolas rurais, houve uma consideravel preocupacdo com o gerenciamento dos recursos
hidricos no ambiente de trabalho, segundo afirmaram a maioria dos educadores diretamente
envolvidos nos projetos de capacitacdo promovidos pelos programas de fomento a convivéncia
com a seca no Semiarido brasileiro. Com isso, confere-se maior sensibilidade a importancia de
gerenciar os recursos hidricos disponiveis, de forma cooperada, tecnicamente fundamentada e
responsiva.

Dentro desse contexto estdo os materiais didaticos utilizados pela escola, que, se
trabalhassem apenas conteddos universais, poderiam omitir assuntos relativos a uma
abordagem mais humanista e regional, em que a valorizagdo dos conhecimentos locais é

fundamental para uma construcdo coletiva e critica do saber, reforcando o cuidado com a
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responsabilidade de melhor gerenciamento dos recursos hidricos. Esse ponto é t&o positivo que
0s educadores participantes de oficinas promovidas pelos programas, testemunharam aprender
nas capacitacdes, haja vista o alinhamento dos materiais de trabalho, a abordagem e o interesse
pedagdgico com a regido semiarida e com as especificidades dos aprendizes, educadores e
outros atores escolares. Esse retorno positivo in loco, aponta para caminhos reais de
convivéncia pacifica com o semiarido, recondicionando as préaticas, ndo apenas em sala de aula,
mas fora dela, no dia a dia da comunidade.

Os professores, como ficou demostrado, sabem que interagir com as praticas sociais
reais, como levar os aprendizes a assistirem a implantagdo de uma cisterna na comunidade,
produz engajamento e conhecimento de causa, que ajuda a fortalecer a atividade docente, a
aprendizagem e a possibilidade de multiplicacdo ativa e consciente da informacgéo/acdo. Acoes
praticas como essas estimulam o interesse pela expressao e escuta, isto €, como ja se discutiu,
ter o retorno dos educadores que participaram ativamente no processo de execugéo do programa
Cisternas nas Escolas, no municipio de Mucugé/BA, proporcionou uma analise mais critica
acerca das acOes implantadas pelo programa, sobre o olhar de quem esta diariamente na vida
dos aprendizes, no caso o professor.

Baseado no depoimento de um dos professores, a respeito de uma escola ter recebido a
construcdo de uma cisterna, enquanto outra escola mais necessitada poderia té-la recebido, da
pistas de que a questdo da implantacdo das cisternas precisa de estudos constantes e de um
critério de implantacdo sempre mais refinado, e, sobretudo, participativo, uma vez que, nesse
caso, de fato, uma comunidade menos necessitada se beneficia de agua, enquanto outra, mais
“carente” fica desguarnecida. Ou seja, ouvir sensivelmente € fator indispensavel ao contexto de
convivéncia com o Semiarido baiano.

Os desafios que ainda existem e podem ser mitigados pelas acdes de programas que
seguem em vigéncia podem comegar pela atencdo as questdes levantadas por Baptista e Baptista
(2011, p. 22) aos seguintes casos, cujos desafios seguem grifados: a) Ha cisternas bem
cuidadas, mas ha também outras mal cuidadas e &gua contaminada nas cisternas; b) Mais da
metade da comunidade ainda bebe agua de barreiros, também utilizada por animais tanto para
beber, quanto para se banhar; ¢) Muitas pessoas ndo tém aguadas e nem outras possibilidades
de disponibilizar dgua aos seus animais; e d) Poucas familias filtram e cloram a agua que
consomem.

Como se V&, as condigdes de acesso a alguma agua e a agua de qualidade enfrenta uma
série de barreiras socioecondmicas importantes que, como se pode inferir, tem muito a ver com

contexto de educagdo, mas, sobretudo, de responsabilidade politica. Conforme atesta Lopes
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(2011, p. 79) ndo € possivel mudar as condigdes naturais do semiarido, mas é possivel viver
nele, desde que nossas acgdes estejam voltadas ndo para combater a seca, mas sim para conviver
com o semiarido”. Isto implica/significa que a efetividade das acGes e das praticas de quaisquer
esferas que pretendam trabalhar em prol da convivéncia no semiarido tém de assumir a ideia de
“convivéncia” e ndo de “combate”, um proposta rica que contempla um pensamento prético,
engenhoso e profundamente contextualizado.

Por fim, com essas consideracdes enfeixamos um amplo conjunto de evidencias que nos
permitem demostrar e aceitar a hipdtese inicial que o Programa “Cisternas nas Escolas”,
idealizado pela ASA (Articulacdo Semidrido Brasileiro), contribui para o modelo de
convivéncia com a seca no ambiente rural do Semiarido brasileiro, essencialmente por meio da

educacdo, valorizacdo do homem do campo e voz ativa a comunidade.



124

REFERENCIAS

AB’SABER, A. N. Espagos ocupados pela expansdo dos climas secos na América do Sul, por
ocasido dos periodos glaciais quaternarios. Revista Paleoclimas, Sdo Paulo, p.1-20, 1977.

AB’SABER, A. N. Os dominios de natureza no Brasil: potencialidades paisagisticas.
Cotia: Atelié, 2003.

AMMANN, S. B. Ideologia do desenvolvimento de comunidade no Brasil. 5. ed. S&o
Paulo: Cortez, 1985.

AMORIM, J. E. Introducéo. In: FURTADO, D. A. (Org.). Tecnologias Adaptadas para o
Desenvolvimento Sustentavel do Semiérido Brasileiro. Campina Grande, PB: Epgraf, 2014. 2
V.

ALBUQUERQUE JUNIOR, D. M. A invencdo do Nordeste e outras artes. Recife: FNJ, Ed.
Massangana; Sao Paulo: Cortez, 1999.

ARAUIJO, F. P. de; SANTQS, C. A. F.; CAVALCANTI, N. de B. Cultivo do umbuzeiro.
Petrolina: Embrapa Semi-Arido. 2000.

ARTICULACAO SEMIARIDO BRASILERIO (ASA). Declaracio do semiarido brasileiro.
Recife: ASA, 1999. Disponivel em: <http://www.asabrasil.org.br/Portal/Informacoes>.
Acesso em: 22 fev. 20109.

.Enconasa - 0 que € o Enconasa. Disponivel em <http://www.asabrasil.org.br/>
Acesso em 27 jul. 2018.

P1MC. Disponivel em < http://www.asabrasil.org.br/ > Acesso em: 31 jul. 2019.
.P1+2. Disponivel em < http://www.asabrasil.org.br>Acesso em 31 jul. 2015.
.Sobre Nés — Historia. Quem Somos. Disponivel

em<http://www.asabrasil.org.br/sobre-nos/historia> Acesso em 05 jul. 2019.

ASSIS, T. R. P. Sociedade civil e institucionalizacdo de politicas publicas: o caso do P1MC.
In: CONGRESSO DA SOCIEDADE BRASILEIRA DE ECONOMIA, ADMINISTRACAO
E SOCIOLOGIA RURAL, 48., 2010, Campo Grande. Anais.Campo Grande: SOBER, 2010.

BALENSIFER, P. H. M; SILVA, A. P. G. Metodologia para formacéo de Bancos
Comunitarios de Sementes. Colecdo Extensdo Rural n.4. Recife: Instituto Agrondmico de
Pernambuco (IPA), 2016.



125

BARRETO, L. S; CASTRO, M. S. de. Boas préticas de manejo para o extrativismo
sustentavel do umbu. Brasilia, DF: Embrapa Recursos genéticos e Biotecnologia, 2010. 64

p.

BAPTISTA, N. de Q.; duq, C. H. Caracterizacdo do Semiarido Brasileiro. In: CONTI, I. L;
SCHOEDER, E. O. Convivéncia com o Semiéarido Brasileiro e Protagonismo Social. Brasilia,
DF, Brasil, 2013. 236 p.

BAPTISTA, N. de Q.; CAMPOS, C. H. Caracterizacdo do Semiérido Brasileiro, 2013. In:
CONTI, I. L.; SCHOEDER, E. O. Convivéncia com o Semiarido Brasileiro: Autonomia e
Protagonismo Social. Editora IABS, Brasilia-DF, Brasil, 2013. In: BAPTISTA, N. de Q;
CAMPOQOS, C. H. Caracterizacdo do Semiarido Brasileiro, 2013. p. 55 — 62.

BAPTISTA, Francisca Maria Carneiro; ALVES, Jussara Secondino de N; SANTOS, Rita de
Céssia Cerqueira dos. Identidade. In: SANTOS, Bernadete Mariene Carneiro et al.
Construindo saberes para Educacédo Contextualizada: Desenvolvimento Sustentavel e
Convivéncia com o Semiarido. Movimento de Organizagdo Comunitaria: Feira de Santana,
Bahia, 2011. P. 28-45.

BAPTISTA, Francisca Maria Carneiro; BAPTISTA, Naidison de Quintella. Refletindo
metodologicamente o uso desta coletanea”. In: SANTOS, Bernadete Mariene Carneiro et al.
Construindo saberes para Educacédo Contextualizada: Desenvolvimento Sustentavel e
Convivéncia com o Semiarido. Movimento de Organizagdo Comunitaria: Feira de Santana,
Bahia, 2011. P. 18-26.

BAPTISTA, Naidison de Quintella. Conhecendo e refletindo sobre o Semiérido e
Agroecologia. In: SANTOS, Bernadete Mariene Carneiro et al. Construindo saberes para
Educacao Contextualizada: Desenvolvimento Sustentavel e Convivéncia com o Semiarido.
Movimento de Organizacdo Comunitaria: Feira de Santana, Bahia, 2011. P. 9-17.

BATISTA, M. A. N. Estudo de caso: Projeto Sempre Viva Mucugé-BA. Rio de Janeiro:
IBAM, 2007.

BRASIL. Ministério da Integracdo Nacional. Cartilha Nova Delimitacdo do Semiérido.
Brasilia, 2018. Disponivel em <http://www.integracao.gov.br>. Acesso em: 20 jan. 2018.

BRASIL. Ministério da Integracdo Nacional. Secretaria Nacional de Defesa Civil. Centro
Nacional de Gerenciamento de Riscos e Desastres. Anuario brasileiro de desastres
naturais: 2011 / Centro Nacional de Gerenciamento de Riscos e Desastres. - Brasilia:
CENAD, 2012.

BRASIL. Ministério do Meio Ambiente. Vulnerabilidade Ambiental. Desastres naturais
ou fenbmenos induzidos? Organizacdo do texto: Rosely Ferreira dos Santos. Brasilia, 2007.
192 p.

BRITO, F. E. M. Os Ecos Contraditorios do Turismo na Chapada Diamantina. Salvador:
EDUFBA, 2005.

BURITI, C. O.; BARBOSA, H. A. Um século de secas: por que as politicas hidricas nédo
transformaram o Semiarido brasileiro?. 1 ed. Sdo Paulo: Chiado Books, 2018. p. 434.



126

CAMPOS, J. N. B. Vulnerabilidades hidroldgicas do Semi-Arido as Secas.
Planejamento de Politicas Publicas, n. 16, p. 261 - 298.1997.

CAMPOS, J N B. Secas e politicas publicas no semiérido: ideias pensadores e periodos.
Estud. Av. [online], v.28, n.82, p.65-88, 2014.

CAMPQOS, J. N. B.; STUDART, T. M. C.. Secas no Nordeste do Brasil: origens, causas e
solugdes. In: Fourth Inter-American Dialogue on Water Management, 2001, Foz do Iguagu.
Anais do IV Dialogo Interamericano de.Porto Alegre: Associagédo Brasileira de Recursos
Hidricos, 2001. v. 01.

CARNEIRO, Vera Maria Oliveira. Agricultura Familiar e convivéncia com o semiarido. In:
SANTOS, Bernadete Mariene Carneiro et al. Construindo saberes para Educacao
Contextualizada: Desenvolvimento Sustentavel e Convivéncia com o Semiarido. Movimento
de Organizacdo Comunitaria: Feira de Santana, Bahia, 2011. P. 58 - 75.

CASTRO, C. D.P.daC.; RYBKA, A. C. P. Potencialidades do fruto do umbuzeiro para a
agroindustria de alimentos. Petrolina: Embrapa Semiarido, 2015. 19 p.

CASTRO, A. L. C. DE, CALHEIRQS, L. B., CUNHA, M. I. R., & BRINGEL, M.L. N. DA
C. Manual de Desastres Naturais. Brasilia, DF: Ministério da Integracdo Nacional -
Secretaria Nacional de Defesa Civil, 2003. 174 p.

CASTRO, A., CALHEIRQS, L. B.,; MOURA, A. Z. B. Manual de Desastres Mistos. (Vol.
I11). Brasilia, DF: Ministério da Integracdo Nacional - Secretaria Nacional de Defesa Civil,
2002. 68 p.

CEP — COMITE DE ETICA EM PESQUISA. O que deve ser analisado pelo Sistema
CEP/CONEP? Universidade Federal de Goias — UFG. Disponivel em:
<https://cep.prpi.ufg.br/p/10879-0-que-deve-ser-analisado-pelo-sistema-cep-conep>. Acesso
em: 20 jan. 2018.

CERVO, A. L.; BERVIAN, P. A. Metodologia Cientifica. 5.ed. Sdo Paulo: Prentice Hall,
2002.

CONTI, J. B. Clima e meio ambiente. Sdo Paulo: Atual, 7. Ed. 2011. p. 96.

CONTI, I. L.; PONTEL, E. Transicao paradigmatica na convivéncia com o Semiarido. In:
Conti, Irio Luiz; Schroeder, Oscar (Org). Convivéncia com o Semiarido brasileiro:
Autonomia e Protagonismo Social. Brasilia-DF: IABS, 2013.

CONTI, I. L.; SCHROEDER, E. O. (Org.). Convivéncia com o Semiérido brasileiro:
autonomia e protagonismo social. Brasilia, DF: IABS, 2013.

CUNHA, K. M; C, L. M. O Discurso Politico da Revista Carta Capital sobre Meio Ambiente:
O Aguecimento Global em pauta. Revista Iniciacom, v. 4, n 1, 2012,



127

DIAS, R. de B. Tecnologia social e desenvolvimento local: reflexdes a partir da analise do
Programa Um Milhdo de Cisternas. Revista Brasileira de Desenvolvimento Regional,
Blumenau, 1 (2), p. 173 - 189, 2013.

DIEGUES, A. C. O mito moderno da natureza intocada. 3. ed. Sdo Paulo: HUCITEC,
2001.

DUTRA, Camila Kayssa Targino. O papel da articulacdo semiarido brasileiro (ASA) e 0
Programa Um Milh&o de Cisternas (PLMC) no semiarido potiguar. 2017. 131f.
Dissertacdo (Mestrado em Desenvolvimento e Meio Ambiente) - Centro de Biociéncias,
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2017.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 34. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2002.

FREITAS, M. A. S. O Fendmeno das Secas no Nordeste do Brasil: Uma Abordagem
Conceitual. In: SIMPOSIO DE RECURSOS HIDRICOS DO NORDESTE, 9, Salvador,
2008. Anais...Salvador: ABRH, 2008.

FURTADO, C. A operacao Nordeste. Rio de Janeiro: Instituto Superior de Estudos
Brasileiros, 1959. p. 80.

GALLO, Nathalie Cristine; NAVARRO, Anna Carolina Lourenco. Mulher e Agua:
definicOes e novas representacdes. Labor & Engenho: L & E, Campinas, v. 12, n. 2, p.166-
181, 01 abr. 2018. Trimestral. Disponivel em:
<https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/labore/article/view/8652742/18182>.
Acesso em: 10 dez. 20109.

GANEM, R. S.; VIANA, M. B. Historia Ambiental do Parque Nacional da Chapada
Diamantina / BA. Estudo. Brasilia: Consultoria Legislativa / Camara dos Deputados, 2006.
Disponivel em: < http://bd.camara.gov.br/bd/handle/bdcamara/2232>. Acesso em: 7 mar.
2016.

GUERRA, P. D. B. A civilizacdo da seca. Fortaleza, Dnocs, 1981. 324p.

GOMES, U. A. F.; PENA, J. L. Confrontando a vulnerabilidade e indefensabilidade social: a
experiéncia da Articulacdo no Semiérido Brasileiro (ASA). GEOUSP - Espaco e Tempo, Sao
Paulo, p. 45 - 56, 2012.

GONCALVES, C.; Walter P. O desafio ambiental. Rio de Janeiro: Record, 2004. GUERRA,
P. D. B. A civilizacdo da seca. Fortaleza, Dnocs, 1981. 324p.

GUIMARAES. B. S. (2017). A transposicao do rio Sdo Francisco: analise da efetividade
do projeto. Trabalho de concluséo de curso. Engenharia Civil. Universidade Federal da
Paraiba, Jodo Pessoa, 2016.

HEIM Jr; R. R. A review of twentieth-century drought indices used in the United States.
Bulletin of the American Meteorological Society. 83 (8), 1149 e 1165, 2002.

IBGE- Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Clima da Bahia. Disponivel em:
www.ibge.gov.br. Acessado em setembro de 2018.



128

IPEA. Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada. Texto para discussao/ Instituto de
Pesquisa Econdmica Aplicada. - Brasilia: Rio de Janeiro, 1990.

JACOMINE, P. K. T. Solos sob Caatinga: caracteristicas e uso agricola. In: ALVAREZ,
V. H.; FONTES, L. E. F.; FONTES, M. P. F. O solo nos grandes dominios morfoclimaticos
do Brasil e o desenvolvimento sustentado. Vigosa, MG: SBCS, 1996. p. 95-133.

HEIDMANN, F. G. Do sonho do progresso as politicas de desenvolvimento. In:
HEIDMENN, F. G.; SALM, J. F. Politicas publicas e desenvolvimento. Brasilia: UnB, 2006.
p.23-39.

LAKATOQOS, E. M.; MARCONI, M. A. Metodologia do trabalho cientifico. 5.ed. Sdo Paulo:
Atlas, 2003.

LISBOA FILHO, J.; IOCHPE, C.; GARAFFA, I. M. (1997) Modelos conceituais de dados
para aplicagdes geograficas: uma experiéncia com um SIG interinstitucional. Anais do 4°
Simposio Brasileiro de Geoprocessamento, Sdo Paulo.

LOPES, Michelle Rios. Praticas Agroecoldgicas na Agricultura Familiar e na Escola. In:
SANTOS, Bernadete Mariene Carneiro et al. Construindo saberes para Educacgao
Contextualizada: Desenvolvimento Sustentavel e Convivéncia com o Semiarido. Movimento
de Organizacdo Comunitéria: Feira de Santana, Bahia, 2011. P.76 - 91.

MACIEL, C; PONTES, E. T. Seca e convivéncia com o Semiarido: adaptacéo ao meio e
patrimonializacéo da caatinga no Nordeste brasileiro. 1. Ed. Rio de Janeiro: Consequéncia
editora, 2015.

MAGALHAES, S. S. Analise do perfil do estilo de vida por atividade de turismo na
natureza: o caso da cidade de Mucugé- Bahia. 2007. 120 f. Dissertacdo (Mestrado em
Desenvolvimento Regional e Meio Ambiente) — Universidade Estadual de Santa Cruz, IIhéus,
2007.

MALVEZZI, Roberto. Semi-Arido: uma visio holistica. Brasilia: Confea, 2007.
MARENGDO, J. A.; CUNHA, A. P.; ALVES, L. M. A seca de 2012-15 no semiéarido do
Nordeste do Brasil no contexto histérico. Revista Climanalise, v. 4, n. 1, p. 49-54. 2016.
MENDONCA, F.; DANNI-OLIVEIRA, I. M. Climatologia: noc¢des bésicas e climas do

Brasil. Sdo Paulo: Oficina de Textos, 2007. p. 206.

NASCIMENTO, F. R. Os Recursos hidricos e o Tropico Semiarido no Brasil, GEOgraphia
(UFF), v. 14, p. 82-109, 2012.

NEVES, F. de C. Getulio e a seca: politicas emergenciais na era Vargas. Revista Brasileira
de Histdria. Sdo Paulo, v. 21, n. 40, 2001.

NUNES, L. H. Urbanizagéo e desastres naturais. Sdo Paulo: Oficina de Textos, 2015. p.
112.



129

OLIVEIRA, Cleonice dos Santos. “Cultura e Arte no Semiarido”. In: SANTOS, Bernadete
Mariene Carneiro et al. Construindo saberes para Educacéo Contextualizada:
Desenvolvimento Sustentavel e Convivéncia com o Semiarido. Movimento de Organizacao
Comunitéria: Feira de Santana, Bahia, 2011. P. 46-57.

PAREDES, F. J.; BARBOSA, H. A.; GUEVARA, E. Spatial and temporal analysis of
droughts in northeastern Brazil. Aggriscientia,v. 32, p. 57-67, 2015.

PASSADOR, C. S.; PASSADOR, J. L. Apontamentos sobre as politicas de combate a seca no
Brasil: Cisternas e Cidadania. Cadernos Gestao Publica e Cidadania, Sao Paulo, v. 15, n.
56, 2010.

PINTO, E. B; LIMA, M. J. de A. O programa de convivéncia com o semi-arido brasileiro
e sua influéncia na mudanca de habitos e valores. Instituto de pesquisas sociais (Inpso),
Fundacao Joaquim Nabuco, 2005. Disponivel em:
https://www.fundaj.gov.brimages/stories/nesa/o_programa.pdf. Acesso em: 20 set. 2018.

PONTES, E. T. M.; MACHADO, T. A. Programa de um Milh&o de Cisternas Rurais no
Nordeste qusileiro: Politicas Publicas, Desenvolvimento Sustentavel e Convivéncias
com o Semi-Arido. In: Encontro Nacional de Geografia Agréria, 19, Sdo Paulo. Anais do...
20009.

PONTES, E. T. M.; MACHADO, T. A. Desenvolvimento Sustentavel e Convivéncia com o
Semi-Arido: o caso do programa um milhdo de cisternas rurais no nordeste brasileiro.
Universidade Federal de Pernambuco, 2012. Disponivel em: <
http://www.agrisustentavel.com/doc/plmc.pdf>. 24 p. Acesso em: 10 mai. 2019.

REBOUCAS, A. C. Agua na Regido Nordeste: desperdicio e escassez. Revista Estudos
Avancados, Sao Paulo, v. 11, n. 29, p. 127-154, 1997.

RIBEIRO, J. F; WALTER, B. M. T. As principais fitofisionomias do Bioma Cerrado.
In:SANO, S. M; ALMEIDA, S. P; RIBEIRO, J. F. Ecologia e flora. Brasilia:
EMBRAPA,2008. v. 1, p. 152-212.

ROSA, R. Introducgéo ao sensoriamento remoto. 5% ed.. Uberlandia. Ed. De Universidade
de Uberlandia. 2003.

SANTANA, V. L.; ARSKY, I. C.; SOARES, C. C. S.. Democratizacdo do acesso a agua e
desenvolvimento local: a experiéncia do Programa Cisternas no semiarido brasileiro. In:
Circuito | de Debates Académicos. Anais... Brasilia: IPEA, 2011.

SANTOS, C. A. F. Dispersdo da variabilidade fenotipica do umbuzeiro no Semi-Arido
brasileiro. Pesquisa Agropecudria Brasileira, Brasilia, DF, v. 32, n. 9, p. 923-930, 1997

SANTOS, J. M. Seca ¢ Seca, falta de é agua é politica. 2008. Disponivel em:
<https://irpaa.org/publicacoes/artigos/seca-e-politica.pdf>. Acesso em: 06 ago. 2018.

SANTOS, R. R. dos; NUNES, G. S. Nordeste: o desenvolvimento do homem rural. Sdo
Paulo: Nobel, 1988.



130

SANTOS, V. M. N. dos.; JACBOBI , P. R. Educacdo, ambiente e aprendizagem social:
metodologias participativas para geoconservacédo e sustentabilidade. Rev. bras. Estud.
pedagogia., Brasilia, v. 98, n. 249, p. 522-539, maio/ago. 2017.

SANTOS, Bernadete Mariene Carneiro et al. Construindo saberes para Educacgéo
Contextualizada: Desenvolvimento Sustentavel e Convivéncia com o Semiarido. Movimento
de Organizacdo Comunitéria: Feira de Santana, Bahia, 2011.

SANTOS, Bernadete Mariene Carneiro. Agua para o consumo humano. In: SANTOS,
Bernadete Mariene Carneiro et al. Construindo saberes para Educacédo Contextualizada:
Desenvolvimento Sustentavel e Convivéncia com o Semiarido. Movimento de Organizacgéo
Comunitaria: Feira de Santana, Bahia, 2011. P.92 - 105.

SOUZA, Zhara Leite. Agua para Producao Familiar. In: SANTOS, Bernadete Mariene
Carneiro et al. Construindo saberes para Educagdo Contextualizada: Desenvolvimento
Sustentavel e Convivéncia com o Semiarido. Movimento de Organizacdo Comunitaria: Feira
de Santana, Bahia, 2011. P. 108 - 123.

SEI (SUPERINTENDENCIA DE ESTUDOS ECONOMICOS E SOCIAIS DA BAHIA).
Disponivel em: <http://www.sei.ba.gov.br>, 2009. Acesso em 14 ago. 2019.

SILVA, R. M. A. da. Entre o Combate & Seca e a Convivéncia com o Semi-Arido: politicas
publicas e transicdo paradigmatica. Revista Econémica do Nordeste, Fortaleza, v. 38, n. 3,
2007.

SILVA, R. M. A. da. Entre dois Paradigmas: Combate a seca e convivéncia com o Semi-
Arido. Sociedade e Estado, Brasilia, v. 18, n. 1/2, p. 361-385, jan./dez. 2003.

SILVA, R. M. da. Entre o combate a seca e a convivéncia com o semiarido: transicdes
paradigmaticas e sustentabilidade do desenvolvimento. 2006. Tese (Doutorado em
desenvolvimento sustentavel) — UNB, Brasilia, DF, 2006.

SILVA, V. M. A; PATRICIO, M. C. M; RIBEIRO, V. H. A;: MEDEIROS, R. M. O desastre
seca no Nordeste Brasileiro. Polémica, v. 12, n.2, 2013.

SILVA, P. C. G. da; MOURA, M.S. B. de; KIILL, L. H. P. et al. Caracterizacéo do
Semiarido brasileiro: fatores naturais e humanos. In: SA, I. B; SILVA, C. G da (Orgs).
Semiérido brasileiro: pesquisa, desenvolvimento e inovacdo. Petrolina: Embrapa Semiérido,
2010, p. 17-48.

SUASSUNA, J. Semi-arido: proposta de convivéncia com a seca. Fortaleza: Fundacéo
Konrad Adenauer, 2002.

TRINDADE, C. C. Sementes crioulas e transgénicos: Uma reflexao sobre sua relacdo com as
comunidades tradicionais. In: Congresso Nacional do Conpedi, 15., 2006. Anais... Manaus,
2006. 15p.

VASCONCELOS, Juliene S. Guia para avaliacdo do livro didatico de ciéncias.
Uberlandia: Uniminas, 2009.



ANEXOS
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ANEXO 3 — CRITERIOS PARA ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS.

METODO: ANALISE DE MATERIAL DIDATICO

FICHA AVALIATIVA

FICHA DE AVALIACAO DO MATERIAL DIDATICO
* PROGRAMA CISTERNAS NAS ESCOLAS"

Area: GEOCIENCIAS

+
Autor:
Titulo: | Série(s):
Editora: Ano da 12 Edicio: | Edicao: | Reimpressao:
Livro do Professor: Quantidade de Paginas: | Cademo de Atividades:

ASPECTOS GERAIS

O livro tem boa qualidade? Como 530 a capa, o papel, a impressao & as ilustragdes? E duravel? Nao &

descartavel?

E de facil manuseio? Tem formato adequado ao uso?

Fonte: Vasconcelos, 2009 (adaptado pela autora).

Tabela 1. Critérios para andlise do contetido tedrico em livros didaticos de Ciéncias.

PARAMETRO! F |[R |[B |O

Adequacio a série

Clareza do texto (defini¢Ges, termos, etc.)

As definigdes sdo corretas?

Pertinéncia das informagdes — atualidade dos textos em relagio a ciéncia hoje e seus
problemas, e relevancia das informacdes para a vida pratica do aluno,

adequacio a realidade dos alunos

Grau de coeréncia entre as informacdes apresentadas (auséncia de contradigdes)

O livro contempla uma iniciacdo equilibrada as diferentes areas do conhecimento cie

Os contendos sdo socialmente contextualizados, orientados a contribuir e a desenvo

alunos a critica reflexiva.
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A seqliéncia do conteudo é apropriada, com argumentacio e raciocinio bem

explorados?

O conteudo apresenta exemplos e aplicagdes praticas relevantes e da vivéncia dosa

Outros: Especificar

Sim Né&o
Apresenta textos conmplementares?
Considera a aura concertual — conhecimentos prévios
Fonte: Vasconcelos, 2009.
Tabela 2. Critérios para analise dos recursos visuais em livros didaticos.
PARAMETRO F R B O

Qualidade das 1lustracdes (nitidez. cor. etc.)

Grau de relagdo com as informacdes contidas no texto

[nsercdo ao longo do texto (diagramacao)

Veracidade da informacao contida na ilustracdo

Grau de coeréncia entre as informacdes apresentadas (auséncia de
contradicdes)
Possibilidade de contextualizacdo

Grau de movacao (originalidade/criatividade)

As 1lustracdes sdo apropriadas e importantes para a compreensao do texto?

Outros: Especificar

Fonte: Vasconcelos, 2009.

Tabela 3. Exemplos de atividades propostas utilizadas na complementagio e contextualizacio do assunto discutido

PARAMETRO Sim  [Nzo

[Propde questdes ao final de cada capitulo/tema?

IAs questdes tém enfoque multidisciplinar?

IAs questdes priorizam a problematizacdao?

Propde atividades em grupo e/ou projetos para trabalho do tema exposto ?

IAs atividades sao isentas de risco para alunos?

IAs atividades sdo facilmente executaveis?

IAs atividades tém relacdo direta com o contetido trabalhado?

Mndica fontes complementares de informacao?

[Estimula a utilizacédo de novas tecnologias (ex. internet)?

lQutros: Especificar




PARAMETRO

Sim

Glossarios

Atlas

Cadernos de exercicios

Guas de experimentos

Guwa do professor

Outros: Especificar

Fonte: Vasconcelos, 2009.
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