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Presentacion
Sefior presidente
Sefiores miembros del jurado
Presento ante ustedes la Tesis titulada: Estrategias de aprendizaje y los niveles
de comprension lectora en los estudiantes del ciclo avanzado - CEBA Pedro A.
Labarthe Red-10 UGEL - 03, en cumplimiento del Reglamento de Grados y Titulos
de la Universidad César Vallejo para optar el grado académico de Maestra en
Educacion con mencién en Docencia y Gestion Educativa.

La informacién se ha estructurado en siete capitulos teniendo en cuenta el
esquema de investigacion sugerido por la universidad. En el primer capitulo se
expone la introduccién, la misma que contiene Realidad problematica, los trabajos
previos, las teorias relacionadas al tema, la formulacion del problema, la
justificacion del estudio, las hipétesis y los objetivos de investigacion. Asimismo, en
el segundo capitulo se presenta el marco metodoldgico, en donde se abordan
aspectos como: el disefio de investigacion, las variables y su operacionalizacion,
poblacion y muestra, las técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, validez y
confiabilidad, los métodos de analisis de datos y los aspectos éticos. Los capitulos
i, 1v, Vv, VI, y VII contienen respectivamente: los resultados, discusion,
conclusiones, recomendaciones y referencias consultadas y finalmente en el

capitulo VIII los apéndices correspondientes

Esperando cumplir con los requisitos de aprobacion.

La autora
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Resumen

El proposito fue determinar la relacion entre las estrategias de aprendizaje y los
niveles de comprension lectora en los estudiantes del ciclo avanzado - CEBA Pedro
A. Labarthe Red-10 UGEL - 03, 2018.

El tipo de investigacion fue basica del nivel descriptivo, de enfoque
cuantitativo; de disefio no experimental. La poblacién estuvo conformada por 260
estudiantes, la muestra fue 100 estudiantes y el tipo de muestreo es no
probabilistica intencional. Se realiz6 una encuesta, los instrumentos son de tipo
cuestionario. Cuyos instrumentos fueron validados por los expertos, a la vez se
determind su confiabilidad a través del estadistico Alfa de Cronbach: en estrategias

de aprendizaje y comprension lectora muestra una alta confiabilidad.

Asimismo concluy6 que la prueba de Rho de Spearman, en donde el valor
del coeficiente de correlacion es (r = 0.541) lo que indica una correlacion positiva
moderada, ademas el valor de P = 0,000 resulta menor al de P = 0,05 y en
consecuencia la relacion es significativa al 95% y se rechaza la hipotesis nula (Ho)
asumiendo que existe relacion significativa entre las estrategias de aprendizaje y
los niveles de comprension lectora en los estudiantes del ciclo avanzado - CEBA
Pedro A. Labarthe Red-10 UGEL - 03, 2018.

Palabras claves: Estrategias de aprendizaje, comprension lectora, literal,

inferencia y criterial
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Abstract

The purpose was to determine the relationship between learning strategies and
levels of reading comprehension in students of the advanced cycle - CEBA Red-10
Pedro A. Labarthe UGEL - 03, 2018.

The type of research was basic descriptive level, quantitative approach; non-
experimental design. The population was comprised of 260 students, the sample
was 100 students and the type of sampling is not probabilistic intentional. A survey
was conducted, the instruments are of type questionnaire. Whose instruments were
validated by experts, while its reliability was determined through statistical
Cronbach's Alpha: learning strategies and reading comprehension shows a high

reliability.

Also concluded that proof of Spearman Rho, where the value of the
correlation coefficient is (r = 0.541) indicating a correlation positive moderate, in
addition the value of P = 0.000 is less at the P = 0.05 and thus the relationship is
significant at 95% and rejects the null hypothesis (Ho), assuming that there is a
significant relationship between learning strategies and levels of reading
comprehension in students of the advanced cycle - CEBA Red-10 Pedro A.
Labarthe UGEL - 03, 2018.

Key words: learning strategies, reading comprehension, literal inference

and criterial
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1.1. Realidad problematica

En Cuba en la actualidad, el interés que se tiene por el tema de las Estrategias de
ensefianza y aprendizaje, esta de alguna forma incentivado por las nuevas
orientaciones psicopedagodgicas que se vienen dando actualmente, en
investigaciones realizadas sobre este tema se ha corroborado que la diferencia
entre los estudiantes con éxito y los estudiantes con menos éxito es debido a que
los primeros conocen y utilizan estrategias de aprendizaje mas complejas y
exigentes que la pura repeticion mecénica. Es asi como también se ha comprobado
gue la inversion en el perfeccionamiento de las estrategias que emplean los
estudiantes es mas beneficiosa académicamente, que la mejora de las técnicas
obstruccionales o los materiales de ensefianza.

La Revista Iberoamericana de Educacién (2014) en su estudio realizado en
el Centro Universitario “José Marti Pérez” sefialé que: los estudiantes no utilizan
estrategias que le permitan un aprendizaje significativo, el estudiante que esta en
un nivel bajo reduce su aprendizaje a practicas memoristicas y repetitivas de los
conocimientos que ofrece el docente; debiendo el profesor impartir estrategias de
aprendizaje seguras que permitan mejorar su rendimiento académico.

En el Perd, se van dando cambios de manera acelerada donde los
conocimientos se van intensificando, asimismo la tecnologia brinda un acceso
rapido del conocimiento, donde los estudiantes buscan la informacién que
necesitan, de manera seleccionada, actualizada. El desempefio profesional de los
docentes es lograr que los estudiantes asimilen la informacién, desarrollen sus
habilidades, destrezas ampliando sus conocimientos en las diversas areas, en su
mayoria los estudiantes no utilizan estrategias adecuadas, ejerciendo solo
practicas memoristicas y repeticion.

El tema de aprendizaje se realiza en torno a las sesiones de aprendizaje
activo, donde los estudiantes deben aprovechar al maximo las horas impartidas
por los profesores, debiendo aprender en ese tiempo de modo inteligente y no

mecanizado (Muioz, 2003, p. 22).

La educacion Bésica Alternativa es el inicio de nuevos horizontes en los

adolescentes entre otros edades, por lo tanto son muy relevantes: la formacion del
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estudiante asi como también los cambios que viene sufriendo actualmente nuestra
sociedad asimilando las transformacion de la era del conocimiento y adaptandolas
a nuestra realidad, sin embargo esto a veces no se consigue pues nos enfrentamos
lamentablemente ante una docencia reacia al cambio y a la innovacion, siendo esto
tan indispensable para el beneficio de nuestros estudiantes, con la tendencia a ser
por el contrario de lo que se desea, lenta y dificultosa con rutinas ya establecidas
empleando un patron pedagogico habitual que se viene practicando ya por varias
generaciones de docentes. (Quifiones, 2004).

Los resultados de la prueba PISA para el Perd, determinaron el bajo
rendimiento de los estudiantes por tal motivo el Ministerio de Educacién teniendo
en cuenta los resultados desarrollan estrategias que eleven el rendimiento
académico en las areas de matematica y comunicacion, mejorando las estrategias
gue emplean los estudiantes en el proceso de aprendizaje su rendimiento mejorara.

Segun un estudio realizado y publicado por el grupo PUNORED S.A.C. EI
medio rural presenta mayores problemas relacionados a la comprensién, lo que
quiere decir que los esfuerzos por una ensefianza para la comprension son
incipientes y su baja calidad se debe a diversos factores culturales, linguisticos
sociales, etc. En Los estudiantes del ciclo avanzado del CEBA Pedro Adolfo.
Labarthe de la Red 10 UGEL -03 se observa una baja comprension lectora.
Esto se evidencia cuando al momento de leer; no logran entender el contenido del
texto, que, a su vez, no les permite comprender y desarrollar totalmente las demas
areas donde incide la comunicacion.

Otro factor que influye en este problema es el hecho que algunos docentes
desconocen los métodos, técnicas y estrategias que se deben aplicar para
optimizar la comprension lectora en nuestros estudiantes. También influye en este
problema la falta de interés de algunos docentes en tratar de mejorar y capacitarse,
asi como desarrollar adecuadamente el plan lector que se debe aplicar en todas las

Instituciones Educativas segun el Ministerio de Educacion.

Por tanto, es importante, investigar y aplicar las estrategias de aprendizaje
como una alternativa que permita que el estudiante mejore su comprension lectora.
La lectura es un instrumento muy potente de aprendizaje se realiza

mediante la lectura de libros, periddicos, revistas etc., permitiendo que el estudiante
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aprenda cualquiera de las disciplinas del saber humano, al aprender a leer
eficientemente, desarrollando constantemente desarrolla su pensamiento.
Convirtiendose de esta manera segun Cassany y Sanz (2008) entre otros en un
aprendizaje trascendental para la escolarizacion y para el crecimiento intelectual de
la persona. (p. 193)

Esta consideracion no es arbitraria, sino que se basa en la concepcion de la
lectura como una de las principales herramientas de aprendizaje y que, ademas,
propicia el desarrollo de destrezas cognitivas de orden superior como: inferir,
relacionar, reflexionar y desarrollar el pensamiento critico, entre otras.

En la sociedad presente, llamada por algunos: “Sociedad del Conocimiento”
y por otros: “Sociedad de la Informacion”, se hace estrictamente necesario rescatar
conceptos y poner en practica algunos elementos que se han distorsionado o mal
interpretados quizas por el flujo de informacion galopante del mundo actual o por la
influencia mediatica que, mercantilistamente, se abre paso como rémora
inconsciente ante los valores culturales que merece la poblacion.

Uno de estos elementos: es la lectura consciente y reflexiva por parte de
nuestros estudiantes, la que ha dejado lastimosamente de convertirse en un habito,
y se estd apartando peligrosamente de los parametros que miden nuestro estilo y

calidad de vida.

1.2. Trabajos previos

1.2.1. Trabajos previos internacionales

Camacho y Pinzon (2016) realizaron un trabajo de investigacion titulado:
Estrategia didactica para el fortalecimiento del proceso lector en estudiantes de
quinto de primaria, en la Universidad Cooperativa de Colombia, Bucaramanga,
Colombia, tesis presentada para optar el titulo de Magister en Educacion, tuvo por
objeto demostrar que los estudiantes de quinto grado de basica primaria del
Instituto Técnico La Cumbre presentaban dificultades en el proceso lector lo que
traia como consecuencia un alto grado de desmotivacion hacia la lectura. En la
metodologia empleada se elabord con una poblacion de 175 educandos de quinto

grado de la basica primaria del Instituto Técnico La Cumbre y la muestra
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seleccionada fue de 35 estudiantes del mismo grado, que corresponde al 20% de
la poblacion de género masculino y femenino, de 10 y 12 afios de edad y una
pequefia minoria de 13 y 14 afios. Los resultados obtenidos fueron positivos ya que
indicaron que la estrategia disefiada promueve la libre expresion, anima a los
estudiantes a leer y a compartir experiencias; plantea y organiza actividades
intencionadas con el fin de construir lectores y propicia la conversacion literaria
sobre los textos seleccionados.

Palacios (2015) en su trabajo de investigacion titulado: Mejoramiento de la
Comprensién lectora en alumnos de segundo semestre del programa de Espafiol y
Literatura de la Universidad Tecnoldgica del Choco “Diego Luis Cérdova”, en la
Universidad Nacional de Colombia, Bogota, Colombia, para optar al titulo de
Magister en Linguistica, el objeto fue implementar estrategias que favorecieran la
estimulacion de habilidades comunicativas; en especial en la produccion vy
comprension de textos. La metodologia empleada fue de tipo cualitativa y
cuantitativa, utilizé un instrumento aplicandolo de forma individual a una poblacion
y muestra constituida por 30 estudiantes Los resultados obtenidos llegaron a las
siguientes conclusiones: Determinaron que los estudiantes del segundo semestre
del programa de espariol y Literatura de la UTCH, presentan como problemas mas
relevantes, el hecho de que no leen por crear habito, sino porque el estudio se los
exige. Se contribuyo a que ellos mejoraran su proceso de comprension lectora
dentro de la practica de aula de la asignatura de “Taller de comprension y
produccion de texto”, y por ende, en todo su proceso académico.

Carranza (2014) hizo su tesis denominada: Estrategias didacticas para
desarrollar la comprension lectora en alumnos de 6° grado de primaria, en la
Universidad Pedagdgica nacional Morelia, Michoacan, México, para obtener el
Grado de Maestria en Educacion, su metodologia fue aplicada sobre una poblacion
que estuvo conformada por 206 alumnos, y la muestra por 28 alumnos, 13 de sexo
masculino y 15 de sexo femenino, de 10 hasta los 13 afios de edad. Utiliz6 como
instrumentos el Test de evaluacion Diagnostico Pedagogico, Bateria de Evaluacion
de Kaufman K-ABC, Escalas de Estrategia de Aprendizaje ACRA y Bateria Prolec.
Los resultados obtenidos determinaron que la causa en la mayoria de los
estudiantes es la poca confianza que se tienen como lectores y a su vez rechazan

el gusto por la misma. La capacidad de inferir se logr6 desde el nivel de
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comprension interpretativo logrando detallar incluso lecturas cientificas, dejando a
un lado los géneros literarios, introduciéndose en textos mas complejos siendo ellos
mismos los interesados en conocer. Finalmente, el nivel de comprension valorativa
aumentd hasta en 53% a pesar de que el 17% de los alumnos no logré acrecentar
su fluidez lectora.

Llumitaxi (2013) en la investigacion titulada: Estrategias innovadoras en la
comprension lectora para el desarrollo de ensefianza aprendizaje de los nifios de
cuarto a séptimo afio de educacion basica del centro educativo intercultural bilingle
Humberto Vacas Gémez de la comunidad de Surupogios de la parroquia Guanujo,
canton Guaranda, periodo 2012 — 2013, su objetivo fue evaluar el desarrollo motor
de los nifios con y sin experiencias previas en educacion inicial, su muestra de
estudio fueron dos grupos de alumnos de distintas instituciones educativas, donde
un grupo provenia de un jardin infantil de grado transicion conformado por 16
participantes, conformados por 11 nifios y 5 nifias y un segundo grupo de 17
participantes de un colegio distrital, de los cuales 8 eran nifias y 7 nifios; la totalidad
de nifios y nifilas de ambas instituciones educativas no presentaban diagndéstico de
dificultades en la expresiéon motora o problemas de aprendizaje. Se utiliz6 como
instrumento el CMSP herramienta validada disefiada para evaluar el desarrollo de
habilidades motoras basicas primarias de nifios y nifias de 3 a 6 afos. Los
resultados demuestran que desde el punto de vista de la locomocién no fueron tan
elevadas en comparacién de la categoria de manipulaciéon en los nifios con
educacion inicial, pero estas diferencias fueron mas elevadas en las nifias, donde
las de educacién inicial fueron superiores a las nifias sin educacién inicial; de
manera similar determinandose que algunos nifios y nifias sin educacion inicial
expresan un patron de carrera rigido, sin discriminacion motora de escapula.
Llegando a la conclusion de que dos afios de educacion inicial tienen incidencia

positiva en el desarrollo motor.

Espin (2012) en la investigacion titulada: Las estrategias metodoldgicas y su
incidencia en la comprension lectora de los estudiantes de octavo afio del Instituto
Superior Tecnoldgico Experimental Luis A. Martinez durante el afio lectivo 2009-
2010, en la Universidad Técnica de Ambato, Ambato - Ecuador, hizo un trabajo de

investigacion que tuvo por objeto establecer como la ausencia o presencia de las
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estrategias metodoldgicas activas permitirian que los alumnos al usar diversos
textos en clase lograrian asimilar y comprender los contenidos y con ello se
favoreceria los aprendizajes significativos. La metodologia empleada tuvo un
enfoque de investigacion cualitativo - cuantitativo, se empled como instrumentos la
encuesta dirigida y la investigacion bibliografica las cuales fueron exploratoria,
descriptiva y asociacion de variables; su poblacién fue de 154 estudiantes y su
muestra fue censal. Determinando en sus conclusiones que los estudiantes de los
octavos afos no practican la lectura en sus tiempos libres; significando que para

ellos es un total sacrificio leer, y lo hacen sélo por cumplir con tareas ponderadas.

1.2.2. Trabajos previos nacionales

Paucar (2015) en la investigacion titulada: Estrategias de aprendizaje, motivacion
para el estudio y comprensién lectora en estudiantes de la facultad de educacién
de la UNMSM, en la Universidad Nacional Mayor de San Marcos, Lima-Peru, para
optar el grado académico de Magister en Psicologia con mencion en Psicologia
Educativa, hizo una investigacion que tuvo por objeto establecer la relacion entre
las estrategias de aprendizaje, la motivacion para el estudio y la comprensién
lectora, con el fin de ponernos a la altura de las tendencias mundiales en las que la
calidad es el eje dominante en la educacion. Para la metodologia se utilizd un
disefio descriptivo correlacional, su muestra fue de 290 estudiantes, de los cuales
129 eran varones y 161 mujeres. Los instrumentos utilizados el MSLQ y la Prueba
CLP Formas Paralelas de Felipe Alliende, Mabel Condemarin y Neva Milicic. En
sus conclusiones determinan que la motivacion para el estudio y las estrategias de
aprendizaje se relacionan significativamente con la comprension lectora en los

estudiantes de la Facultad de Educacion de la UNMSM.

Soto (2013) en su investigacion titulada : Estrategias de aprendizaje y
comprension lectora de los estudiantes afio 2011, en la Universidad Particular San
Martin de Porres, Lima-Pera, para optar el grado académico de Maestro en
Educacién, manifiesta que es por la falta de atencion y la carencia de estrategias
gue los estudiantes estan mal en la comprensién lectora, su objetivo es determinar

la influencia de las estrategias de aprendizaje y la comprension lectora en alumnos
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del cuarto grado de la Institucion educativa 1145 Republica de Venezuela. Su
método fue de estudio basico de disefio experimental de nivel cuasi experimental.
La poblacion fue de 50 alumnos formados por dos grupos, 25 alumnos de control y
25 alumnos experimental, siendo el muestreo probabilistico-aleatorio simple. El
instrumento aplicado fue un cuestionario validado por un experto. Los resultados
obtenidos determinan que las estrategias de aprendizaje mejoran de manera
significativa la comprension lectora. Concluyendo en que las estrategias de
aprendizaje mejoran significativamente la comprension lectora en estudiantes de
primaria de la I.E 1145 Republica de Venezuela ya que mediante la prueba de
signos o también llamada prueba t, se obtuvo un valor p = 0.00 < 0.05 es decir una
probabilidad de 95%, con un 5% de margen de error.

Calderén, Chuquillanqui y Valencia (2013) en su trabajo de investigacion:
Las estrategias para la comprensién de textos y los niveles de comprension lectora
en los estudiantes del 4to grado de primaria en la I.E. N° 0058, UGEL 06,
Lurigancho - Chosica, 2013, en la Universidad Nacional de Educacion Enrique
Guzman y Valle, Lima-Peru, para obtener el Titulo de Segunda especialidad en la
especialidad de Educacion Primaria, un estudio que tuvo como objetivo de
determinar la relacion entre las estrategias para la comprension de textos y los
niveles de comprensién lectora en los estudiantes del 4to grado de primaria y se
plante6 la hipotesis que existe una relacion directa y significativa entre las
estrategias para la comprension de textos y los niveles de comprension lectora en
los estudiantes del 4to grado de primaria. Su metodologia fue de disefio
correlacional transversal, con una poblacién que también fue la muestra de 98
estudiantes, el instrumento utilizado para medir las variables fue dos, una lista de
cotejo para estrategias de comprensiéon de textos y una prueba de comprension
lectora (ACL - 4). Concluyendo en gue existe relacion directa y significativa entre
las estrategias para la comprension de textos y el nivel inferencial de la
comprension lectora en los estudiantes del 4to grado de primaria en la I.E. N° 0058,
UGEL 06, Lurigancho - Chosica, 2013. Asimismo, existe relacion directa y
significativa entre las estrategias para la comprensién de textos y el nivel critico de
la comprension lectora en los estudiantes del 4to grado de primaria en la I. E. N°
0058, UGEL 06, Lurigancho - Chosica, 2013
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Barturen (2012) en la investigacion titulada: Estrategias de aprendizaje y
comprension lectora en alumnos de quinto afio de secundaria de una institucion
educativa del Callao, en la Universidad San Ignacio de Loyola, Lima-Peru, para
optar el grado académico de Maestro en Educacion. Mencion en Problemas de
Aprendizaje, ante la problematica existente de que la preocupacién de los docentes
estaba centrada con mayor énfasis en la decodificacion de la lectura y en la fluidez
y velocidad lectora y poco interés en la comprension lectora, hizo una investigacion
descriptivo-correlacional. La metodologia empleada fue sobre una muestra de tipo
no probabilistica disponible estuvo compuesta por 67 estudiantes. Los instrumentos
utilizados fueron la Escala de Estrategias de Aprendizaje ACRA (Roman & Gallego,
1994) y el Test de comprension lectora (Tapia, 1982). En sus conclusiones
demostraron que existe una correlacion significativa baja entre las dimensiones:
estrategias de adquisicién de la informacion y las estrategias de codificacion de la
informacion con la comprension lectora. Sin embargo en las dimensiones:
estrategias de recuperacion de la informacion y estrategias de apoyo a la
informacion y la comprension lectora se encontrd una relacion baja no significativa.

Diaz (2011) en su trabajo de investigacion titulado: Comprension lectora en
estudiantes de cuarto de primaria de La Perla alta y La Perla baja del Callao, en la
Universidad San Ignacio de Loyola, Lima-Per0, para optar el grado académico de
Maestro en Educacion mencion de Evaluacion y Acreditacion de la Calidad en
Educacién, ante la preocupacién existente en el Perl por los resultados de estudios
internacionales que nos colocan en los dltimos lugares en cuanto a comprension
lectora realizé un estudio de investigacion cuyo objetivo es establecer un
diagnéstico inicial que permita conocer el desempefio real de los alumnos y no se
quede solo en buenas intenciones carentes de sustento teérico. En la metodologia
uso el disefio probabilistico aleatorio, descriptivo comparativo con edades entre 9y
12 afos, su muestra fue de 95 y 101 escolares respectivamente; el instrumento
usado fue la prueba de Amplitud de la Comprension Lectora para cuarto grado ACL
4, que comprenden las siguientes dimensiones: literal, reorganizativa, inferencial, y
critica. Sus conclusiones determinan que los estudiantes de cuarto grado de
primaria de instituciones educativas de La Perla alta tienen un mejor nivel de

comprension lectora, comprension lectora literal y comprension lectora inferencial
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en comparacién con los estudiantes del mismo grado escolar que pertenecen a La

Perla baja.
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1.3. Teorias relacionadas al tema

1.3.1. Bases tedricas de estrategia de aprendizaje

Ferndndez-Martinez (2008), manifestd en uno de los extremos estaria el enfoque
de aprendizaje como dependiente exclusivamente de las caracteristicas personales
o0 estilos cognitivos, y en el otro extremo, tendriamos el modelo de aprendizaje como
un producto del contexto educativo. Hoy la postura mas generalizada y aceptada
€S una postura mixta, y parece que en el aprendizaje influyen tanto los métodos o
estrategias utilizados en el aula, como la tendencia particular de cada persona
p.56).

Los enfoques de aprendizaje se consideran una forma de estilo de
aprendizaje Riding y Rayner, (1995) y el estilo de aprendizaje se entiende como
una expresion del estilo cognitivo y la personalidad (Corominas et al., 2006)

Los enfoques de aprendizaje estan mas vinculados a motivos y
estrategias especificas y situacionales que a la personalidad. Los
enfoques abarcan la intencion del estudiante al aprender y cémo
aprende (proceso), que no depende de los atributos personales sino
de la percepcion que éste tiene del contexto o situacion particular
(Corominas et al., 2006, p. 43).

Es preciso analizar las tareas de estudio y aprendizaje que llevan a
cabo los estudiantes, prestando atencion tanto a los mecanismos y
motivaciones subyacentes en la realizacion de estas tareas, como a
las estrategias adoptadas, entendidas como secuencias de
procedimientos o habilidades mentales que se activan con el
proposito de facilitar el aprendizaje y garantizar su eficacia (Barca et
al., 2008, p. 21).

Biggs (1993) afirmd que “el aprendizaje resulta de la interrelacion de tres
elementos clave: la intencién (motivo) de quien aprende, el proceso que utiliza

(estrategia) y los logros que obtiene (rendimiento)” (p. 56).
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Enfoque cognoscitivista o cognitivista

Las teorias cognitivistas, explican como procede el aprendizaje describiendo los
procesos mentales permitiendo la construccidén de conocimientos, se enfocan sobre
la estructura de la memoria a largo y a corto plazo y sobre las estrategias puestas
en practica para adquirir conocimientos y solucionar problemas. Las estrategias
implicitas revelan que el aprendizaje es un proceso dinamico e interactivo que
asegura una integracion constante de diversos elementos y componentes y de

nuevas estructuras significativas por el aprendiz.

Segun el enfoque cognoscitivista el aprendizaje es el proceso activo,
personal y de construccién de conocimientos, donde el estudiante selecciona,
organiza e incorpora a su sistema cognitivo la informacién que se le presenta,
privilegiando tanto el producto resultante del aprendizaje, como los procesos que

se ponen en practica para lograrlo. (Bigge y Hunt, 1977)

Estrategias del enfoque Humanista

Hamachek (1987) sefialo:
Las aplicaciones del enfoque humanista en la educacion, no ofrecen
una teoria formal para la instruccion. Sin embargo, se proponen una
serie de técnicas con la finalidad de lograr una comprension mas
adecuada de los alumnos, mejorar el clima de respeto, dar la
oportunidad a los alumnos para que logren desarrollar su potencial y

consigan un aprendizaje significativo.

Rogers (1968) preciso:
El aspecto fundamental de la accidon educativa es el reconocimiento
del estudiante como ser humano, poseedor de capacidades para la
compresion de si mismo y de su medio ambiente. Los principios
basicos que deben guiar la practica pedagdgica estaran dirigidos a

incentivar la valoracion positiva como punto de partida para la
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comunicacion fructifera con los otros, para el aprendizaje participativo,

significativo y autoreflexivo. (p. 21)

La educacion humanista propone la incorporacion de los valores humanos;
siendo este el objetivo principal de los cientificos sociales. En este contexto, cobra
sentido el paradigma de la educacién humanista definida como aquella cuyo
horizonte y criterio dltimo es la dignidad humana y cuya via de consecucion es el
esfuerzo de realizacién de los valores que contribuyen a satisfacer las necesidades

radicales.

Objetivos de la educacion humanista

Los programas deben ser mas flexibles y proporcionar mayor apertura a los
estudiantes:

Provee el aprendizaje significativo vivencial.

Da primicia a las conductas creativas a los estudiantes

Propicia mayor autonomia a los estudiantes

Da oportunidad a la cooperacion de los estudiantes

Da oportunidad para que los estudiantes hagan una evaluacién interna.

Modelos de la educacion humanista

Segun Millar (1976) existen cuatro modelos de Educacion Humanista, las cuales
sefialaremos seguidamente:
Los modelos de desarrollo que destacan el cambio en el desarrollo de los
estudiantes.
Modelos de autoconcepto, los cuales estan centrados en el desarrollo de la
identidad genuina.
Modelos de sensibilidad y orientacion grupal que se interesan en desarrollar
habilidades de apertura y sensibilidad hacia los demas.
Modelos de expansion de la conciencia orientados en desarrollar el lado intuitivo

de la conciencia. (p. 63)
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Concepcion del docente

Esta basado en una relacion de respeto con sus alumnos. El docente debe partir
siempre de las potencialidades y necesidades de los alumnos y con ello crear y
fomentar un clima social fundamental para que la comunicacion de la informacion

académica y la emocional sea exitosa.

Otro aspecto del docente humanista relacionado con la anterior, es
que debe ser un facilitador de la capacidad potencial de
autorrealizacion de los alumnos. Sus esfuerzos didacticos deben estar
encaminados con la finalidad de lograr que las actividades de los
alumnos sean auto dirigidas fomentando el autoaprendizaje y la
creatividad. Asi mismo el docente no debe poner restricciones en la
entrega de los materiales pedagdégicos, antes bien debe proporcionar
a los alumnos todos los que estén bien a su alcance. (Rogers, 1978,
p. 39).

Desde el punto de vista de Maslow define al docente en el humanismo, tiene
el papel de facilitador del aprendizaje del estudiante, tomando en cuenta las
diferencias individuales, los intereses comunes, el conocimiento disponible para
generar condiciones que propicien el aprendizaje significativo, con estrategias que
conduzcan a la profundizacion o ampliacién del conocimiento a través de una

relacion basada en el respeto, la aceptacion y la compresion mutua.

Paradigma conductista y sus aplicaciones educativas

Refiere que el estudiante es el receptor pasivo en un mundo activo que escribe sus
mensajes, el estudiante es la persona donde su desempefio y aprendizaje escolar
puede ser modificado o condicionado desde el exterior, es un ser automata al cual
se le suministra “X” informacioén y produce un resultado determinado (Hernandez,
2010, p. 114).
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Las estrategias y técnicas de aprendizaje son condicionamientos (clasico,
condicionado, operante y semantico) que se aplican a los estudiantes con la
finalidad de lograr un aprendizaje. Para (Hernandez, 2010, p. 115) son “esquemas
de instruccion basados en determinar y describir en términos claros y precisos los
objetivos que se desean lograr con la ensefianza. Determinando las actividades de
ensefianza y las experiencias de aprendizaje en funcion del conocimiento de los

estudiantes.

En la evaluacion del paradigma conductista se centra en el producto,
es decir, en las ejecuciones mecéanicas de las acciones repetitivas sin
dar cabida a la reflexién sobre la conducta ejecutada, siendo medibles
y cuantificables y el criterio de comparacion utilizados en su valoracién

son los objetivos establecidos (Hernandez, 2010, p. 114).

Definicion de estrategias de ensefianza y aprendizaje

Ayala, Martinez y Yuste (2004) definieron:

Son procesos o guias, de ayudar, de implantar el modo de aprender
y las técnicas de estudio, son las encargadas de emplear estas
estrategias mediante procedimientos concretos para cada una. Estas
deben de completarse de forma individual. Es de esta manera que el
estudiante elige y recupera de manera coordinada los conocimientos
que requiere para complementar una determinada demanda u

objetivo, dependiendo de las caracteristicas de la situacién educativa.
(p. 29)

Es decir, cuando se realiza el proceso de aprendizaje es importante observar
los pasos que da el estudiante, visualizandose en el trayecto los logros de los
estudiantes. Siendo el docente capaz de juzgar su comportamiento en una

actividad.
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Roman y Gallegos (1994), citado por Trevifios (2013), definio:
Es la forma que desarrolla destrezas y actitudes haciendo uso de
contenidos y métodos, estrategias que reflejan destrezas, contenidos,
métodos, actitudes orientadas al desarrollo de capacidades y valores
en la formacién de los estudiantes (p. 34)

Sirve de guia orientada al logro de objetivo deseado. Asimismo, las estrategias
de aprendizaje son las guias de acciones que permiten potenciar las habilidades,
destrezas en el pensamiento y la inteligencia del estudiante de manera consciente,

voluntaria e intencional cuando procesa su informacion.

Mufoz (2003) precisd son: “son los procesos que permiten que el aprendiz
use de manera consciente, controlada e intencional los instrumentos que le

permitan aprender de manera significativa solucionando problemas” (p.54).

El docente, responsabiliza a sus estudiantes, sobre las decisiones que debe
emplear al extender su estrategia en las diferentes areas, aprovechando en los
estudiantes un mayor rendimiento, facilitando la practica en pequefios grupos

heterogéneos.

Caracteristicas

Segun Soler y Alfonso (1996) citado por Flores (2014), las mas importantes son
(a) Una capacidad, aptitud o competencia mental, (b) El estudiante es
consciente o no, de que la tiene, (c) Esta almacenada en un lugar
especial dentro de la memoria a largo plazo, (d) Se aprende, luego es
ensefiable utilizando el efecto multiplicador, (e) Necesita de
determinados desarrollo cerebral, (f) Es dinamica cambiante, por lo
tanto flexible en funcién de un objetivo, (g) Dirige, ordena, supervisa,
etc., (h) Grupo de habilidades concretas que cada sujeto tiene (es una
habilidad de habilidades), (i) Funciona como una habilidad de orden
superior, (j) Un sujeto la posee cuando tiene la capacidad de resolver

eficazmente un problema en reiteradas ocasiones, (k) Permite
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organizar e integrar la informacion de manera afectiva para la
adquisicion y utilizacion del conocimiento. (p.50)

Es importante conocer estas caracteristicas, conocerlas y aprenderlas
tedricamente para llevarlas a la practica, su importancia es que reune
los recursos cognitivos que el estudiante usa cuando se confronta
con el aprendizaje, orientadas a planificar, todo los procesos que
constituye un adecuado funcionamiento estratégico de calidad

compensando la realizacion de aprendizaje altamente significativo.
(p- 50)

Naturaleza de las estrategias de aprendizaje

Monereo, Castello, Clariana, Palma y Pérez (2011) consideraron que:
Usan varias técnicas, operaciones o actividades especificas.
Su propoésito determinado: es buscar el aprendizaje y la solucion de
problemas académicos y/o aquellos aspectos asociados con ellos.
Son mas importantes que los habitos de estudio porque se ejecutan
de manera flexible.
Pudiendo ser abiertas (publicas) o encubiertas (privadas).
Sus instrumentos se aprenden en contexto de interaccion con alguien

gue sabe mas. (p.18)

Las estrategias son el comportamiento o conducta que utiliza el estudiante
durante el aprendizaje con el objetivo de influir en su proceso de codificacion, los
estudiantes escogen y recuperan, de manera coordinada, los conocimientos
necesarios que permitan complementar una determinada demanda u objetivo, de

acuerdo a las caracteristicas de la situacion educativa en que se da la accion.
El profesor ante las estrategias de aprendizaje
El principal problema del docente en las estrategias de aprendizaje es el rechazo a

la innovacion: su ensefianza permite la aplicacion de métodos, en muchos casos

diferentes de los que los profesores utilizan. Suponiendo para algunos
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profesionales, una inferencia con la practica aceptada, siendo rechazados.
(Beltran, Pérez y Ortega, 2006, p. 23).

Otra dificultad esta en el desconocimiento o poca falta de informacién sobre
el proceso de aprendizaje: Enseflando estrategias que dependen de la capacidad
gue el docente posee para discutir el aprendizaje con sus estudiantes. Siendo
necesario que éste sea capaz de hacer consciente su propio proceso de

aprendizaje.

El estudiante ante las estrategias de aprendizaje

Uno de los mayores problemas es la resistencia del estudiante a ser
activo en su aprendizaje, motivado por los modelos tradicionales de
ensefianza y, sobre todo, porgue no le da la importancia debida a la
utiidad de este aprendizaje para el rendimiento en los examenes;
pues normalmente éstos premian el aprendizaje mecanico o

memoristico rechazan. (Beltran, Pérez y Ortega, 2006, p. 25).

Igualmente, las estrategias de aprendizaje involucran mayor cantidad de
tiempo y esfuerzo que los métodos tradicionales, es una disposicion ambiental en
términos de mobiliario, materiales, primordialmente es un trabajo mas autébnomo
con autorregulacion del proceso, donde el estudiante tiene disposicion natural hacia
la clase magistral implicando solamente el trabajo del docente o la tradicional

ensefanza.

Dimensiones de las estrategias de aprendizaje

Dimension 1: Estrategias de organizacién

Pueden interpretarse como el uso de procedimientos para organizar la informacién
tales como resumenes, esquemas y guiones. Mediante estos procedimientos, el

aprendiz presenta el material que debe aprenderse de forma tal como se vea

favorecida su adquisicion. (Ayala, Martinez y Yuste, 2004, p 29)
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Esta estrategia esta basada en el uso de métodos empleados para traducir
informacion en otra forma que la hara mas facil de entender identificando
informacion relevante relacionandola y jerarquizdndola, para organizar la
informacion nos valdremos entonces de técnicas para resumir un texto, esquemas,

subrayado, cuadro sinéptico, red semantica, mapa conceptual, etc.

Esquema: Resumen de una cosa atendiendo a sus caracteristicas mas

generales o importantes.

~ =y

Figura 1. Proceso del Aprendizaje. Fuente: Kolb, 1995
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Cuadro sinoptico: Resumen esquematizado de una idea, texto, un

documento, etc.

Idea Ideas Detalles
principal complementaria Detalles
Detalles
Idea Ideas B Detalles
Idea general — o
] principal complementaria Detalles
Detalles
dea | ldeas Beta“es
principa complementaria etalles
- Detalles

Figura 2. Cuadro sindptico

Red Seméntica: Se denomina Red Seméantica al esquema que permite

representar, a través de un grafico, como se interrelacionan las palabras.

EJEMPLO DE RED SEMANTICA

Al |[Respirar |
Come Puede
Animal Tiene
- ————— esun
Tien/ es
Puede
Z - _ _
| Piolin| [ Psjaro | Alas Piernas y
es

Tiene Brazos
es_un es Pone Hucvos
Cananog Cantar Carnivoro

es A
Amarillo

Figura 3. Red semantica
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Dimensién 2: Regulacién Metacognitiva / Autoevaluacion

Ayala, Martinez y Yuste (2004) manifestaron: Todo proceso metacognitivo lleva
implicito un proceso de evaluacion que permite la regulacion de la actividad.
Primero es necesario que evaluemos lo que estamos pensando para:

Recibir una referencia e introducir rectificaciones

Asegurarnos del resultado o autocorreccion,

Confrontar la idea con procedimientos anteriores

Mejorar lo que estamos haciendo y finalmente

Elaborar un modelo mental que nos servira para situaciones similares

en el futuro. (p. 29)

Admitiendo las autosuficiencias de los métodos de investigacion ¢Qué
creemos que hemos descubierto acerca de la capacidad de los estudiantes de
diferentes edades para comportarse estratégicamente? ¢Qué sabemos acerca del
alcance de su conocimiento metacognitivo? Una version elaborada por Flavell

(1981) puede ayudarnos a responder a estas preguntas.

La descripcidn de las estrategias de autorregulacion insiste en que los
estudiantes que las aplican suelen enfrentarse a las tareas académicas con

confianza y diligencia Antoni y Cueva (2006) manifesto:

Estos sujetos son responsables de poseer o no las destrezas
necesarias que le permitan abordar tareas que, a diferencia de sus
compafieros mas pasivos, son distinguidos porque realizan una
busqueda activa de informacion importante para el aprendizaje y su
disposicion para vencer los obstaculos que se originan en el desarrollo

de las tareas. (p. 45)

Los mecanismos del aprendizaje autorregulado (conocimiento, estrategias,
metas y autoeficacia), se encuentran convenidos por influencias personales: como
el conocimiento del estudiante, metacognicién, metas y reacciones emocionales;
por influencias conductuales: autoobservacion, autoevaluacion, y autorreaccion; y

por influencias ambientales relacionadas en el aprendizaje por observacion.
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Dimensién 3: Establecimiento de relaciones

Ayala, Martinez y Yuste (2004) precisaron que: “es la estrategia que consiste en
establecer relaciones entre lo que ya conoce el estudiante y sus nuevos contenidos

o entre diferentes areas de estudio” (p. 30)

El estudiante en un primer momento aprende a captar informacién; luego,
haciendo uso de su memoria, retiene esa informacién y esta en condiciones de
poder evocarla y recordarla. Sin embargo, debemos tener en cuenta que
necesitamos orientarnos a realizar una serie de elaboraciones e integraciones
l6gicas con los conceptos o ideas que hemos fijado en nuestra memoria. De no ser
asi corremos el riesgo de convertir a nuestra memoria en un “almacén de ideas”
gue no guarda relacion entre si, y por lo tanto podemos olvidar todo o casi todo lo
gue hemos retenido. ¢ COmo se pueden realizar integraciones l6gicas? Mediante la

comprension.

Lo deseable es aplicar o emplear los conceptos aprendidos para solucionar
problemas nuevos. Evidentemente que, si nos limitamos a memorizar o retener
conceptos, fechas, etc., nos sera muy dificil poder aplicar de una forma eficiente

nuestros conocimientos.

Dimension 4: Aprendizaje superficial

Ayala, Martinez y Yuste (2004) sefalaron que: “es una forma de abordar el
aprendizaje caracterizada por la memorizacion literal de informacion y los métodos

pasivos de estudio” (p. 30).

El estudiante no diferencia la esencia del accesorio ni propone emplear

estrategias complejas en el tratamiento de la informacion.
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1.3.2. Bases tedricas de comprension lectora

Teoria del aprendizaje significativo de Ausubel

Esta teoria pertenece a una concepcién cognitiva asienta énfasis en el aprendizaje
significativo, en oposicion al aprendizaje por repeticion, considerando los
conocimientos que tiene los estudiantes antes de adquirir conocimientos nuevos.
Sefal6 la ensefianza por transferencia verbal lograra trasladar a un aprendizaje
significativo, este actlla como puente epistémico entre los nuevos conocimientos y

los ya existentes.

Para que el aprendizaje sea significativo se demanda que los materiales
seleccionados sean potencialmente significativos, un rol activo del docente
mediador, ademas de tener conocimiento previo se requiere una actitud favorable
de parte del educando. El interés del principiante es un factor fundamental para el
aprendizaje Gonzales y Diaz (2012) considero a los estudiantes comprometidos en
su propio aprendizaje, por tanto, no es un recipiente vacio, estos saberes son el
punto de partida, ya que toda practica de aprendizaje debe emprender por lo que
ya se conoce desde el entorno mismo. Por lo tanto, las practicas de aprendizaje
tanto del docente como de los alumnos deben ser eficientes e interactivas,
afirmando la cimentacion de aprendizajes significativos, rompiendo con el

aprendizaje mecanicista.

Cabe resaltar el papel activo que toma el lector y la relacion a los
conocimientos previos que posee con la informacién proporcionada por el texto de
estudio. En esta interaccion, la comprension se logra con la cimentacion de los
significados nuevos determinando en este transcurso la estructura cognoscitiva del

estudiante permitiéndose de esta manera el aprendizaje significativo.

Al respecto Ausubel (2004) argumento que:
El elemento mas importante establece que el aprendizaje es la
estructura cognitiva del estudiante (...); si la disposicion es precisa,

sélida y esta fundada de modo firme, el conocimiento adquirido sera
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asimilado de manera facil y la comprension alcanzada serd mas

significativa. (p.23)

Segun el estudio la comprension es un proceso interactivo por lo que el lector
construye significados a partir de sus saberes previos, conocimientos conceptuales
adquiridos de muchas lecturas y aprovechando las claves linglisticas y textuales
gue le da el texto (Marin, 1999, p. 230). En este argumento la comprension lectora
y el constructivismo; son enfoques que tienen incidencia de manera directa en el

disefio y planificacién en la ensefianza de la comprension lectora.

El constructivismo sostiene que el aprendizaje es esencialmente activo, una
persona que aprende algo nuevo, lo incorpora a sus experiencias previas y a sus
propias estructuras mentales (Ramos, 2013). En el constructivismo el alumno es
guien aprende y no el docente el que ensefia; ademas se asume que los alumnos
en la escuela aprenden y se desarrollan en la medida que puedan construir

significados que estan de acuerdo con los contenidos que figuran en el curriculo.

Smith (1973) afirmé que:
En el proceso de la lectura intervienen dos fuentes de informacion: la
visual y la no visual. En la primera se descodifica mediante seleccion
realizada por la vista y la segunda actia la informacién que posee en
su cerebro el lector. Pudiendo ambas intercambiarse; asimismo la
segunda es indispensable en la comprension y el aprendizaje de la

lectura.

Goodman (1996) padre de la teoria transaccional socio lingtistica manifesto:
Que la lectura es el proceso donde el lector interactia con el texto y
construye significados con sus conocimientos previos conceptuales,
letrados y las claves linguisticas que el texto le ofrece, este es el sujeto
activo que presenta diferentes intenciones de lectura que aportando
Sus propios conocimientos para comprender su lectura, formulando

hipotesis y planteandose interrogantes.
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Definicién de comprension Lectora

Catala (2001) manifesto:
Es el entendimiento de lo que dice un texto, organizando su
informacion, teniendo en cuenta el contexto, con la finalidad de
apropiarse del texto, dandole un sentido personal adoptando una
actitud critica frente a lo que se dice en él, que le permita adoptar una
postura personal, no sélo ante lo que se nos dice, sino ante el mundo

y la vida. (p.17)

Anderson y Pearson (1984) manifestaron:
Es un proceso activo en la cual el descifrador obtiene un significado
0 sentido al texto a partir de su interaccién. La comprensién que
adquiere el descifrador durante la lectura proviene de sus habitos
almacenados, costumbres que ingresan en expansion decodificando

palabras, oraciones, frases, parrafos o ideas del autor (p.29).

Smith (1989) definio:
Es un juicio en la cual el lector obtiene el significado de lo leido al
interactuar con el texto. Su comprension depende de sus practicas
depositadas, practicas que son movilizadas y se ven transformadas

cuando decodifica las expresiones, proposiciones, parrafos o ideas
(p.86).

Solé (1997) considero:
Un lector eficiente procesa el informe en varios sentidos afiadiendo su
experiencia, planteando supuestos y empleando su capacidad de
inferencia, un descifrador activo estd presto durante el proceso,
cimentando su aprendizaje, es capaz de coleccionar, sintetizar,
extender la informacion adquirida y trasladarla a nuevos contextos de
aprendizaje. De ahi, que la lectura sea un proceso activo-participativo
donde el sujeto/lector concibe, comprende, dilucida un texto escrito en

correspondencia con la adecuada dindmica del texto en su contexto
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(p.22).

De acuerdo a los autores la interaccion se realiza entre el lector y el texto
considerado el cimiento para la comprension. En esta situacion y transcurso de
comprender, el lector asimila el mensaje que el emisor le ofrece con los saberes
acumuladas en su imaginacion; es el modo de corresponder la informacion actual
con la que posee, dandose el proceso de comprension. Manifestar la comprension

de un texto, corresponde a certificar que logro asimilar la informacién adquirida.

Comprension lectoray aprendizaje a partir de textos

Sanchez (1988) manifesto:
Existe una diferencia entre memorizar un texto y aprender a partir de
él. En la primera se observa poca participacion de los conocimientos
previos del lector; sin embargo en el aprendizaje un texto es
comprenderlo e interpretarlo, asimilando en los esquemas previos del
sujeto, ello involucra a que el lector es capaz de utilizar informacion
que proporciona el texto, interfiriendo hechos nuevos que se originan
de la informacién presentada en el texto, que integra el conocimiento
del sujeto y es empleado con los conocimientos previos permitiéndole

resolver los problemas que se presentan (p.17).
Dimensiones de la comprensidn lectora
Existen diversas propuestas para especificar los niveles de comprension lectora.
La mas aceptada cabe mencionar con referente al estudio a Juana Pinzas, Maria
Catala, Minedu toma la propuesta de Maria Catala entendiéndose que todo lector
pasa por niveles de lectura para lograr un conocimiento global.

Dimensién 1. Literal

Catala (2001) sostuvo:

Es la afirmacion de todo aquello que visiblemente esta presente en el
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tenor del texto, es aquel que permite distinguir las ideas principales y
recordarla, determinar caracteristicas de los personajes, reconocer
secuencia de hechos, y dominio de vocabulario basico; lo cual es

habitual en las aulas. (p.16)

Pinzas (2003) manifesto:
Consiste en concebir, recordar la informacidbn contenida
expresamente en un texto. Se describe al hecho de localizar
informacion y comprender datos que el autor ha expresado de manera
directa. El papel del lector es usar estructuras organizativas asociadas
con los procesos basicos del pensamiento para identificar una idea
general sobre el tema, sin ahondar los contenidos ni construir

relaciones. (p.8)

Asimismo cuando el lector extrae la informacion, se considera la
comprension de nivel basico por lo que el maestro debe motivar a sus estudiantes
identificar personajes, idea principal, secuenciar hechos, por comparacion y
determinar la relacién de causa y efecto; también, es necesario mencionar el nivel
literal en profundidad en la que el lector identifica el tema principal, puede elaborar
organizadores visuales y resumenes; este nivel es base para extrapolar
aprendizajes y lograr una éptima comprension. Este nivel de comprension es un
paso primordial hacia la comprensién inferencial o critica. Es necesaria en los textos
narrativos e informativos. Es muy fundamental en los estudiantes de segundo grado
antes de iniciar a leer anticipar que deben saber el por qué y para qué leeran; es

decir deben tener un propésito claro para leer y dispuestos para comprender.
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Dimensién 2. Inferencial

Catala (2001) sefalo:
La comprension inferencial consiste en revelar informacién no
explicita en el texto, activando el saber previo del lector estas se dan
antes de la lectura donde se formulan supuestos sobre el tema del
texto, esto se puede realizar a partir de un titulo, de una imagen, o de
palabras claves que proporciona el texto. Estas representaciones o
supuestos se van aclarando o refutando durante la lectura
demostrando si se confirman o rechazan; después de la lectura se

realiza interrogantes para que el lector elabore conclusiones (p.17).

Catald (2007) manifesto:
Que cuando el estudiante utiliza de manera simultanea las ideas y la
informacion explicita del texto de uno y otro lado y, por otro, poniendo
en funcionamiento su intuicion y su experiencia personal
permitiéndoles hacer conjeturas y elaborar hipétesis. Exigiendo que el
raciocinio y la imaginacién se encuentren mas alla de la pagina

impresa. (p.47)

Es decir, la comprensioén inferencial se enuncia a partir de las experiencias
previas y los vestigios que brinda el texto y se va comprobando mientras se lee; del
mismo modo se puede colegir el significado de expresiones, frases y parrafos partir

del mensaje que suministra el texto.

Sanchez (1988) preciso:
La comprensioén inferencial consiste en el descubrimiento de
aspectos sobrentendidos, es decir, retocan las referencias que no
florecen. El estudiante profetiza resultados, deduce significados de
palabras desconocidas, colige sucesiones logicas, descifra el
significado de palabras por el contexto, dilucida el enunciado figurado,

enmienda, y crea un final diferente. (p. 78)
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Pinzas (2007) definio:
Se describe a la obtencion de ideas que no estdn manifiestos
claramente en el texto. La informacion sobreentendida puede darse
en las expresiones que sefialan las relaciones de causa-efecto,
similitud y diferencia, opinion y hechos mensajes deducidos sobre
caracteristicas de personajes, ambientes, diferencias entre la fantasia

y la realidad (p.26).

De acuerdo a los autores consiste en explicar el texto de manera mas amplia,
agregando informaciones y experiencias anteriores, que tengan relacion de lo leido
con saberes previos, formulandose hipdtesis e ideas nuevas, su meta es la
elaboracién de conclusiones. Este nivel de comprension es muy poco practicado
en la escuela, ya que requiere un considerable grado de abstraccion por parte del
lector. Favoreciendo la relacién con otros campos del saber integrando nuevos
conocimientos en un todo, incluyendo lo siguiente: Infiere detalles adicionales, que
son las conjeturas del lector, que pudieron ser incluidas en el texto permitiéndoles
ser mas informativo, interesante y convincente; infiriendo ideas principales, no
incluidas explicitamente; infiriendo secuencias, de acciones que pueden ocurrir 0 Si
el texto hubiera sido terminado de otras manera, infiriendo en determinadas

relaciones de causa y efecto.

Dimensién 3. Criterial

Catala (2001) sostuvo:
El nivel critico es la alineacién de juicios criticos, con refutaciones de
modo personal, a los actores del libro, el mensaje, un buen leedor
plantea deducciones, expresa argumentos Yy difunde juicios
adecuados frente a un comportamiento, diferenciando un hecho de
una opinion y emitiendo opiniones con respecto a las ideas del autor

para llegar a constituir su tesis (p.17).
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Catala (2007) refirio:
Es el punto final de la comprension lectora donde el lector no sélo es
capaz de entender un texto, sino también maneja la informacion
recibida infiriendo datos o ideas que trascienden al texto, sino que,
también tiene la capacidad de tomar postura frente al texto, dando
respuestas propias de lo leido, al acto de la lectura. El lector se hace

presente con autoridad haciendo suya la lectura. (p.47)

De acuerdo al autor se exhorta educar a los nifios para juzgar y emitir
opinion a partir de la reflexion sobre el propdsito de un texto, distinguiendo un hecho
gue ocurre en la lectura con otros hechos que suceden en la vida cotidiana. Del

mismo modo, es necesario emitir un juicio para formular sus propias conclusiones.

Pinzas (2007) manifesto:
La lectura critica o valorativo es donde intercede el juicio propio
de caracter intrinseco del lector, en este nivel se acepta o
rechaza las ideas, pero con base. Los procesos cognitivos que
intervienen tienen un principio critico en el que intercede la
comprension del lector, su opinién y comprensiéon de lo leido (p.
89).

Se concuerda con el autor respecto a la comprension critico valorativo
se manifiesta cuando el alumno es capaz de enjuiciar y emitir su punto de
vista con respecto a lo que lee, asi como se expresa implica que el lector
recurre a su sentido comuan, a su capacidad de argumentacion y reflexion a
partir de sus saberes previos y el texto; para establecer relaciones logicas, y
sustentar opiniones en un clima dialogante en el aula. Los procesos cognitivos
presentes en este nivel son los que encaminan a desarrollar el pensamiento
critico, por lo que el estudiante activa los procesos de analisis, sintesis, y la

creatividad.
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1.4. Formulacién del problema

Problema general

¢,Cudl es la relacién entre las estrategias de aprendizaje y los niveles de
comprension lectora en los estudiantes del ciclo avanzado - ¢(CEBA Pedro A.
Labarthe Red-10 UGEL - 03, el afio 20187

Problemas especificos

Problema especifico 1.

¢ Cudl es la relacion entre las estrategias de aprendizaje y la comprension literal en
los estudiantes del ciclo avanzado - CEBA Pedro A. Labarthe Red-10 UGEL - 03,
el afio 2018?

Problema especifico 2.

¢,Cudl es la relacion entre las estrategias de aprendizaje y la comprension
inferencial en los estudiantes del ciclo avanzado - CEBA Pedro A. Labarthe Red-10
UGEL - 03, el afio 20187

Problema especifico 3.

¢,Cual es la relacién entre las estrategias de aprendizaje y la comprensién criterial

en los estudiantes del ciclo avanzado - CEBA Pedro A. Labarthe Red-10 UGEL —
03, el anno 2018?
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1.5. Justificacion del estudio

Justificacion tedrica

El presente trabajo de investigacién permitié conocer las teorias circundantes en el
mundo académico sobre las estrategias de aprendizaje y los niveles de la
comprension lectora. Ademas, los resultados obtenidos podran servir como
referencia para futuras investigaciones demostrandose la correlacion constante de
las dos variables. Esta investigacion estd basada en la recopilaciéon de libros,
autores nacionales e internacionales, ademas del uso de la pagina web que ayudo

a profundizar los temas y contribuy6 al desarrollo de sus dimensiones.

Justificacién practica

Los resultados obtenidos en esta investigacion serviran de guia para que los
directivos de la institucion del ciclo avanzado — CEBA Pedro A. Labarthe Red-10
UGEL - 03, puedan corregir las deficiencias identificadas en el area de
comunicacién el docente a su cargo es responsable de hacer un seguimiento a los
estudiantes. En la evaluacién se obtuvo que 80% de los estudiantes se ubica en
proceso. De esta manera la presente investigacion es de suma importancia ya que
los beneficiados son los estudiantes, maestros, directivos de la institucion educativa

perteneciente a esa Red.

Justificacién metodoldgica

En lo metodoldgico, esta investigacion servira de base para otras investigaciones
del mismo disefio, partiendo de que los métodos, instrumentos, técnicas y
procedimientos cuando son probadas en su validez y confiabilidad son usados en

trabajos de investigacion similar.
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1.6. Hipotesis

Hipotesis general

Existe relacion significativa entre las estrategias de aprendizaje y los niveles de
comprension lectora en los estudiantes del ciclo avanzado - CEBA Pedro A.
Labarthe Red-10 UGEL - 03.

Hipétesis especificas.

Hipotesis especifica 1

Existe relacion significativa entre las estrategias de aprendizaje y la comprension
literal en los estudiantes del ciclo avanzado - CEBA Pedro A. Labarthe Red-10
UGEL - 03, el afio 2018.

Hipotesis especifica 2

Existe relacion significativa entre las estrategias de aprendizaje y la comprension
inferencial en los estudiantes del ciclo avanzado - CEBA Pedro A. Labarthe Red-10
UGEL - 03, el afio 2018.

Hipotesis especifica 3

Existe relacion significativa entre las estrategias de aprendizaje y la comprension

criterial en los estudiantes del ciclo avanzado - CEBA Pedro A. Labarthe Red-10
UGEL - 03, el afio 2018.
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1.7. Objetivos

Objetivo general

Determinar la relacion entre las estrategias de aprendizaje y los niveles de
comprension lectora en los estudiantes del ciclo avanzado - CEBA Pedro A.
Labarthe Red-10 UGEL — 03.

Objetivos especificos

Objetivo especifico 1.

Establecer la relacion entre las estrategias de aprendizaje y la comprension literal
en los estudiantes del ciclo avanzado - CEBA Pedro A. Labarthe Red-10 UGEL —
03, el afio 2018.

Obijetivo especifico 2.

Establecer la relacion entre las estrategias de aprendizaje y la comprension
inferencial en los estudiantes del ciclo avanzado - CEBA Pedro A. Labarthe Red-10
UGEL - 03, el afio 2018.

Objetivo especifico 3

Establecer la relacion entre las estrategias de aprendizaje y la comprension criterial

en los estudiantes del ciclo avanzado - CEBA Pedro A. Labarthe Red-10 UGEL 03,
el afio 2018.



Il. Método
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2.1. Disefio de investigacion

Enfoque cuantitativo

Hernandez, Fernandez y Baptista (2014) precisaron: “el enfoque de la investigacion
es cuantitativo, porque realiza la medicion de las variables expresando sus
resultados en valores numeéricos y su analisis estadistico prevalecer en patrones de

comportamiento y probando teorias” (p. 4).

Método de la investigaciéon

La presente investigacion, uso el método hipotético deductivo, ya que origina una
Hipotesis y por medio de deducciones llega a sus conclusiones. Segun (Bernal,
2010, p. 60) es el procedimiento que se origina de afirmaciones que, en calidad de
hipotesis, refutar o falsear hipotesis, deduciendo luego las conclusiones debiendo

ser confrontadas con los hechos.

Nivel correlacional

Valderrama (2015) manifesto: “es un estudio cuya finalidad permite conocer la
relacion o grado de asociaciéon entre dos 0 mas conceptos, categorias o variables

bajo un contexto particular” (p. 169).

Tipo de investigacion

Fue de tipo basica. Asimismo, Valderrama (2015) precisa: “‘que es también
conocida, como pura, tedrica o fundamental, buscando poner a prueba una teoria,

de escasa 0 ninguna intencion aplicando sus resultados en problemas practicos”
(p. 45).
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Disefio de investigacion
Fue no experimental de corte transversal, porque no se manipuld ni fue sometido a
prueba las variables de estudio. Transversal porque permite medir las variables en

un espacio y tiempo Unico. (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014, p.155).

Su esquema se encuentra en el siguiente cuadro:

V2
Donde:
M : Muestra de Estudio
V1 . Estrategia de aprendizaje
V2  : Comprension lectora

r : Correlacion
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2.2. Variables, operacionalizacion

2.2.1 Estrategias de aprendizaje

Ayala, Martinez y Yuste (2004) definieron:
Es el procedimientos, habilidades y técnicas, utilizadas de forma
relativamente flexible en atender, seleccionar, codificar, almacenar y/o
recuperar la informacién produciendo una respuesta (estrategias
cognitivas), regulando el propio funcionamiento cognitivo (estrategias
metacognitivas) propiciando un clima y una disposicién adecuada. (p.
12)

Definicion operacional

La variable se divide en cuatro dimensiones: estrategias de organizacion,
regulacion metacognitiva / autoevaluacién, establecimiento de relaciones, y

aprendizaje superficial, constituida por 40 items.

2.2.2. Operacionalizacion de la variable estrategia de aprendizaje

Tabla 1
Operacionalizacion de las estrategias de aprendizaje

Dimensiones Indicadores ftems Escalay Nivel y rango Nivel y Rango
valoracion por cada de la variable
dimension
1,2,3,4,5, Bajo
Estrategia de Uso de resimenes 6,7,8,9,10 10- 22
organizacion U ) Medio
so de esquemas.
Uso de guiones. 23-35
Alto
36 -50
Regulacion 11,12,13, Escala Bajo
metacognitiva/ Realiza su 14,15,16, ordinal 10 - 22 Bajo
autoevaluacion rectificacion personal 17,18,19, Medio 40-92
y autocorreccién. 20 glﬁgf\gles ) 23-35 Medio
A veces (3) Alto 93 - 145
A menudo (4) 36— 50 Alto
21,22,23, Siempre (5) Bajo 146 - 200
Establecimiento de Saberes previos 24,25,26, 10- 22
relaciones P : 27,28,29, Medio
30 23-35
Nuevos saberes.
Alto
36 - 50
Aprendizaje 31,32,33, Bajo
superficial ngr?c?irz:u!e quese 343536, 10 - 22
caracteriza por la 28’38’39’ Zl\gedlsc;
memorizacion literal Al_to

de la informacion. 36 — 50




2.2.3 Comprension lectora

Catala (2001) manifesto:
Es la capacidad de entender lo que dice un texto, de organizar la
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informacion que presenta, ir mas all4 del texto y tener en cuenta el

contexto, para poder, finalmente apropiarse del texto, darle un sentido

personal y poder adoptar una actitud critica frente a lo que se dice en

él, para poder adoptar una postura personal, no sélo ante lo que se

nos dice,

Definicion operacional

sino ante el mundo y la vida. (p.17)

Medida a través del cuestionario de comprension lectora en el que se pueden

distinguir tres dimensiones: literal, Inferencial y criterial, constituida por 30

preguntas.

2.2.4. Operacionalizacion de la variable niveles de comprension lectora

Tabla 2

Operacionalizacion de los niveles de comprension lectora

Dimensiones Indicadores items Escalay Nivel y
valoracion Rango de la
variable
Literal 1,2,13,24,2 Bajo
Informacion de hechos 7,29, Escala ordinal 11-13
Definicion de significados 5,16, Medio
Identificacion de la idea 14,23,28 0-10 Bajo 14 - 17
central del texto 11-20 Regular Alto
21-30 Bueno 18 - 22
Inferencial Interpretacion de hechos 4,6,7,9,10, 31-38 Muy Bajo
(identificar el significado de 12,15,17,1 bueno 22 -28 Bajo
partes del fragmento 8, Medio 33-43
expresado con 19,21,22,3 29-35 Medio
proposiciones diferentes) 1, 32,36 Alto 44 -54
linferencia sobre el autor 36-44 Alto
(punto de vista del autor) 37,38. 55 - 66
Inferencia sobre el contenido  20.25.30.3
del fragmento (extraer una 4.35
conclusién de un pérrafo con
diferentes proposiciones
Criterial Bajo
3,8,11,26,3 5-6
Rotular (dar un titulo a un 3. Medio
texto) 7-8
Alto

9-10
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2.3. Poblacion y muestra

2.3.1 Poblacién

Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2014) “es el conjunto de todos los casos
gue convienen con una serie de especificaciones. Estas pueden situarse en torno
a sus caracteristicas de contenido, de lugar y en el tiempo” (p. 174). En la presente
investigacion estd conformada por 254 estudiantes del ciclo Avanzado de

Educacion Basica Alternativa Pedro Adolfo Labarthe Effio del distrito de la Victoria.

Tabla 3
Estudiantes de primer grado hasta 4 grado del ciclo avanzado - CEBA Pedro A.
Labarthe Red-10 UGEL - 03

Estudiantes Cantidad Total
Primero 40
9 49
Segundo 30
35 65
Tercero 40
40 80
Cuarto 30
30 60
Total 254

2.3.2 Muestra

Es en esencia, un subgrupo de la poblacién. Segun Hernandez, Fernandez y

Baptista (2014, p. 175). La muestra esta compuesta por 100 estudiantes.
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Tabla 4
Estudiantes de primer grado hasta 4 grado del ciclo avanzado - CEBA Pedro A.
Labarthe Red-10 UGEL - 03

Estudiantes Cantidad
Segundo 30
Tercero 40
Cuarto 30
Total 100

Tipo de muestreo: No probabilistica intencional

Segun lo define Arias (2006), es aquella donde los elementos maestrales se
escogen en base a criterios o juicios preestablecidos por el investigador, o bien
como lo describe Parra (2003), “Este tipo de muestreo se caracteriza por un
esfuerzo deliberado de obtener muestras representativas mediante la inclusion en

la muestra de grupos supuestamente tipicos” (p. 25).

2.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, validez y confiabilidad

2.4.1 Técnicas

Se empleo la técnica de la encuesta. Al respecto Alvira (2011) defini6:
La encuesta presenta dos caracteristicas que permiten distinguirla del
resto de los métodos de captura de informacién: recogiendo
informacion proporcionada de manera verbal o escrita haciendo uso
de un cuestionario estructurado utilizando las muestras objeto de

estudio. (p.6)

2.4.2 Instrumentos

El instrumento es de tipo cuestionario, segun Carrasco (2014) los cuestionarios
consisten en presentar a los encuestados unas hojas conteniendo una serie
ordenada y coherente de preguntas formuladas, con claridad, precision y

objetividad, para que sean resueltas de igual modo (p.318).
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Fichatécnica de la variable estrategia aprendizaje

Tabla 5

Ficha técnica del instrumento 1

Aspectos de

instrumento Respuestas

Nombre del Cuestionario de Estrategias de aprendizaje y motivacion

instrumento:

Autores: Ayala Flores, Carlos, Martinez Arias, Rosario, Yuste Hernans, Carlos (2004)
adaptado por Br. Maria Elena Cruz Aponte

Objetivo del Determinar la relacion entre las estrategias de aprendizaje y los niveles de

instrumento: comprension lectora en los estudiantes del ciclo avanzado CEBA Pedro A.
Labarthe RED 10-UGEL 03

Usuarios: Se recogerd informacion de los estudiantes del ciclo avanzado

Caracteristicas vy
modo de aplicacién:

Procedimiento:

Validacion:

Confiabilidad:

Baremos o niveles 'y
rangos:

El cuestionario esta disefiado con 40 items, divididos en cuatro dimensiones
de la variable estrategias de aprendizaje. Las dimensiones son: estrategias
de organizacion (10 items), regulacion metacognitiva / autoevaluacion (10
items), establecimiento de relaciones (10 items) y aprendizaje superficial (10
items). Cada item tiene cinco alternativas de respuesta multiple en escala
Likert: Nunca (1), raras veces (2), A veces (3), a menudo (4) y Siempre (5).

Los estudiantes deberan desarrollar el cuestionario en forma individual,
consignando los datos solicitados de acuerdo a las indicaciones para el
desarrollo del instrumento de evaluacion.

El cuestionario se aplicard de manera personal, a cada estudiante quien
tendrd un tiempo de 15/20 minutos como maximo, pues se espera una
repuesta rapida sin posibilidad de elaborar juicios, enfatizando el aspecto
valorativo antes que cognoscitivo.

Los materiales que emplearan serén: un lapiz y un borrador.

El instrumento posee validez de contenido por juicio de expertos, con un
resultado de aplicable.

El instrumento posee confiabilidad, se efectu6 una prueba piloto a 20
estudiantes, y la prueba de confiabilidad Alfa de Cronbach arroj6 un resultado
de alta confiabilidad (0,939).

Malos [5; 69]
Regulares [70; 134]
Excelentes [135; 200]

Nota: Ayala Flores, Carlos, Martinez Arias, Rosario, Yuste Hernans, Carlos (2004)

Test. Voz tomada del inglés test, ‘prueba destinada a evaluar conocimientos o
aptitudes, en la cual hay que elegir la respuesta correcta entre varias opciones

previamente fijadas (Diccionario de la Lengua Espafiola 23.2 edicion, 2014)
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Fichatécnica de lavariable niveles de comprension lectora

Tabla 6
Ficha técnica del instrumento 2

Nombre: Test de Comprension de Lectura.

Autor: Violeta Tapia y Maritza Silva.

Adaptado por: Br Maria Elena Cruz Aponte

Contenido: La prueba consta de 10 textos de lectura sobre diferentes temas en los
gue predominan aquellos que han sido escritos por autores peruanos.
La prueba tiene:

38 reactivos, 8 con 4 items y 2 con tres items. Cada item tiene cuatro
distractores, uno de ellos es la respuesta correcta. EI examinado
responde en una hoja de respuestas, elaborado para efectos de la
aplicacién colectiva.

Propdsito: La prueba tiene como propésito medir la habilidad general de
comprension lectora de sujetos entre 12 — 20 afios que cursan
Educacion Secundaria y | ciclo de Educacion Superior.

Tiempo: Eltiempo de aplicacion es de 50' — 60’ que incluye ademas el periodo
de instrucciones. La correccion se hace a mano, empleando para ello la
clave de respuestas correspondiente.

Calificacién: La calificacién consiste en asignar un punto por respuesta correcta,
el puntaje maximo por alcanzar es de 38. La prueba cuenta con un
Baremo Peruano elaborado en una muestra representativa (varones y
mujeres) de Educacién Secundaria y | Ciclo de Educacion Superior
(ESEP), en él se incluyen normas segun grado de estudio, semestre y
edad. El puntaje obtenido se interpreta de acuerdo a los baremos
percentilares el cual permite apreciar el nivel de rendimiento global del
examinado expresando su posicion dentro del grupo, valorado a través

de rangos.
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2.4.3 Validez:

Para Hernandez (2014) “la validez es el grado en que un instrumento en verdad

mide la variable que pretende medir”’ (p.201).

Los cuestionarios sobre gestion directiva y calidad educativa seran
sometidos a criterio de un grupo de Jueces expertos, integrado por profesores:
Doctores que laboran en la Escuela de Posgrado de la Universidad Cesar Vallejo,
quienes informaran acerca de la aplicabilidad de cada uno de los cuestionarios del
presente estudio. Asimismo, en el proceso de validacion de cada uno de los
cuestionarios del presente estudio, se tendra en cuenta para cada item, la validez

de contenido y para tal efecto se consideraran tres aspectos: pertinencia, relevancia

y claridad.

Tabla 7

Validacion de juicio de expertos
N° Experto Aplicable
Experto 1. Dr. Jaime Sanchez Ortega Aplicable
Experto 2. Dr. Nerio Janampa Acufia Aplicable
Experto 3. Dra. Nancy Cuenca Robles Aplicable
Experto 4. Dra. Fortunata Diestra Salinas Aplicable

2.4.4 Confiabilidad

La confiabilidad del instrumento fue determinada mediante el procedimiento de

consistencia interna con el coeficiente Alfa de Cronbach.

Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) “La confiabilidad determina
mediante diversas técnicas, refiriendo al grado en la cual se aplica, siendo repetida

al mismo sujeto y que produce iguales resultados” (p.210).
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Tabla 8

Niveles de confiabilidad

Valores Nivel

De-1a0 No es confiable

De 0,01 a 0,49 Baja confiabilidad

De 0,5a0,75 Moderada confiabilidad
De 0,76 a 0,89 Fuerte confiabilidad
De09al Alta confiabilidad

La escala de valores que determina la confiabilidad estd dada por los valores

(Hogan, 2004). El resultado obtenido ha sido el siguiente:

Tabla 9

Estadistica de fiabilidad de las estrategias de aprendizaje

Alfa de Cronbach N° de items

0.89 40

Por lo tanto, el nivel de confiabilidad es de fuerte confiabilidad.

Tabla 10

Estadistica de fiabilidad de la comprension lectora

Kr20 N° de items

0.89 38

Siendo el nivel de confiabilidad de una confiabilidad fuerte.
2.5. Métodos de anélisis de datos
Es la recoleccion de datos en sus distintas etapas, empleando para ello la

estadistica como una herramienta. “Esta fase se presenta luego de la aplicacion del

instrumento y finaliza con la recoleccion de los datos. Procediéndose luego a
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analizar los datos que dan respuesta a las interrogantes de la investigacion” (Hevia,
2001, p. 46).

En la contrastacion de las hipotesis, es importante los siguientes criterios: (a)
Formular las hip6tesis nulas o de trabajo y las hipétesis alternas o de investigacion,
(b) Determinar el nivel de significancia, o error que el investigador esta dispuesto a
asumir, (c) Seleccionar el estadistico de prueba, (d) Estimar el p-valor y (e) Toma
de decision, en funcion del resultado obtenido, para ver si se rechaza la hipotesis

nula.

Asimismo, en la eleccion de la estadistica de prueba, se consider6 los
siguientes aspectos: El objetivo y disefio de investigacion, la variable de la

investigacion y la escala de medicion.

2.6. Aspectos éticos

Los datos precisados en investigacion, corresponden al grupo considerados sujetos
de estudio. Los resultados obtenidos después de la aplicacion de instrumento
validado a la muestra de estudio, fue procesados de manera adecuada sin

modificaciones.

En su recopilacion de datos, se dio con la autorizacion de directores de las
instituciones educativas, correspondientes CEBA Pedro A. Labarthe Red-10 UGEL
— 03. Para tal efecto, se considero: (a) el anonimato de los colaboradores, (b) el

respeto y consideracion y (c) no hubo prejuzgamiento. (Kiing, 1999, p. 67)



lll. Resultados
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3.1. Resultado descriptivo de la investigacion

3.1.1. Estrategia de aprendizaje

Tabla 11
Distribucién de porcentaje las estrategias de aprendizaje en los estudiantes del ciclo
avanzado - CEBA Pedro A. Labarthe Red-10 UGEL — 03.

Frecuencia Porcentaje
Bajo 26 26%
Medio 48 48%
Validos
Alto 26 26%
Total 100 100%

Porcentaje

Bajo Medio

Estrategias de aprendizaje

Figura 1. Niveles de las estrategias de aprendizaje.

En la tabla 11, y la figura 1, el 48% de los estudiantes del ciclo avanzado -
CEBA Pedro A. Labarthe Red-10 UGEL — 03, manifiestan que las estrategias de
aprendizaje se ubican en el nivel medio, el 26% de los estudiantes indican que las
estrategias de aprendizaje se ubican en el nivel bajo y alto. Es decir que la mayoria
de los docentes no aplican las estrategias adecuadas para lograr una mejor

comprension lectora en sus estudiantes.
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Tabla 12
Distribucidon de porcentaje las estrategias de organizacion en los estudiantes del
ciclo avanzado - CEBA Pedro A. Labarthe Red-10 UGEL — 03.

Frecuencia Porcentaje
Bajo 26 26%
Medio 56 56%
Validos
Alto 18 18%
Total 100 100%

Porcentaje

Bajo Meclio

Estrategia de organizacién

Figura 2. Niveles de la estrategia de organizacion.

En la tabla 12, y la figura 2, el 56% de los estudiantes del ciclo avanzado -
CEBA Pedro A. Labarthe Red-10 UGEL - 03, sefalan que la estrategia de
organizacion se ubica en el nivel medio, el 26% de los estudiantes muestran que la
estrategia de organizacion se ubica en el nivel bajo y un 18% de los estudiantes
manifiestan que la estrategia de organizacion es alta. Es decir que la mayoria de
los estudiantes tienen dificultad para elaborar resimenes, esquemas y guiones.
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Tabla 13
Distribucidn de porcentaje las estrategias de organizacion en los estudiantes del
ciclo avanzado - CEBA Pedro A. Labarthe Red-10 UGEL — 03.

Frecuencia Porcentaje
Bajo 24 24%
Medio 58 58%
Validos
Alto 18 18%
Total 100 100%

Porcentaje

Eajo Medio Alto

Regulacion metacognitivalAutoevaluacion

Figura 3. Niveles de la estrategia de regulacion metacognitiva autorregulacion

En la tabla 13, y la figura 3, el 58% de los estudiantes del ciclo avanzado -
CEBA Pedro A. Labarthe Red-10 UGEL - 03, se exponen que la estrategia de
regulacion metacognitiva/Autoevaluacion se ubica en el nivel medio, el 24% de los
estudiantes expresan que la estrategia de regulacién metacohnitiva/Autoevaluacion
se ubica en el nivel bajo y un 18% de los estudiantes manifiestan que la estrategia
de regulacion metacognitiva/Autoevaluacion es alto. Es decir que la mayoria de los
estudiantes tienen la dificultad en autoevaluarse para darse cuenta en que parte les

falta completar los vacios.
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Tabla 14
Distribucion de porcentaje de establecimiento de relaciones en los estudiantes del
ciclo avanzado - CEBA Pedro A. Labarthe Red-10 UGEL - 03.

Frecuencia Porcentaje
Bajo 24 24%
Medio 53 53%
Vélidos
Alto 23 23%
Total 100 100%

Porcentaje

Bajo Medio

Establecimiento de relaciones

Figura 4. Niveles de la estrategia establecimiento de relaciones.

En la tabla 14, y la figura 4, el 53% de los estudiantes del ciclo avanzado -
CEBA Pedro A. Labarthe Red-10 UGEL — 03, se expresan que la estrategia de
establecimiento de relaciones se ubica en el nivel medio, el 24% de los estudiantes
expresan gue la estrategia de establecimiento de relaciones se ubica en el nivel
bajo y un 23% de los estudiantes revelan que la estrategia de establecimiento de
relaciones se ubica en el nivel alto. Es decir que la mayoria de los estudiantes tienen
la dificultad de relacionar los conocimientos que poseen con los nuevos

conocimientos.
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Tabla 15
Distribucién de porcentaje aprendizaje superficial en los estudiantes del ciclo
avanzado - CEBA Pedro A. Labarthe Red-10 UGEL — 03.

Frecuencia Porcentaje
Bajo 23 23%
Medio 48 48%
Vaélidos
Alto 29 29%
Total 100 100%

Porcentaje

Bajo Mecdlio

Aprendizaje superficial

Figura 5. Niveles de la estrategia de aprendizaje superficial.

En la tabla 15, y la figura 5, el 48% de los estudiantes del ciclo avanzado -
CEBA Pedro A. Labarthe Red-10 UGEL - 03, manifiestan que la estrategia de
aprendizaje superficial se ubica en el nivel medio, el 29% de los estudiantes
muestran que la estrategia de aprendizaje superficial se ubica en el nivel alto y un
23% de los estudiantes indican que la estrategia de aprendizaje superficial se ubica
en el nivel bajo. Es decir que la mayoria de los estudiantes tienen la dificultad de
diferenciar lo esencial de lo accesorio.
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Tabla 16
Distribucion de porcentaje de niveles de comprension lectora en los estudiantes del
ciclo avanzado - CEBA Pedro A. Labarthe Red-10 UGEL - 03.

Frecuencia Porcentaje
Bajo 30 30,0
Medio 45 45,0
Vaélidos
Alto 25 25,0
Total 100 100,0

Porcentaje

Eajo Meclio Ao

MNiveles de comprension lectora

Figura 6. Niveles comprension lectora.

En la tabla 16, y la figura 6, el 45% de los estudiantes del ciclo avanzado -
CEBA Pedro A. Labarthe Red-10 UGEL — 03, ostentan que los niveles de la
comprension se ubican en el nivel medio, el 30% de los estudiantes se encuentran
en el bajo y un 25% de los estudiantes se ubican en el nivel alto. Es decir, los

estudiantes tienen problemas en compresion de lectura.
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Distribucion de porcentaje de nivel literal en los estudiantes del ciclo avanzado -
CEBA Pedro A. Labarthe Red-10 UGEL — 03.

Frecuencia Porcentaje
Bajo 27 27%
Medio 51 51%
Vélidos
Alto 22 22%
Total 100 100%

Porcentaje

Bajo

Medio

Literal

Alto

Figura 7. Niveles comprension literal.

En la tabla 17, y la figura 7, el 51% de los estudiantes del ciclo avanzado -
CEBA Pedro A. Labarthe Red-10 UGEL - 03, en comprension literal se ubican en

el nivel medio, el 27% de los estudiantes en la comprension literal se encuentran

en el nivel bajo y 22% de estudiantes sitian en nivel alto. Es decir, los estudiantes

tienen la dificultad de identificar las ideas e informacion expuestas explicitamente

en el texto, por esta razén el docente debe dar pautas para que el estudiante

identifique detalles, sinénimos, anténimos, amplié el conocimiento de vocabulario

dentro de un contexto.
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Tabla 18
Distribucion de porcentaje de nivel inferencial en los estudiantes del ciclo avanzado
- CEBA Pedro A. Labarthe Red-10 UGEL — 03.

Frecuencia Porcentaje
Bajo 28 28%
Medio 46 46%
Vélidos
Alto 26 26%
Total 100 100%

Porcentaje

Bajo Medio

Inferencial

Figura 8. Niveles comprension inferencial.

En la tabla 18, y la figura 8, el 46% de los estudiantes del ciclo avanzado -
CEBA Pedro A. Labarthe Red-10 UGEL — 03, en comprensién inferencial se ubican
en el nivel medio, el 28% de los estudiantes en la comprensién inferencial se
encuentran en el nivel bajo y 26% de estudiantes disponen en nivel alto. Es decir,
los estudiantes tienen la dificultad de inferir, buscar, interpretar, extraer
conclusiones, en este nivel el docente debe aplicar estrategias que le permitan al
estudiante elaborar resimenes, inferir secuencias logicas, entre otros.
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Tabla 19
Distribucién de porcentaje de nivel criterial las estrategias de organizacion en los
estudiantes del ciclo avanzado - CEBA Pedro A. Labarthe Red-10 UGEL — 03.

Frecuencia Porcentaje
Bajo 32 32%
Medio 47 47%
Validos
Alto 21 21%
Total 100 100%

Porcentaje

Bajo Mecdio

Criterial

Figura 9. Niveles comprension criterial.

En la tabla 19, y la figura 9, el 47% de los estudiantes del ciclo avanzado -
CEBA Pedro A. Labarthe Red-10 UGEL — 03, en comprension criterial se ubican en
el nivel medio, el 32% de los estudiantes en la comprension criterial se encuentran
en el nivel bajo y 21% de estudiantes disponen en nivel alto. Es decir, los
estudiantes tienen la dificultad de emitir sus opiniones, de deducir implicancias,
argumentar, debatir acerca de lo leido. Por lo tanto, el docente ensefia a elaborar
argumentos para sustentar opiniones, a emitir juicio frente a un comportamiento,

asi como promover un clima dialogante y democratico en el aula.
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3.2. Resultados correlaciones

3.2.1 Estrategia de aprendizaje y niveles de comprensién lectora

Ho: No existe relacion significativa entre las estrategias de aprendizaje y los niveles
de comprension lectora en los estudiantes del ciclo avanzado - CEBA Pedro A.
Labarthe Red-10 UGEL — 03, 2018.

Ha: Existe relacion significativa entre las estrategias de aprendizaje y los niveles de
comprension lectora en los estudiantes del ciclo avanzado - CEBA Pedro A.
Labarthe Red-10 UGEL - 03, 2018.

Tabla 20
Prueba de correlacion entre las estrategias de aprendizaje y los niveles de
comprension lectora.

Estrategias de  Niveles de
aprendizaje  comprension
lectora

Coeficiente de

L 1.000 541"
) o correlacion
Estrategias de aprendizaje Sig. (bilateral) . 000
N 100 100
Rho de Spearman Coeficiente d
, 5 st 541" 1.000
Niveles de comprension correlacion
lectora Sig. (bilateral) .000 .
N 100 100

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Los resultados de la prueba de Rho de Spearman, en donde el valor del
coeficiente de correlaciéon es (r = 0.541) lo que indica una correlacion positiva
moderada, ademas el valor de p = 0,000 resulta menor al de p = 0,05 y en
consecuencia la relacion es significativa al 95% y se rechaza la hipotesis nula (Ho)
asumiendo que existe relacion significativa entre las estrategias de aprendizaje y
los niveles de comprension lectora en los estudiantes del ciclo avanzado - CEBA
Pedro A. Labarthe Red-10 UGEL - 03, 2018.
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3.2.2 Estrategia de aprendizaje y niveles de comprension literal

Ho: No existe relacion significativa entre las estrategias de aprendizaje y la
comprension literal en los estudiantes del ciclo avanzado - CEBA Pedro A.
Labarthe Red-10 UGEL — 03, el afio 2018.

Ha: Existe relacion significativa entre las estrategias de aprendizaje y la
comprension literal en los estudiantes del ciclo avanzado - CEBA Pedro A.
Labarthe Red-10 UGEL — 03, el afio 2018.

Tabla 21
Prueba de correlacion entre las estrategias de aprendizaje y los niveles de

comprension literal.

Estrategias de Comprension

aprendizaje literal

Coeficiente de correlacion 1,000 234"
Estrategias de aprendizaje Sig. (bilateral) . ,019
N 100 100
Rho de Spearman
Coeficiente de correlacion 234" 1,000
Comprension literal Sig. (bilateral) ,019
N 100 100

*. La correlacién es significativa al nivel 0,05 (bilateral).

Los resultados de la prueba de Rho de Spearman, en donde el valor del
coeficiente de correlacion es (r = 0.234) lo que indica una correlacion positiva baja,
ademas el valor de p = 0,019 resulta menor al de a = 0,01 y en consecuencia la
relacion es significativa al 95% y se rechaza la hipétesis nula (Ho) asumiendo que
existe relacion significativa entre las estrategias de aprendizaje y la comprension
literal en los estudiantes del ciclo avanzado - CEBA Pedro A. Labarthe Red-10
UGEL - 03, el afio 2018.
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3.2.3 Estrategia de aprendizaje y niveles de comprension inferencial

Ho: No existe relacion significativa entre las estrategias de aprendizaje y la
comprension inferencial en los estudiantes del ciclo avanzado - CEBA Pedro A.
Labarthe Red-10 UGEL — 03, el afio 2018.

Ha: Existe relacion significativa entre las estrategias de aprendizaje y la
comprension inferencial en los estudiantes del ciclo avanzado - CEBA Pedro A.
Labarthe Red-10 UGEL — 03, el afio 2018.

Tabla 22

Prueba de correlacion entre las estrategias de aprendizaje y los niveles de
comprension inferencial.

Estrategias de Comprensién

aprendizaje inferencial

Coeficiente de correlacion 1,000 ,454™
Estrategias de aprendizaje  Sig. (bilateral) . ,000

N 100 100

Rho de Spearman

Coeficiente de correlacion ,454™ 1,000
Comprension inferencial Sig. (bilateral) ,000

N 100 100

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Los resultados de la prueba de Rho de Spearman, en donde el valor del
coeficiente de correlaciéon es (r = 0.454) lo que indica una correlacion positiva
moderada, ademas el valor de p = 0,000 menor al de a = 0,01 y en consecuencia
la relacion es significativa al 95% y se rechaza la hip6tesis nula (Ho) asumiendo
gue existe relacion significativa entre las estrategias de aprendizaje y la
comprension inferencial en los estudiantes del ciclo avanzado - CEBA Pedro A.
Labarthe Red-10 UGEL — 03, el afio 2018.
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3.2.4 Estrategia de aprendizaje y niveles de comprension criterial

Ho: No existe relacion significativa entre las estrategias de aprendizaje y la
comprension criterial en los estudiantes del ciclo avanzado - CEBA Pedro A.
Labarthe Red-10 UGEL — 03, el afio 2018.

Ha: Existe relacion significativa entre las estrategias de aprendizaje y la
comprension criterial en los estudiantes del ciclo avanzado - CEBA Pedro A.
Labarthe Red-10 UGEL — 03, el afio 2018.

Tabla 23
Prueba de correlacion entre las estrategias de aprendizaje y los niveles de

comprension criterial.

Estrategias de Comprension

aprendizaje criterial
Coeficiente de correlacion 1,000 ,368™
Estrategias de aprendizaje ~ Sig. (bilateral) : ,000
N 100 100
Rho de Spearman
Coeficiente de correlacién ,368™ 1,000
Comprension criterial Sig. (bilateral) ,000
N 100 100

** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Los resultados de la prueba de Rho de Spearman, en donde el valor del
coeficiente de correlacion es (r = 0.368) lo que indica una correlacién positiva baja,
ademas el valor de p = 0,000 resulta menor al de a = 0,01 y en consecuencia la
relacion es significativa al 95% y se rechaza la hipoétesis nula (Ho) asumiendo que
existe relacion significativa entre las estrategias de aprendizaje y la comprension
criterial en los estudiantes del ciclo avanzado - CEBA Pedro A. Labarthe Red-10
UGEL - 03, el afio 2018.



IV. Discusion
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En la presente investigacion se arribd que el 48% de los estudiantes del ciclo
avanzado - CEBA Pedro A. Labarthe Red-10 UGEL — 03, manifiestan que las
estrategias de aprendizaje se ubican en el nivel medio y el 45% de los estudiantes
del ciclo avanzado - CEBA Pedro A. Labarthe Red-10 UGEL — 03, ostentan que los
niveles de la comprension se ubican en el nivel medio. Asimismo concluy6 que la
prueba de Rho de Spearman, en donde el valor del coeficiente de correlacion es (r
= 0.541) lo que indica una correlacion positiva moderada, ademas el valor de P =
0,000 resulta menor al de P = 0,05 y en consecuencia la relacion es significativa al
95% y se rechaza la hipétesis nula (Ho) asumiendo que existe relacion significativa
entre las estrategias de aprendizaje y los niveles de comprension lectora en los
estudiantes del ciclo avanzado - CEBA Pedro A. Labarthe Red-10 UGEL - 03,
2018. Una coincidencia con la tesis de Paucar (2015) lleg6 a la conclusion de que
los resultados alcanzados indicaron que la motivacion para el estudio y las
estrategias de aprendizaje se relacionan significativamente con la comprension
lectora en los estudiantes de la Facultad de Educacion de la UNMSM. Se baso a la
teoria de Ayala, Martinez y Yuste (2004) son procesos 0 guias, de ayudar, de
implantar el modo de aprender y las técnicas de estudio, son las encargadas de
emplear estas estrategias mediante procedimientos concretos para cada una. Es
de esta manera que el estudiante elige y recupera de manera coordinada los
conocimientos que requiere para complementar una determinada demanda u

objetivo, dependiendo de las caracteristicas de la situacion educativa. (p. 29)

En la hipotesis especifico 1, se arrib6 que los resultados de la prueba de Rho
de Spearman, en donde el valor del coeficiente de correlacion es (r = 0.234) lo que
indica una correlacion positiva baja, ademas el valor de p = 0,019 menor al de a =
0,01 y en consecuencia la relacion es significativa al 95% y se rechaza la hipotesis
nula (Ho) asumiendo que existe relacion significativa entre las estrategias de
aprendizaje y la comprension literal en los estudiantes del ciclo avanzado - CEBA
Pedro A. Labarthe Red-10 UGEL — 03, el afio 2018. Hay una similitud con la tesis
de Soto (2013) los resultados obtenidos confirmaron la hipotesis planteada de que
las estrategias de aprendizaje mejoran significativamente la comprension lectora.
Se llegé a la conclusiobn de que las estrategias de aprendizaje mejoran

significativamente la comprension lectora en estudiantes de primaria de la I.E 1145
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Republica de Venezuela ya que mediante la prueba de signos o también llamada
prueba t, se obtuvo un valor p = 0.00 < 0.05 es decir una probabilidad de 95%, con
un 5% de margen de error. Asimismo, se baso a la teoria de Ayala, Martinez y Yuste
(2004) quien sostuvo que se pueden interpretarse como el uso de procedimientos
para organizar la informacion tales como resimenes, esquemas Yy guiones.
Mediante estos procedimientos, el aprendiz presenta el material que debe

aprenderse de forma tal como se vea favorecida su adquisicion.

En la hipotesis especifico 2, se arrib6 que los resultados de la prueba de Rho
de Spearman, en donde el valor del coeficiente de correlacién es (r = 0.454) lo que
indica una correlacion positiva moderada, ademas el valor de p = 0,000 menor al
de a = 0,01y en consecuencia la relaciéon es significativa al 95% y se rechaza la
hipétesis nula (Ho) asumiendo que existe relacion significativa entre las estrategias
de aprendizaje y la comprensién inferencial en los estudiantes del ciclo avanzado -
CEBA Pedro A. Labarthe Red-10 UGEL — 03, el afio 2018. Hay una semejanza con
la tesis de Calderdn, Chuquillanqui y Valencia (2013) concluyeron que existe
relacion directa y significativa entre las estrategias para la comprension de textos y
los niveles de comprension lectora en los estudiantes del 4to grado de primaria en
la I.LE. N° 0058, UGEL 06, Lurigancho — Chosica. Se hall6 también que existe
relacion directa y significativa entre las estrategias para la comprension de textos y
el nivel literal de la comprension lectora en los estudiantes del 4to grado de primaria
en la I.LE. N° 0058, UGEL 06, Lurigancho- Chosica, 2013. También hay una
coincidencia con la tesis de Barturen (2012) los resultados demostraron una
correlacion significativa baja entre las dimensiones: estrategias de adquisicion de
la informacion y las estrategias de codificacion de la informacion con la
comprension lectora. Mientras que entre las dimensiones: estrategias de
recuperacién de la informacion y estrategias de apoyo a la informacién y la
comprension lectora se encontré una relacion baja no significativa. También se
baso a la teoria de Ayala, Martinez y Yuste (2004) manifestaron: Todo proceso
metacognitivo lleva implicito un proceso de evaluacion que permite la regulaciéon de
la actividad. Primero es necesario que evaluemos lo que estamos pensando para:
recibir una referencia e introducir rectificaciones, asegurarnos del resultado o

autocorreccion, confrontar la idea con procedimientos anteriores, mejorar lo que
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estamos haciendo y finalmente, elaborar un modelo mental que nos servira para

situaciones similares en el futuro. (p. 29)

En la hipotesis especifico 3, se arrib6 que los resultados de la prueba de Rho
de Spearman, en donde el valor del coeficiente de correlacion es (r = 0.368) lo que
indica una correlacion positiva baja, ademas el valor de p = 0,000 resulta menor al
de a = 0,01 y en consecuencia la relacion es significativa al 95% y se rechaza la
hipétesis nula (Ho) asumiendo que existe relacion significativa entre las estrategias
de aprendizaje y la comprensién criterial en los estudiantes del ciclo avanzado -
CEBA Pedro A. Labarthe Red-10 UGEL - 03, el afio 2018. Sin embargo, corroboro
con su tesis Diaz (2011) mostraron que los estudiantes de cuarto grado de primaria
de instituciones educativas de La Perla alta tienen un mejor nivel de comprension
lectora, comprensiéon lectora literal y comprension lectora inferencial que los
alumnos del mismo grado escolar pertenecientes a La Perla baja. En ambos grupos
de escolares, la comprension lectora en su aspecto reorganizativo y criterial se
encuentran en el mismo nivel de desarrollo. Al comparar el nivel de comprension
lectora en estudiantes varones y mujeres, no se encontré diferencias significativas.
Del mismo modo se contdé con la teoria de Ayala, Martinez y Yuste (2004)
precisaron: “es una estrategia consistente en establecer relaciones entre lo que el

estudiante ya conoce y los nuevos contenidos o entre diferentes areas de estudio”
(p. 30)



V. Conclusiones



Primera:

Segunda:

Tercera:

Cuarta:
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Se determind la correlacién estadisticamente significativa entre las
estrategias de aprendizaje y los niveles de comprension lectora en los
estudiantes del ciclo avanzado - CEBA Pedro A. Labarthe Red-10
UGEL - 03, 2018, siendo el valor de 0.541; en consecuencia, es una

correlacion positiva moderada.

Se determind la correlacion estadisticamente significativa entre las
estrategias de aprendizaje y la comprension literal en los estudiantes
del ciclo avanzado - CEBA Pedro A. Labarthe Red-10 UGEL — 03, el
afo 2018, siendo el valor de 0.234; en consecuencia, es una

correlacion positiva baja.

Se determind la correlacion estadisticamente significativa entre las
estrategias de aprendizaje y la comprension inferencial en los
estudiantes del ciclo avanzado - CEBA Pedro A. Labarthe Red-10
UGEL - 03, el afio 2018, siendo el valor de 0.454; en consecuencia,

es una correlacién positiva moderada.

Se determind la correlacion estadisticamente significativa entre las
estrategias de aprendizaje y la comprension criterial en los
estudiantes del ciclo avanzado - CEBA Pedro A. Labarthe Red-10
UGEL - 03, el afio 2018, siendo el valor de 0.368; en consecuencia,

es una correlacion positiva baja.



VI. Recomendaciones
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Primera. Se sugiere realizar investigaciones de disefio experimental que conlleven

a desarrollar instrumentos de medicibn que permitan conocer la
formacion lectora y el desempefio lector de los estudiantes de la
Educacion Basica Alternativa antes de realizar las programaciones
curriculares y plan anual para la implementacion permanente de talleres

no solo de lectura sino ademas de redaccion.

Segunda. Se recomienda incluir en los programas de comprensién lectora diversas

Tercera.

Cuarta.

Quinta.

estructuras textuales con diferente grado de complejidad acordes a las

necesidades de los estudiantes.

Se sugiere fomentar en los estudiantes el conocimiento y uso eficaz de
las estrategias de aprendizaje en las diversas asignaturas de estudio, lo
cual llevaria a desarrollar un mejor desempefio académico y estudiantes
con las competencias necesarias para desarrollarse de manera

autonoma

Se recomienda a los entes encargados fomentar la practica de
estrategias metacognitivas en los estudiantes a fin de que sean
internalizadas y difundidas en su practica estudiantil y que ayuden a

regular las experiencias metacognitivas.

Se sugiere a los directivos incentivar en los docentes formadores la
capacitacion y la practica de la ensefianza estratégica enfatizando el
manejo de estrategias de aprendizaje y de lectura a través de los

contenidos de formacién propuestos.
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Titulo: Estrategias de aprendizaje y

Autora: Bch. Cruz Aponte Maria Elena

Matriz de consistencia

los niveles de comprension lectora en los estudiantes del ciclo avanzado —CEBA Pedro A. Labarthe Red-10 UGEL - 03.

Problema

Objetivos

Hipotesis

Variables e indicadores

Problema General:

¢ Cudl es la relacion entre
las estrategias de
aprendizaje y los niveles
de comprensién lectora en
los estudiantes del ciclo
avanzado - ¢ CEBA Pedro
A. Labarthe Red-10 UGEL
- 03, 20187

Problemas Especificos:
Problema especifico 1

Problema especifico 1.

¢ Cual es la relacion entre
las estrategias de
aprendizaje y la
comprension literal en los
estudiantes del ciclo
avanzado - ¢ CEBA Pedro
A. Labarthe Red-10 UGEL
— 03, el afio 20187

Problema especifico 2.

¢ Cudl es la relacion entre
las estrategias de
aprendizaje y la
comprension inferencial
en los estudiantes del
ciclo avanzado - ;(CEBA

Objetivo general:
Determinar la relacion
entre las estrategias de
aprendizaje y los niveles
de comprensién lectora
en los estudiantes del
ciclo avanzado — CEBA
Pedro A. Labarthe Red-
10 UGEL - 03.

Objetivos especificos:
Objetivo Especifico 1

Objetivo especifico 1.

Establecer la relacién
entre las estrategias de
aprendizaje y la
comprension literal en
los estudiantes del ciclo
avanzado - CEBA Pedro
A. Labarthe Red-10
UGEL - 03, el afio 2018.

Obijetivo especifico 2.

Establecer la relacion
entre las estrategias de
aprendizaje y la
comprension inferencial
en los estudiantes del
ciclo avanzado - CEBA

Hipotesis general:

Existe relacion significativa
estrategias de
aprendizaje y los niveles de
comprension lectora en los
ciclo
avanzado — CEBA Pedro A.
Labarthe Red-10 UGEL - 03.

entre las

estudiantes del

Hipotesis especificas:
Hipotesis especifica 1

Hipotesis especifica 1

Existe relacion significativa
estrategias de
aprendizaje y la comprension
literal en los estudiantes del
ciclo avanzado - CEBA Pedro
A. Labarthe Red-10 UGEL —

entre las

03, el afio 2018.

Hipotesis especifica 2

Existe relacion significativa
estrategias de
aprendizaje y la comprension
inferencial en los estudiantes
del ciclo avanzado - CEBA
Pedro A. Labarthe Red-10

entre las

UGEL - 03, el afio 2018.

Variable 1: Estrategias de Aprendizaje

Dimensiones Indicadores items Escala de Niveles y
medicion rangos
Dimension 1. Uso de resimenes.
Estrategias de Uso de esquemas. 1,2,3,4,5,6,7
organizacion Uso de guiones. ,8,9,10
Dimension 2 Realiza su 11,12,13,14,
Regulacién rectificacion personal 15,16,17,18,
metacognitiva/ y autocorreccion. 19,20
autoevaluacion
ORDINAL Bajo
74 — 106
5= Siempre Medio
Dimension 3 Saberes previos. 21,22,23,24, | 4= A menudo 107 - 139
Establecimiento Nuevos saberes. 25,26,27,28, | 3= A veces Alto
de relaciones 29,30 2= Raras 140 - 174
veces
1= Nunca
Dimensién 4 Abordar el aprendizaje | 31,32,33,34,
Aprendizaje gue se caracteriza por | 35,36,37,38,
superficial la memorizacion literal | 39,40
de la informacion
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Pedro A. Labarthe Red-10
UGEL - 03, el afio 2018?

Problema especifico 3.

¢ Cual es la relaciéon entre
las estrategias de
aprendizaje y la
comprension criterial en
los estudiantes del ciclo
avanzado - ¢ CEBA Pedro
A. Labarthe Red-10 UGEL
— 03, el afio 2018?

Pedro A. Labarthe Red-
10 UGEL - 03, el afio
2018.

Objetivo especifico 3

Establecer la relacién
entre las estrategias de
aprendizaje y la
comprension criterial en
los estudiantes del ciclo
avanzado - CEBA Pedro
A. Labarthe Red-10
UGEL 03, el afio 2018.

Hipdtesis especifica 3

Existe relacion significativa
entre las estrategias de
aprendizaje y la comprension
criterial en los estudiantes del
ciclo avanzado - CEBA Pedro
A. Labarthe Red-10 UGEL —
03, el afio 2018.

Variable 2: Niveles de comprensién lectora.

Dimensiones Indicadores items Ersggilgiédne ergre];eossy
Dimension 1 Informacion de hechos
literal Definicion de 1,2,13,24,27
significados 29
Identificacién de la 5,16,
idea central del texto 14.23,28
Interpretacion de
hechos (identificar el
Dimension 2 significado de partes
Inferencial. del fragmento
expresado con
proposiciones
diferentes)
linferencia sobre el
autor (punto de vista 4679101
del autor)
inferencia sobre el | 19519951 | ORDINAL |
contenido del 32.36 0.10 Bai Eﬂalg_ 1119 1%6
fragmento (e_>,(traer 37,38. - ajo edio 19 -
una conclusion de un 20.25.30.34. 11-20 Regular Alto 27 - 36
parrafo con diferentes | 35 21-30 Bueno
proposiciones 31-38 Muy
Dimensién 3 bueno
criterial Rotular (dar un titulo a

un texto)

3,8,11,26,33




91

Nivel - disefio de
investigacion

Poblaciéon y muestra

Técnicas e instrumentos

Estadistica a utilizar

Nivel:
correlacional

Disefio: No experimental

Método: Hipotético
deductivo con enfoque
cuantitativo

Descriptivo -

Poblaciéon: Estudiantes
del ciclo avanzado CEBA
Pedro A. Labarthe RED-
10 UGEL_03

Tipo de muestreo: por
conveniencia

Tamafo de muestra:
100 estudiantes del
ciclo avanzado CEBA
Labarthe Red-10 UGEL
- 03,

Variable 1: Estrategias de Aprendizaje.

Técnica: Encuesta

Instrumento 1: cuestionario

Autor: Bch. Maria Elena Cruz Aponte.

Afio: 2018

Monitoreo: Dr. Jaime Agustin Sanchez Ortega.
Ambito de Aplicacion: Estudiantes del ciclo
avanzado —-CEBA Pedro A. Labarthe Red-10
UGEL - 03, el afio 2017

Forma de administracion: El cuestionario para la
recoleccién de los datos, se aplicaron de manera
personal en el lugar y de manera directa. El
tiempo que llevo la recoleccion de datos.

Variable 2: Niveles de Comprensién lectora

Técnica: Test

Instrumento 2: Test de Comprensién de lectura
Autor: Bch. Maria Elena Cruz Aponte.

Afio: 2018

Monitoreo: Dr. Jaime Agustin Sanchez Ortega.
Ambito de Aplicacion: Estudiantes del ciclo
avanzado —-CEBA Pedro A. Labarthe Red-10
UGEL - 03, el afio 2017

Forma de Administraciéon: Los estudiantes
deberan desarrollar el test de comprension de
lectura en forma individual respondiendo en la
hoja de respuesta.

DESCRIPTIVA:

Se utilizo el software Microsoft Excel para la elaboracién de la base de
datos y para las tablas y figuras estadisticas el software estadistico SPSS
en su version 25

INFERENCIAL:
Se realizé el andlisis e interpretacion de los resultados acorde con los
objetivos de la investigacion.

DE PRUEBA:
Se utilizé el software estadistico SPSS en su version 25, para la confiabilidad
Alfa de Cronbach y para la prueba de hipétesis Rho de Sperman por medio
de la cual se realizé la tasacion de las hipotesis y se determind las
conclusiones.
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Anexo 1: Cuestionario de la variable Estrategias de Aprendizaje

CUESTIONARIO PARA LOS ESTUDIANTES— ESTRATEGIAS DE APRENDIZAIJE

Estimado Estudiante:

En la siguiente pagina se presenta un cuestionario para valorar las Estrategias

de aprendizaje en estudiantes del Ciclo Avanzado del CEBA Pedro A. Labarthe.
TABLA DE VALORACION

Mucho les agradeceré su colaboraciéon
respondiendo las siguientes preguntas de
acuerdo a su opinion. La informacién que nos
proporcione sera tratada de forma
CONFIDENCIAL Y ANONIMA.
INSTRUCCIONES:

5 | Siempre

4 | A menudo

3 | Aveces

2 | Raras veces
1 | Nunca

Lea atentamente cada una de las interrogantes y marca con una (X) la alternativa
que crea conveniente. Segun la tabla de valoracion siguiente: (Duracién

aproximada: 20 minutos)

Estrategias de Organizacion

1. Hacer esquemas o resumenes me facilita relacionar las ideas.

limito a copiar los que ya estan hechos.

2. Suelo hacerme mis propios esquemas para estudiar algo. No me

esquemas o cuadros.

3. Antes de aprender algo me gusta organizar las ideas en

4. Para mi es util hacer esquemas o resimenes.

estudio.

Me sirve de ayuda hacer esquemas 0 anotaciones mientras
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6. Cuando repaso con los diagramas o anotaciones que he
elaborado, obtengo mejores resultados.

7. Hago resimenes porque me ayudan a ordenar y fijar las ideas
mas importantes.

8. Trato de escribir los temas con mis propias palabras para
intentar comprenderlos y recordarlos mejor.

9. Solo se estudiar sobre el material que yo he organizado
previamente.

10. Antes de intentar memorizar un tema, me parece imprescindible
organizar las ideas.

Regulacion Metacognitiva / Autoevaluacion 1

11. Mientras estudio me hago preguntas para comprobar si entiendo
el tema.

12. Al terminar de estudiar un tema me pregunto a mi mismo para
comprobar si realmente lo he aprendido.

13. Cuando he terminado de estudiar, compruebo si soy capaz de
identificar las ideas principales.

14. Al estudiar me voy preguntando sobre lo que trato de aprender,
para profundizar en su significado.

15. Al terminar de estudiar reflexiono sobre lo que me ha resultado
dificil o no he comprendido bien.

16. Mientras estudio, intento organizar de alguna manera las ideas
en mi mente.

17. Al estudiar, me detengo para preguntarme que significa lo que
he leido hasta el momento..

18. Leyendo un tema, suelo hacerme preguntas a mi mismo y trato
de contestarlas.

19. Al estudiar, me planteo cuales son las preguntas clave en
relacion a lo que leo.

20. .Cuando termino de estudiar, me pregunto si soy capaz de
identificar los puntos mas importantes y, si es necesario, decido
repasarlos de nuevo o estudiarlos de otra forma.

Establecimiento de relaciones 5

21.

Ante un tema nuevo procuro ver qué relacion tiene con el

anterior.
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22.

Intento encontrar relaciones entre lo que estoy aprendiendo y lo

que yo ya se.

23.

Cuando no comprendo algun texto, me pregunto a que es debido

y actlio en consecuencia.

24.

Antes de comenzar una tarea, pienso si se ha hecho algo

semejante anteriormente

25.

Cuando empiezo a estudiar un tema, procuro contrastarlo con lo

gue ya conozco sobre él.

26.

Inicialmente exploro todo lo que tiene un tema o capitulo,

incluidos graficos y letra pequenfia, para saber de que se trata.

27

. Antes de empezar a realizar una tarea, pienso que método me

dard mejores resultados.

28.

Cuando me pongo a estudiar tengo en cuenta las
caracteristicas de cada asignatura y adapto mi método de

estudio a las mismas.

29.

Me planteo cual es la mejor manera de estudiar cada

asignatura.

30.

Antes de responder una pregunta para desarrollar un tema
pienso en un guion que relacione las ideas que tengo que

exponer.

Aprendizaje superficial

31.

A la hora de seleccionar o subrayar algo para estudiar, todo me

parece igual de importante

32.

Tengo dificultades para separar las ideas mas importantes de

las menos importantes.

33.

Se muchos detalles pero no acierto a ordenarlos en torno a ideas

centrales.

34.

El tiempo que dedico a cada asignatura depende de las ganas
que cada dia tenga de estudiar mas que de la dificultad de las

tareas.

35.

MI estudio consiste simplemente en leer varias veces la leccién.

36.

Estudiar consiste en aprender todo de memoria.

37.

Estudio todos los temas tal cual vienen en el libro. Organizar de

otra manera las ideas es perder el tiempo.
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38. Cuando no entiendo algo, lo aprendo al menos de memoria.

39. Consultar la mayoria de los graficos o diagramas de los libros de

texto suele ser una pérdida de tiempo.

40. Mis apuntes o resimenes me suelen ser poco Utiles a la hora de

preparar los exadmenes.
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TEST DE COMPRENSION DE LECTURA
INSTRUCCIONES
Este cuadernillo contiene 10 fragmentos de lecturas seguidos cada uno de ellos, de 4 preguntas.
Después de leer atentamente cada fragmento, identifique la respuesta correcta entre las que aparecen después de cada pregunta. En la hoja de respuesta
encierre en un circulo la letra que corresponde a la respuesta correcta o escriba los nUmeros segun las instrucciones especificas que aparecen el texto

NO ESCRIBA NADA EN ESTE CUADERNILLO DE LECTURA

FRAGMENTO N. 1
Los arboles de la goma son encontradas en Sur América, en Centro América, Este de las Indias y Africa.
Para extraer el latex o materia prima, se hace un corte vertical, circular o diagonal en la corteza del arbol. Una vasija pequefia, usualmente
hecha de arcilla o barro, es conectada al tronco del arbol. Cada noche los extraedores depositan el contenido en pocillos que luego son
vaciados dentro de un envase.

El latex recogido, es vertido dentro de un tanque o tina que contiene un volumen igual de agua. La goma es coagulada o espesada
por la accién de la dilucion del acido acético. Las particulas de la goma formadas densamente, se parecen a una masa extendida. Al
enrollar, lavar y secar esta masa se produce variaciones en la goma, en el color y la elasticidad.

1. La goma se obtiene de:

a) minas c) arcilla

b) arboles d) minerales

2. El acido usado en la produccion de la goma es:

a) nitrico ¢) clorhidrico

b) aceético d) sulfarico

3. De las seis expresiones siguientes, seleccione una que pudiera ser el mejor titulo, para cada uno de los tres parrafos de la lectura.

En la hoja de respuestas, coloque el numero “1” en la linea de la derecha de la expresion que seleccione como titulo para el primer
parrafo y los numeros “2” y “3” para los parrafos segundo y tercero, respectivamente.

a) Paises
b) Localizacion del d) Extraccion de latex
arbol de la goma e) Transformacion del latex

c) Recogiendo lagoma f) Vaciando en vasijas

4, En su hoja de respuesta, numere las expresiones siguientes en las lineas de la derecha, segun el orden en que se presentan en
la lectura:
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a) Recogiendo el latex

b) Mezclando el latex con agua
C) Coagulacion del latex

d) Extraccién del latex

FRAGMENTO N. 2
Durante once afios Samuel Morse habia estado intentando interesar a alguien sobre su invencion del telégrafo, soportando grandes
dificultades para llevar a cabo su experimentacion. Finalmente en 1843, el congreso aprobd una partida de 30,000 dolares para este
proposito y asi Morse pudo ser capaz de realizar r@pidamente su invencion del telégrafo.
En la primavera de 1844, cuando los partidos politicos estaban llevando a cabo sus convenciones, el teléfono estaba listo para su
aplicacion practica. Este instrumento fue capaz de notificar a los candidatos y a la gente de Washington de los resultados de la
convencion, antes de que se pudiera obtener informacién por otros medios. Este hecho despertd un interés publico y hubo un consenso
general de que un acontecimiento importante estaba sucediendo. De esta manera el sistema del telégrafo crecié rapidamente en treinta
afos y se extendié en el mundo entero.
Al principio el telégrafo fue mecanicamente complicado, pero con una constante investigacion el instrumento llegé a ser mas simple. En
los ultimos tiempos, sin embargo, con la complejidad de la vida moderna el sistema ha llegado a ser mas complicado. Cada ciudad tiene
un sistema intrincado de cables de telégrafo sobre la superficie de las calles y aun los continentes estan conectados por cables a través
del océano.

El desarrollo del teléegrafo ha acercado a todo el mundo, proveyéndole de un método donde las ideas y mensajes del mundo
entero pueden ser llevados y alcanzados a todos en un minimo de tiempo, este hecho ha sido grandemente acelerado por el
perfeccionamiento de la telegrafia sin hilos.

5. Un sistema intricado es:

a) Complicado

b) Antiguo

C) Radical

d) Intrincado

6. Cuando Morse deseaba experimentar su invencion significaba:

a) La aplicacion de principios

b) Poner a prueba una hipotesis
C) Llevar a la practica la idea

d) Realizar experiencias
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7. En su hoja de respuesta, numere las expresiones siguientes en las
lineas de la derecha segun el orden en gque se presentan en la lectura:

a) La demostracién practica del telégrafo

b) La aplicacion del uso del telégrafo

C) Los efectos del telégrafo

d) Los esfuerzos del inventor

8. De las siguientes expresiones elija Ud. el mejor titulo para todo el
Fragmento:

a) Los efectos del telégrafo

b) El telégrafo

C) El perfeccionamiento del telégrafo

d) La telegrafia sin hilos

FRAGMENTO N. 3

A muchas orillas de distancia de los centros civilizados, encerrado en esa oscuridad infernal, sufriendo los rigores de la lluvia que
azotaban mi cuerpo casi desnudo, sin comer, me sentia aislado, solo, con el alma aprisionada por la selva. Alli junto, tal vez casi
rozadndome estaban tres hombres mal cubiertos de harapos como yo, y, sin embargo no los veia ni los sentia. Era como si no existieran.
Tres hombres que representaban tres épocas diferentes. El uno Ahuanari-autéctono de la region, sin historia y sin anhelos representaba
el presente resignado, impedido de mirar el pasado de donde no venia, incapaz de asomarse al porvenir de donde no tenia interés en
llegar. Veiasele insensible a los rigores de la naturaleza e ignorante de todo lo que no fuera su selva. El otro — El Matero — se proyectaba
hacia el porvenir.
Era de los forjadores de la época de goma elastica, materia prima que debia revolucionar en notable proporcién la industria
contemporanea. Nuestro viaje le significaba una de sus tantas exploraciones en la selva. Iba alentando, satisfecho, casi feliz, soportando
los rigores invernales, hacia la casita risuefia que le esperaba llena de afecto, a la orilla del rio. Y el ultimo —Sangama- pertenecia al
pasado, de donde venia a través de depuradas generaciones y esplendorosos siglos, como una sombra, como un suefio vivido
remotamente, al que se habia aferrado con todas las energias de su espiritu. Como adaptarse es vivir, y éste era el Unico desadaptado
de los tres, se me antojaba vencido, condenado al parecer a la postre.

9. En relacion con el medio, Ahuanari representaba:
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a) Un personaje comun

b) Un integrante de la region
C) Un foraneo del lugar

d) Un nativo de la region

10. El en fragmento, se describe a estos tres personajes pertenecientes a tres épocas:
a) Similares

b) Diferentes

C) Analogas

d) Coetaneas

11. Escoja entre las siguientes expresiones el titulo mas conveniente
para el fragmento:

a) La vision de un selvético

b) La caracterizacion de tres personajes en la selva

C) La concepcion del mundo en la selva

d) La selva y su historia

12. Sangama es un personaje proveniente de:
a) Grupos civilizados

b) Generaciones sin historia

C) Un pasado glorioso

d) Una historia sin renombre

FRAGMENTO N. 4

Hacia el final del siglo XVII, los quimicos empezaban a reconocer en general dos grandes clases de sustancias:

Una estaba compuesta por los minerales que se encontraban en la tierra y el océano, y en los gases simples de la atmdésfera, estas
sustancias soportaban manipulaciones energéticas tales como el calentamiento intenso, sin cambiar en su naturaleza esencial y ademas,
parecian existir independientemente de los seres vivientes. La otra clase, se encontraba Unicamente en los seres vivos, 0 en los restos
de lo que alguna vez fue un ser vivo y estaba compuesto por sustancias relativamente delicadas, que bajo la influencia del calor
humeaban, ardian y se carbonizaban, o incluso explotaban.

A la primera clase pertenecen, por ejemplo, la sal, el agua, el hierro, las rocas, a la segunda el azucar, el alcohol, la gasolina, el aceite
de oliva, el caucho.



El primer grupo de sustancias se refiere a:
Cuerpos gaseosos

Minerales

Sales marinas

Gases simples

Este fragmento versa sobre:

Transformacion de las sustancias de la naturaleza.
Fuentes quimicas

Sustancias de los seres vivos

Clasificacion de los cuerpos de la naturaleza

Sefiale Ud. la respuesta que no corresponde a la caracteristica del
primer grupo de sustancias.

No dependen de la naturaleza viviente

Son relativamente fuertes

No sufren transformaciones

Son sustancias combustibles

FRAGMENTO N. 5
Muchas de las sustancias quimicas que aumentan el coeficiente de mutaciones también aumentan la incidencia del cancer. Las
sustancias quimicas que aumentan la incidencia del cancer (carcin6genos), se han encontrado en el alquitrdn de hulla y hay quienes
pretenden que la tecnologia moderna ha aumentado los peligros quimicos en relacion con el cancer, igual que el riesgo de las
radiaciones.
La combustién incompleta del carbén, el petréleo y el tabaco; por ejemplo, puede dar lugar a carcinbgenos que podemos respirar.
Recientemente se ha descubierto en el humo del tabaco sustancias que en ciertas condiciones, han demostrado ser carcindbgenos para
algunas especies de animales (es de presumir que también sean carcindégenos para los seres humanos), pero no existe ninguna prueba
experimental directa de ello, puesto que, evidentemente, no pueden hacerse en el hombre experimentos para producir canceres
artificiales por medio de carcindgenos potenciales. De todos modos, la relacién posible entre el habito de fumar y el aumento de la

incidencia del cancer pulmonar se esta discutiendo vigorosamente en la actualidad.
16.

a)

Un carcinégeno se refiere a:
Mutaciones de las células
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b)

c)
d)

17.

a)

b)

C)
d)

18.

a)
b)

c)
d)

19.

a)
b)

C)
d)

Sustancias quimicas que producen cancer.
Céncer artificial
Céancer

Segun el autor, existe:

Relacion directa entre el coeficiente de mutaciones de las células y
el cancer.

Relacion entre las sustancias quimicas y las mutaciones.

Relacion entre el efecto de las radiaciones quimicas.

Relacién entre los avances tecnoldgicos y los riesgos quimicos.

Se presupone que el tabaco es un carcindégeno potencial porque:
Existen pruebas experimentales con seres humanos.

Se produce experimentalmente cancer artificial en cierta clase de
animales.

Existe mayor incidencia del cancer pulmonar en fumadores.

Las radiaciones afectan al organismo.

A través de la lectura se puede deducir:

La combustion incompleta del carbon produce cancer.

La tecnologia moderna aumenta peligros quimicos en relacion al
cancer.

En la atmésfera se encuentra elementos carcin6genos.

No hay pruebas definitivas sobre la relacion de las sustancias
quimicas y el cancer.

FRAGMENTO N. 6
Sefalaremos en primer lugar - con referencia a la poblacion que habita dentro de nuestras fronteras, a la cual nos referimos todo el
tiempo cuando mencionamos al Peru o a los peruanos - que dificilmente puede hablarse de la cultura Peruana en singular. Existe mas
bien una multiplicidad de culturas separadas, dispares ademas en nivel y amplitud de difusion, correspondientes a diversos grupos
humanos que coexisten en el territorio nacional.
Piénsese, por ejemplo, en las comunidades hispano-hablantes, en las comunidades quechua-hablantes y en la costefia, la indianidad
serrana y el regionalismo selvatico, en el indio, el blanco, el cholo, el negro, el asiatico, el europeo, como grupos, contrastados y en
muchos reciprocamente excluyentes; en el hombre del campo, el hombre urbano y el primitivo de la selva, en el rastico de las mas
apartadas zonas del pais y el refinado intelectual de Lima, a los cuales se viene agregar como otros tantos sectores diferenciados, el
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artesano, el proletario, el pequefio burgués, el profesional y otros provincianos y el industrial moderno, para no hablar de las diferencias
religiosas y politicas que entrecruzandose con las anteriores, contribuyen a la polarizacién de la colectividad nacional. Este pluralismo
cultural que en un esfuerzo de simplificacion, algunos buscan reducir a una dualidad, es pues un rasgo tipico de nuestra vida actual.

20. Eltema expuesto se ubicaria dentro de:
a) Literatura.

b) Economia.

C) Ecologia.

d) Ciencias sociales.

21. Para el autor, la cultura peruana significa:

a) Subculturas de limitada expresion.

b) Multiplicidad de culturas separadas.

C) Uniformidad cultural de los grupos humanos.
d) Subculturas de un mismo nivel de desarrollo.

22. Lapolarizacion de la colectividad nacional se refiere a:
a) Reciprocidad excluyente de los grupos humanos.

b) Sectores diferenciados de trabajadores.

C) Grupos humanos contrastados.

d) Caracter dual de la colectividad nacional.

23. Laidea central del texto versa sobre:

a) Pluralismo cultural del Pera

b) La coexistencia de los grupos humanos en el Pera.
C) La singularidad de la cultura peruana.

d) El dualismo de la cultura peruana.

FRAGMENTO N. 7

La vida aparecio en nuestro planeta hace mas de tres mil millones de afios y desde entonces ha evolucionado hasta alcanzar el
maravilloso conjunto de las formas organicas existentes. Mas de un millon de especies animales y mas de doscientas mil especies de
vegetales han sido identificadas mediante los esfuerzos de naturalistas y sistematicos en los siglos XIX y XX. Ademas, los paleontélogos
han desenterrado una multitud de formas distintas. En términos muy generales se ha calculado que el nimero de especies de organismos
gue han existido desde que hay vida en la tierra, es superior a millares. Es posible que aun existan unos cuatrocientos quince millones.
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Si bien ciertas clases de organismos, como aves y mamiferos, estan bien catalogadas, es indudable que muchas otras especies todavia
no han sido descubiertas o formalmente reconocidas, sobre todo entre los insectos, clase en la que se encuentra el nimero mas grande
de formas clasificadas.

24.  El estudio de las especies ha sido realizado por:
a) Bidlogos y antropdlogos.

b) Paleontélogos y naturistas.

C) Naturalistas y gedélogos.

d) Antropdlogos y paleontélogos.

25.  Una conclusion adecuada seria:

a) Todas las especies han sido clasificadas.

b) Aves y mamiferos ya se encuentran catalogadas.

C) En los insectos se encuentra un nimero méas grande de formas
clasificadas.

d) Existen especies aun no descubiertas y clasificadas.

26.  Escoja entre las siguientes expresiones el mejor titulo para el

fragmento:
a) Investigaciones cientificas.
b) Formacion de las especies.
C) Numero de seres vivos en el planeta.

d) Evolucién de las especies.

FRAGMENTO N. 8

Sobre un enorme mar de agua fangosa, ha crecido esta vegetacion extrafia. La constituye exclusivamente el renaco, planta que progresa
especialmente en lugares o en los pantanos, donde forma compactos bosques. Cuando brota aislado, medra rapidamente. De sus
primeras ramas surgen raices adventicias, que se desarrollan hacia abajo buscando la tierra, pero si cerca de alguna de ellas se levanta
un arbol de otra especie, se extiende hasta dar con él, se enrosca una o varias en el tallo y sigue su trayecto a la tierra, en la que se
inserta profundamente. Desde entonces, el renaco, enroscado como una larga serpiente, va ajustando sus anillos en proceso implacable
de estrangulacién que acaba por dividir el arbol y echarlo a tierra. Como esta operacion la ejecuta con todos los arboles que tiene cerca,
termina por quedarse solo. En cada una de las raigambres que sirviera para la estrangulacion brotan retofios que con el tiempo se
independizan del tallo madre. Y sucede con frecuencia que, cuando no encuentran otras especies de donde prenderse, forman entre si
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un conjunto extrafio que se diria un arbol con multiples tallos deformados y de capas que no coinciden con los troncos. Poco a poco,
desenvolviendo su propiedad asesina, el renaco va formando bosque donde no permite la existencia de ninguna clase de arboles.

27. Elrenaco es una planta que crece especialmente en:
a) Tierra fértil.

b) En las inmediaciones de la selva.

C) A las orillas de un rio.

d) En lugares pantanosos.

28. Elfragmento versa sobre:

a) La caracterizacion de la selva.
b) La vegetacion de los bosques.
C) La descripcion de una planta.
d) El crecimiento de las plantas.

29. Elrenaco es una planta, cuya propiedad es:
a) Destructiva.

b) Medicinal.

C) Decorativa.

d) Productiva.

30. Ladescripcion de la planta se ha realizado en forma:
a) Geogréfica.

b) Historica.

C) Cientifica.

d) Literaria.

FRAGMENTO N. 9

El régimen econdémico y politico determinado por el predominio de las aristocracias coloniales, - que en algunos paises
hispanoamericanos subsiste todavia aunque en irreparable y progresiva disolucion-, ha colocado por mucho tiempo a las universidades
de la América Latina bajo la tutela de estas oligarquias y de su clientela.

Convertida la ensefianza universitaria en un privilegio del dinero, y de la casta o por lo menos de una categoria social absolutamente
ligada a los intereses de uno y otra, las universidades han tenido una tendencia inevitable a la burocratizacion académica. El objeto de
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las universidades parecia ser principalmente, el de proveer de doctores a la clase dominante. El incipiente desarrollo, el misero radio de
la instruccién publica, cerraba los grados superiores de la ensefianza a las clases pobres. Las universidades acaparadas intelectual y
materialmente por una casta generalmente desprovista de impulso creador, no podian aspirar siquiera a una funcion mas alta de
formacion y seleccidn de capacidades. Su burocratizacion, la conducia, de modo fatal, al empobrecimiento espiritual y cientifico.

31.

a)
b)
C)
d)

32.

a)
b)
c)
d)

33.

a)
b)
c)

d)

34.

a)
b)
c)
d)

Segun el autor, en la América Latina subsiste:
El predominio de la aristocracia colonial.

La oligarquia de las castas.

Privilegio de la clase dominante.

Las influencias extranjeras.

La ensefianza académica ligada a los intereses econdmicos Yy politicos de una casta resulta:
Privilegiada

Burocratizada

Capacitada

Seleccionada

En su opinidn cual seria el mejor titulo para el fragmento.
La educacion superior en Ameérica Latina.

La ensefianza académica en las universidades en América.
La ensefianza universitaria privilegiada en América

Latina.

La calidad de la educacién superior en América Latina.

Para el autor, la aristocracia colonial en los paises hispanoamericanos
determinaba:

La politica administrativa del gobierno.

El tipo de instruccion publica.

El régimen politico y econoémico.

El régimen econdmico.

FRAGMENTO N. 10
El problema agrario se presenta ante todo, como el problema de la liquidacion de la feudalidad en el Peru. Esta liquidacion debia ser
realizada ya por el régimen demo-burgués formalmente establecido por la revolucion de la independencia. Pero en el Perd no hemos
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tenido en cien afios de republica, una verdadera clase burguesa, una verdadera clase capitalista. La antigua clase feudal camuflada o
disfrazada de burguesia republicana ha conservado sus posiciones.

La politica de desamortizacion de la propiedad agraria iniciada por la revolucion de la independencia, como consecuencia logica de su
ideologia, no condujo al desenvolvimiento de su pequefia propiedad. La vieja clase terrateniente no habia perdido su predominio. La
supervivencia de su régimen de latifundista produjo en la practica el mantenimiento del latifundio. Sabido es que la desamortizacion
ataco mas bien a la comunidad. Y el hecho es que durante un siglo de republica la gran propiedad agraria se ha reforzado y engrandecido
a despecho del liberalismo tedrico de nuestra constitucion y de las necesidades practicas de nuestra economia capitalista.

35.

a)
b)
C)
d)

36.

a)
b)
c)
d)

37.

a)
b)
c)
d)

38.

a)
b)
c)
d)

No existia una verdadera clase burguesa porque:
Los burgueses seguian siendo terratenientes.
Sus ideas eran liberales.

No eran latifundistas.

Eran capitalistas.

La politica de desamortizacién de la propiedad agraria significaba:
Desarrollar la economia capitalista.

Fortalecer la gran propiedad agraria.

Afectar el desarrollo de las comunidades.

Suprimir el régimen latifundista.

El problema agrario en el Peru republicano es un problema de:
Eliminacion de la base capitalista.

Mantenimiento del feudalismo.

Eliminacion de la propiedad privada.

Mantenimiento del régimen capitalista.

La posicién ideoldgica del autor frente a la propiedad privada es:
Posicidn capitalista.

Posicion liberal.

Posiciébn demo-burguesa.

Posicion comunista.



Anexo 5 Validez de los instrumentos

%' ESCUELA DE POSGRADO

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJD

Ne° DIMENSIONES / items Pertinencia! |[Relevancia? Claridad? Sugerencias
DIMENSION 1 ESTRATEGIAS DE ORGANIZACION Si No Si No Si No
1 Hacer esquemas o restimenes me facilita relacionar las ideas. o« b £
2 Suelo hacerme mis propios esquemas para estudiar algo. No me limito a copiar los 7
que ya estén hechos. 7 r
3 Antes de aprender algo me gusta organizar las ideas en esquemas o cuadros. a 7 7
4 Para mi es util hacer esquemas o restimenes. 7 i 7
5 Me sirve de ayuda hacer esquemas o anotacionesmientras estudio. 7 > ¥
6 Cuando repaso con los diagramas o anotaciones que he elaborado, obtengo | e
mejores resultados. it
7 Hago restimenes porque me ayudan a ordenar y fijar las ideas mas importantes. 7 . 7
8 Trato de escribir los temas con mis propias palabras para intentar comprenderios y o 1
recordarlos mejor. il
9 Solo se estudiar sobre el material que yo he organizado previamente. il 7
10 | Antes de intentar memorizar un tema, me parece imprescindible organizar las ideas. /|
DIMENSION 2 REGULACION METACOGNITIVA/AUTOEVALUACION Si No Si No Si No
11 | Mientras estudio me hago preguntas para comprobar si entiendo el tema. 7
12 | Al terminar de estudiar un tema me pregunto a mi mismo para comprobar si | /
realmente lo he aprendido. s
13 | Cuando he terminado de estudiar, compruebo si soy capaz de identificar las ideas - 7 i
principales.
14 | Al estudiar me voy preguntando sobre lo que frato de aprender, para profundizar en Vi
su significado. 7 7
15 | Al terminar de estudiar reflexiono sobre lo que me ha resultado dificil o no he
e A / 4
comprendido bien.
16 | Mientras estudio, intento organizar de alguna manera las ideas en mi mente. 7 7 “
17 | Al estudiar, me detengo para preguntarme que significa lo que he leido hasta el o o o
momento..
18 | Leyendo un tema, suelo hacerme preguntas a mi mismo y frato de contestarlas. 7 Z 7
19 | Al estudiar, me planteo cuales son las preguntas clave en relacion a lo que leo. 7 /
20 | .Cuando termino de estudiar, me pregunto si soy capaz de identificar los puntos mas
importantes y, si es necesario, decido repasarlos de nuevo o estudiaros de otra 7 / &
forma.
DIMENSION 3 ESTABLECIMIENTO DE RELACIONES Si No Si No Si No
21 | .Ante un tema nuevo procuro ver qué relacion tiene con el anterior. 7 i o~
22 Intento encontrar relaciones entre lo que estoy aprendiendo y lo que yo ya se. i v 24
23 | Cuando no comprendo algin texto, me pregunto a que es debido y actiio en Y 7 .
consecuencia.
24 | Antes de comenzar una tarea, pienso si se ha hecho algo semejante anteriormente & %
25 | Cuando empiezo a estudiar un tema, procuro contrastario con lo que ya conozco | ~ Z Vel
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sobre él.
26 | Inicialmente exploro todo lo que tiene un tema o capitulo, incluidos gréficos y letra

pequefia, para saber de que se trata. - = v
27 | Antes de empezar a realizar una tarea, pienso que método me dara mejores o

resultados. 7 -
28 | Cuando me pongo a estudiar tengo en cuenta las caracteristicas de cada area y 7

adapto mi método de estudio a las mismas. 4 Z
29 | Me planteo cual es la mejor manera de estudiar cada érea. & o
30 | Antes de responder una pregunta para desarrollar un tema pienso en un guion que o

relacione las ideas que tengo que exponer. 7 s

DIMENSION 4 APRENDIZAJE SUPERFICIAL Si No Si No Si No
31 | A la hora de seleccionar o subrayar algo para estudiar, todo me parece igual de e o

importante <
32 | Tengo dificultades para separar las ideas mas importantes de las menos A

importantes. 7 v
33 | Se muchos detalles pero no acierto a ordenarios en tomo a ideas centrales. o s
34 | El tiempo que dedico a cada asignatura depende de las ganas que cada dia tenga i i

de estudiar mas que de |a dificultad de las tareas. s
35 | M estudio consiste simplemente en leer varias veces la leccion. ol 7
36 | Estudiar consiste en aprender todo de memoria. w i y
37 | Estudio todos los temas tal cual vienen en el libro. Organizar de otra manera las o

ideas es perder el tiempo. ¢ o &
38 | Cuando no entiendo algo, lo aprendo al menos de memoria. &
39 | Consultarla mayoria de los graficos o diagramas de los libros de texto suele ser una o o

pérdida de tiempo.
40 | Mis apuntes o resimenes me suelen ser poco Utiles a la hora de preparar los Ui

examenes. 7 7~

Observaciones (precisar si hay suficiencia): 54 a9 Mdmwa‘

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [l/]

—_
Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: .D‘Q\SM ...... %Q\W\“S*'a“*‘“\m ...............
= <
3 DY‘ Ea  craannay c,\s\KO\ LAucacn £l

Especialidad del validador:

'Pertinencia:E| item corresponde al concepto tedrico formulado.
?Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension

Aplicable después de corregir [ ]

No aplicable [ ]

Firma del Experto Informante.
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N° DIMENSIONES / items Pertinencia! [Relevancia? Claridad? Sugerencias
DIMENSION 1 ESTRATEGIAS DE ORGANIZACION Si No Si No Si No
1 Hacer esq 0 rest me facilita relacionar las ideas. < P
2 Suelo hacerme mis propios esquemas para estudiar algo. No me limito a copiar los | P
que ya estén hechos. 4
3 Antes de aprender algo me gusta organizar las ideas en esquemas o cuadros. s/ 7 3
4 Para mi es util hacer esquemas o resimenes. Z 7 /
5 Me sirve de ayuda hacer esquemas o anotaciones-mientras estudio. 7 7 /
(] Cuando repaso con los diagramas o anotaciones que he elaborado, obtengo L o v
mejores resultados.
7 Hago restimenes porque me ayudan a ordenar y fijar las ideas més importantes. 7 s
8 Trato de escribir los temas con mis propias palabras para intentar comprenderios y o
recordarlos mejor. % 7
9 Solo se estudiar sobre el material que yo he organizado previamente. 7
10 | Antes de intentar memorizar un tema, me parece imprescindible organizar las ideas. 7
DIMENSION 2 REGULACION METACOGNITIVAJAUTOEVALUACION Si No Si No Si No
11 | Mientras estudio me hago preguntas para comprobar si entiendo el tema. 7/ s
12 | Al terminar de estudiar un tema me pregunto a mi mismo para comprobar si o
realmente lo he aprendido. f
13 | Cuando he terminado de estudiar, compruebo si soy capaz de identificar las ideas | i 0
principales.
14 | Al estudiar me voy preguntando sobre lo que trato de aprender, para profundizaren | v =
su significado.
15 | Al terminar de estudiar reflexiono sobre lo que me ha resultado dificl o no he o
comprendido bien. 4
16 | Mientras estudio, intento organizar de alguna manera las ideas en mi mente. % Z o
17 | Al estudiar, me detengo para preguntarme que significa lo que he leido hasta el
momento.. 7 < A
18 | Leyendo un tema, suelo hacerme preguntas a mi mismo y frato de contestarlas. v o o
18 | Alestudiar, me planteo cuales son las preguntas clave en relacion a lo que leo. e /
20 | .Cuando termino de estudiar, me pregunto si soy capaz de identificar los puntos mas
importantes y, si es necesario, decido repasarios de nuevo o estudiarlos de ofra | ./ / o
forma.
DIMENSION 3 ESTABLECIMIENTO DE RELACIONES Si No Si No Si No
21 .Ante un tema nuevo procuro ver qué relacion tiene con el anterior. > - P
22 Intento encontrar relaciones entre lo que estoy aprendiendo y lo que yo ya se. # el 7t
23 | Cuando no_oomprendo algin texto, me pregunto a que es debido y actlio en i iy i
consecuencia.
24 | Antes de comenzar una tarea, pienso si se ha hecho algo semejante anteriormente & o i
25 | Cuando empiezo a estudiar un tema, procuro contrastarlo con lo que ya conozco | ~ - A
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sobre él.
26 | Inicialmente exploro todo lo que tiene un tema o capitulo, incluidos graficos y letra 7 b 7
pequefia, para saber de que se trata. 5
27 | Antes de empezar a realizar una tarea, pienso que método me dara mejores + 0
resultados.
28 | Cuando me pongo a estudiar tengo en cuenta las caracteristicas de cada area y i
adapto mi método de estudio a las mismas. 7 7
29 | Me planteo cual es la mejor manera de estudiar cada area. 7/ /
30 | Antes de responder una pregunta para desarrollar un tema pienso en un guion que 7 2 .
relacione las ideas que tengo que exponer.
DIMENSION 4 APRENDIZAJE SUPERFICIAL Si No Si No Si No
31 | A la hora de seleccionar o subrayar algo para estudiar, todo me parece igual de
importante 7 7z s
32 | Tengo dificultades para separar las ideas mas importantes de las menos |
importantes. 7
33 | Se muchos detalles pero no acierto a ordenarlos en tomo a ideas centrales. v o
34 | Eltiempo que dedico a cada asignatura depende de las ganas que cada dia tenga
de estudiar mas que de la dificultad de las tareas. 7 v -
35 | M estudio consiste simpl te en leer varias veces la leccion. o i s/ 7
36 | Estudiar consiste en aprender todo de memoria. v A
37 | Estudio todos los temas tal cual vienen en el libro. Organizar de otra manera las
ideas es perder el tiempo. : 7 7 s
38 | Cuando no entiendo algo, lo aprendo al menos de memoria. P 7
39 | Consultar la mayoria de los graficos o diagramas de los libros de texto suele ser una o
pérdida de tiempo. 7 i
40 | Mis apuntes o resimenes me suelen ser poco (files a la hora de preparar los % >
o

examenes.

Observaciones (precisar si hay suficiencia);__ /A Y S« 1</ENCIA

Opinién de aplicabilidad:

Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg:
CCTOR N LADMINISTRA CLON

Especialidad del validador:... 1>

Aplicable [ x]

1Pertinencia:El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo ;

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados

son suficientes para medir la dimension

<

Aplicable después de corregir [ ]

—TanampPa Heuka AERIO

No aplicable [ ]

2823201F/
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N° DIMENSIONES / items Pertinencia! |Relevancia? Claridad? Sugerencias
DIMENSION 1 ESTRATEGIAS DE ORGANIZACION Si No Si No Si No
1 Hacer esquemas o resiimenes me facilita relacionar las ideas. e Lt Ll
2 Suelo hacerme mis propios esquemas para estudiar algo. No me limito a copiar los
que ya estan hechos. i
3 Antes de aprender algo me gusta organizar las ideas en esquemas o cuadros. v v v
4 Para mi es Gtil hacer esq 0 resiimenes. 7 o o
5 Me sirve de ayuda hacer esquemas o anotaciones mientras estudio. L & &
6 Cuando repaso con los diagramas o anotaciones que he elaborado, obtengo i iz
mejores resultados. o =
7 Hago resimenes porque me ayudan a ordenar y fijar las ideas més importantes. [ v v
8 Trato de escribir los temas con mis propias palabras para intentar comprenderlos y i v
recordarlos mejor. L7
9 Solo se estudiar sobre el material que yo he organizado previamente. v v v
10 | Antes de intentar memorizar un tema, me parece imprescindible organizar les ideas. | .~ v v
DIMENSION 2 REGULACION METACOGNITIVA/AUTOEVALUACION Si No Si No Si No
11 | Mientras estudio me hago preguntas para comprobar si entiendo el tema. [ - [
12 | Al terminar de estudiar un tema me pregunto a mi mismo para comprobar si - - pa
realmente lo he aprendido.
13 | Cuando he terminado de estudiar, compruebo si soy capaz de identificar las ideas e v v
principales.
14 | Al estudiar me voy preguntando sobre lo que trato de aprender, para profundizar en v v —
su significado.
15 | Al terminar de estudiar reflexiono sobre lo que me ha resultado dificil o no he
S P 's e
comprendido bien.
16 | Mientras estudio, intento organizar de alguna manera las ideas en mi mente. P Gt i
17 | Al estudiar, me detengo para preguntarme que significa lo que he leido hasta el | - o v
momento..
18 | Leyendo un tema, suelo hacerme preguntas a mi mismo y trato de contestarlas. 7 " il
19 | Al estudiar, me planteo cuales son las preguntas clave en relacion a lo que leo. = L e
20 | .Cuando termino de estudiar, me pregunto si soy capaz de identificar los puntos mas
importantes y, si es necesario, decido repasarlos de nuevo o estudiarios de otra L >
forma.
DIMENSION 3 ESTABLECIMIENTO DE RELACIONES Si Neo Si No Si No
21 | .Ante un tema nuevo procuro ver qué relacion tiene con el anterior. e v il
22 Intento encontrar relaciones entre lo que estoy aprendiendo y o que yo ya se. ~ v i
23 | Cuando no comprendo algin texto, me pregunto a que es debido y actio en - v Vv
consecuencia.
24 | Antes de comenzar una tarea, pienso si se ha hecho algo semejante anteriormente 7 # z
25 | Cuando empiezo a estudiar un tema, procuro contrastario con lo que ya conozco | &~ v L
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sobre él,

26 | Inicialmente exploro todo lo que tiene un tema o capitulo, incluidos graficos y letra » - i
pequefia, para saber de que se trata.
27 | Antes de empezar a realizar una tarea, pienso que método me dara mejores > v v
resultados.
28 | Cuando me pongo a estudiar tengo en cuenta las caracteristicas de cada area y 7 v
adapto mi método de estudio a las mismas. v
29 | Me planteo cual es la mejor manera de estudiar cada area. v sl [
30 | Antes de responder una pregunta para desarrollar un tema pienso en un guion que > 5
. : v e
relacione las ideas que tengo que exponer.
DIMENSION 4 APRENDIZAJE SUPERFICIAL Si No Si No Si No
31 | A la hora de seleccionar o subrayar algo para estudiar, todo me parece igual de
importante v e -
32 | Tengo dificultades para separar las ideas mas importantes de las menos v v
importantes. il
33 | Se muchos detalles pero no acierto a ordenarlos en torno a ideas centrales. N - P
34 | El tiempo que dedico a cada asignatura depende de las ganas que cada dia tenga A e o
de estudiar mas que de la dificultad de las tareas.
35 | Miestudio consiste simplemente en leer varias veces la leccion. s v v
36 | Estudiar consiste en aprender todo de memoria. v~ T [
37 | Estudio todos los temas tal cual vienen en el libro. Organizar de otra manera las | - o g
ideas es perder el tiempo.
38 | Cuando no entiendo algo, lo aprendo al menos de memoria. b 4/ [
39 | Consultar la mayoria de los gréficos o diagramas de los libros de texto suele seruna | &~ v o
pérdida de tiempo.
40 | Mis apuntes o resimenes me suelen ser poco Utiles a la hora de preparar los | &~ 37 e
examenes.
P 74 e )L\ i .
Observaciones (precisar si hay suficiencia):__ T2 Scet ik Louu ™
Opinion de aplicabilidad: Aplicable [)(j Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: . CUER A
Especialidad del validador:.... %:w[Oﬁﬂ.

'Pertinencia:El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension

/
Firma del/Experto Informante.
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

Ne° DIMENSIONES / items Pertinencia! |[RelevanciaZ Claridad?® Sugerencias
DIMENSION 1 ESTRATEGIAS DE ORGANIZACION Si No Si No Si, | No

1 Hacer esquemas o resimenes me facilita relacionar las ideas. pd 7 i

2 Suelo hacerme mis propios esquemas para estudiar algo. No me limito a copiar los / / /
que ya estan hechos. 72 / >,

3 | Antes de aprender algo me gusta organizar las ideas en esquemas o cuadros, / i vl

4 Para mi es Util hacer esquemas o resiimenes. % 4 /.

5 Me sirve de ayuda hacer esquemas o anotaciones.mientras estudio. 7 “ i

6 Cuando repaso con los diagramas o anotaciones que he elaborado, obtengo / / /
mejores resultados. L

7 Hago reslimenes porque me ayudan a ordenar y fijar las ideas mas importantes. ‘. 7z K

8 Trato de escribir los temas con mis propias palabras para intentar comprenderios y / / /
recordarios mejor.

9 | Solo se estudiar sobre el material que yo he organizado previamente. 7 7 7

10 | Antes de intentar memorizar un tema, me parece imprescindible organizar las ideas. /7 i r
DIMENSION 2 REGULACION METACOGNITIVA/AUTOEVALUACION Si No Si No Si, No

1" Mientras estudio me hago preguntas para comprobar si entiendo el tema. L d Z

12 | Al terminar de estudiar un tema me pregunto a mi mismo para comprobar si / / s
realmente lo he aprendido.

13 | Cuando he terminado de estudiar, compruebo si soy capaz de identificar las ideas / /
principales. /

14 | Al estudiar me voy preguntando sobre lo que trato de aprender, para profundizar en / / /
su significado.

15 | Al terminar de estudiar reflexiono sobre lo que me ha resultado dificil o no he
comprendido bien. . / / /

16 | Mientras estudio, intento organizar de alguna manera las ideas en mi mente. P 7 S

17 | Al estudiar, me detengo para preguntarme que significa lo que he leido hasta el
momento.. / / /

18 | Leyendo un tema, suelo hacerme preguntas a mi mismo y trato de contestarlas. / 7 7

19 | Al estudiar, me planteo cuales son las preguntas clave en relacion a lo que leo. A Z 4

20 | .Cuando termino de estudiar, me pregunto si soy capaz de identificar los puntos mas /
importantes y, si es necesario, decido repasarlos de nuevo o estudiarlos de otra / /
forma.
DIMENSION 3 ESTABLECIMIENTO DE RELACIONES Si No Si No Si No

21| Ante un tema nuevo procuro ver qué relacién tiene con el anterior. 7 W Ve

22 Intento encontrar relaciones entre lo que estoy aprendiendo y lo que yo ya se. 7 4 7z

23 | Cuando no.oomprendo algin texto, me pregunto a que es debido y actiio en / / 7
conseouencia. -

24 | Antes de comenzar una tarea, pienso si se ha hecho algo semejante anteriormente . 7 4

25 | Cuando empiezo a estudiar un tema, procuro contrastario con lo que ya conozco | / 7z i
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sobre él.

26 | Inicialmente exploro todo lo que tiene un tema o capitulo, incluidos gréficos y letra
pequefia, para saber de que se frata.

27 | Antes de empezar a realizar una tarea, pienso que método me dara mejores
resultados.

28 | Cuando me pongo a estudiar tengo en cuenta las caracteristicas de cada areay
adapto mi método de estudio a las mismas.

29 | Me planteo cual es la mejor manera de estudiar cada area.

30 | Antes de responder una pregunta para desarrollar un tema pienso en un guion que
relacione las ideas que tengo que exponer.

DIMENSION 4 APRENDIZAJE SUPERFICIAL No No No
31 | A la hora de seleccionar o subrayar algo para estudiar, todo me parece igual de

importante
32 | Tengo dificultades para separar las ideas mas importantes de las menos

importantes.

33 | Se muchos detalles pero no acierto a ordenarlos en torno a ideas centrales.

34 | El tiempo que dedico a cada asignatura depende de las ganas que cada dia tenga
de estudiar més que de la dificultad de las tareas.

35 | Ml estudio consiste simplemente en leer varias veces la leccion.

36 | Estudiar consiste en aprender todo de memoria.

37 | Estudio todos los temas tal cual vienen en el libro. Organizar de otra manera las
ideas es perder el tiempo. .

38 | Cuando no entiendo algo, lo aprendo al menos de memoria,

39 | Consultar la mayoria de los gréficos o diagramas de los libros de texto suele ser una
pérdida de tiempo.

NN NERNNNN N

40 | Mis apuntes o resimenes me suelen ser poco Utiles a la hora de preparar los
examenes.

NN NN NENYNNR

\\\\\\\ s e G RN

Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Opinién de aplicabilidad: Aplicable M A_plicable después de corregir [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: ......

1Pertinencia:El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension

No aplicable [ ]

mﬁ&ms—kﬁrsgﬁ%&@ L s 0

Especialidaddelvalidador:.....................@Q.%f.k ........ ’“‘ﬁ&% ?

741 del E)%rto Informante.
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE NIVELES DE COMPRENSION LECTORA

N° i DIMENSIONES / items Pertinencia! [Relevancia? Claridad? Sugerencias
DIMENSION 1 LITERAL Si No Si No Si No

1 La goma se obtiene de:
a)minas c) arcilla . 7 7 7
b)arboles d) minerales

& El &cido usado en la produccion de la goma es:
a)nitrico  ¢) clorhidrico o 17 ¥
b)acético d) sulfiirico

5 Un sistema intricado es:
a)Complicado ~ c)Radical 7 o/ 4
b)Antiguo d)lntrincado

13 | El primer grupo de sustancias se refiere a:
a)Cuerpos gaseosos c)Sales marinas o Vi 4
b)Minerales d)Gases simples

14 | Este fragmento versa sobre:
a)Transformacion de las c)Sustancias de los seres vivos / / Vi

sustancias de la naturaleza.

b)Fuentes quimicas d)Clasificacion de los cuerpos de |a naturaleza

16 | Uncarcinégeno se refiere a:
a)Mutaciones de las células c)Canocer artificial 4 @ i
b) Sustancias quimicas que producen cancer. d)Cancer

23 La idea central del texto versa sobre:
a) Pluralismo cultural del Pert o
b) La coexistencia de los grupos humanos en el Perd. / /
c) La singularidad de la cultura peruana.
d) El dualismo de la cultura peruana.

24 | Elestudio de las especies ha sido realizado por:
a) Biologos y antropélogos. c) Naturalistas y gedlogos. S 4 o
b) Paleontdlogos y naturistas.  d) Antropdlogos y paleontélogos

27 | El renaco es una planta que crece especialmente en:
a) Tiera fértil. c) A las orillas de un rio. 7 / <
b) En las inmediaciones de la selva. d) En lugares pantanosos

28 | Elfragmento versa sobre:
a) La caraclerizacion de laselva.  ¢) La descripcion de una planta. o4 P 7
b) La vegetacion de los bosques. d) El crecimiento de las plantas.

29 | El renaco es una planta, cuya propiedad es: o w
a) Destructiva.  c) Decorativa. /7
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b )Medicinal. _d) Productiva

DIMENSION 2 INFERENCIAL

Si

No

Si

No

Si

Numere las expresiones siguientes en las lineas de la derecha, segin el orden en
que se presentan en la lectura:

a)Recogiendo el latex c) Coagulacion del latex

b)Mezclando el latex con agua  d) Extraccion del latex

Cuando Morse deseaba experimentar su invencion significaba:
a)La aplicacion de principios  c)Llevar a la practica la idea
b)Poner a prueba una hipotesis d)Realizar experiencias

Numere las expresiones siguientes en las lineas de la derecha segun el orden en que
se presentan en la lectura:

a)La demostracion préctica del telégrafo

b)La aplicacion del uso del telégrafo

c)Los efectos del telégrafo

d)Los esfuerzos del inventor

En relacién con el medio, Ahuanari representaba:
a)Un personaje comun ¢)Un foraneo del lugar
b) Un integrante de la region  d)Un nativo de la region

10

. El en fragmento, se describe a estos tres personajes pertenecientes a tres épocas:
a)Similares  c)Analogas
b)Diferentes _d)Coeténeas

12

Sangama es un personaje proveniente de:
a)Grupos civilizados ¢)Un pasado glorioso
b)Generaciones sin historia d)Una historia sin renombre

15

Sefiale Ud. la respuesta que no corresponde a la caracteristica del primer grupo de
sustancias.

a)No dependen de la naturaleza viviente

b)Son relativamente fuertes

¢)No sufren transformaciones

d)Son sustancias combustibles

17

Segun el autor, existe:

a) Relacion directa entre el coeficiente de mutaciones de las células y el cancer.
b) Relacién entre las sustancias quimicas y las mutaciones.

c) Relacién entre el efecto de las radiaciones quimicas.

d)Relacién entre los avances tecnolégicos y los riesgos quimicos

18

Se presupone que el tabaco es un carcindgeno potencial porque:

a) Existen pruebas experimentales con seres humanos.

b) Se produce experimentalmente cancer artificial en cierta clase de animales.
c) Existe mayor incidencia del cancer pulmonar en fumadores.

d) Las radiaciones afectan al organismo.

19

A través de la lectura se puede deducir:
a) La combustién incompleta del carbén produce cancer.
b) La tecnologia modema aumenta peligros quimicos en relacion al cancer.
¢) En la atmosfera se encuentra elementos carcinégenos.
d) No hay pruebas definitivas sobre la relacion de las sustancias
quimicas y el cancer
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20

El tema expuesto se ubicaria dentro de:
a) Literatura.  ¢) Ecologia
b) Economia. _dj Ciencias sociales.

21

Para el autor, la cultura peruana significa:
a) Subculturas de limitada expresion. - ¢) Uniformidad cultural de los grupos humanos
b) Multiplicidad de culturas separadas. ¢) Uniformidad cultural de los grupos humanos

2

La polarizacion de la colectividad nacional se refiere a:
a) Reciprocidad excluyente de los grupos humanos.
b) Sectores diferenciados de trabajadores.

¢) Grupos humangs contrastados.

d) Caracter dual de la colectividad nacional.

25

Una conclusion adecuada seria:

a) Todas las especies han sido clasificadas.

b) Aves y mamiferos ya se encuentran catalogadas.

c) En los insectos se encuentra un nimero més grande de formas clasificadas.
d) Existen especies alin no descubiertas y clasificadas.

30

La descripcion de la planta se ha realizado en forma:
a) Geografica.  ¢) Cientifica.
b) Historica. d) Literaria.

3

Segln el autor, en la América Latina subsiste:
a) El predominio de la aristocracia colonial. ¢) Privilegio de la clase dominante.
b) La oligarquia_de las castas. d) Las influencias extrajeras.

32

La ensefianza académica ligada a los intereses econdmicos y politicos de una casta
resulta:

a) Privilegiada ¢) Capacitada

b) Burocratizada _d) Seleccionada

34

Para el autor, la aristocracia colonial en los paises hispanoamericanos determinaba:
a) La politica administrativa del gobiemo. ¢c) El régimen politico y econémico.
b) El tipo de instruccion pablica. d) El régimen econémico.

35

No existia una verdadera clase burguesa porque:
a) Los burgueses seguian siendo terratenientes.  ¢) No eran latifundistas.
b) Sus ideas eran liberales. d) Eran capitalistas

36

La politica de desamortizacion de la propiedad agraria significaba:
a) Desarrollar la economia capitalista. o) Afectar el desarrollo de las comunidades
b) Fortalecer la gran propledad agraria _d) Suprimir el régimen latifundista.

37

El problema agrario en el Penii republicano es un problema de:
a) Eliminacion de la base capitalista. ¢) Eliminacion de la propiedad privada.
b) Mantenimiento del feudalismo. d) Mantenimiento del régimen capitalista.

38

La posicion ideoldgica del autor frente a la propiedad privada es:
a) Posicion capitalista.  ¢) Posicion demo-burguesa.
b) Posicion liberal. d) Posicion comunista.

DIMENSION 3 CRITERIAL

Si

Si

No

Si

No

De las seis expresiones siguientes, seleccione una que pudiera ser el mejor titulo,
para cada uno de los tres parrafos de la lectura

a) Paises d) Extraccion de latex
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¢) Recogiendo la goma f) Vaciando en vasijas
8 De las siguientes expresiones elija Ud. el mejor titulo para todo el fragmento:
a)Los efectos def telégrafo  c)E! perfeccionamiento del telégrafo - > Vs
b)El telégrafo d)La telegrafia sin hilos
11 | Escoja entre las siguientes expresiones el titulo mas conveniente
para el fragmento:
a)La vision de un selvatico c)La concepeion del mundo en la selva 4 P 7

b)La caracterizacion de tres d)La selvay su historia
personajes en la selva

26 Escoja entre las siguientes expresiones el mejor titulo para el fragmento:
a) Investigaciones cientificas.  ¢) Nimero de seres vivos en el planeta A d o
b) Formacion de las especies. d) Evolucion de las especies.

33 | Ensuopinion cual seria el mejor titulo para el fragmento.
a) La educacion superior en América Latina.

b) La ensefianza académica en las universidades en América. 7
¢) La ensefianza universitaria privilegiada en América Latina. i /
d) La calidad de la educacién superior en América Latina.

Observaciones (precisar si hay suficiencia): H»OW' %IL&:LQ\&\\MU

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ |/]/ Aplichble después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: :\D\&g\mgo\\xﬂc@ ..... > G“AW*“O‘Q oni.. .68 \33L5

3. de...5....del 2018
'Pertinencia:El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es

conciso, exacto y directo % )

Nota;: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados Firma del Experto Informante.
son suficientes para medir la dimension
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE NIVELES DE COMPRENSION LECTORA

N° DIMENSIONES / items Pertinencial! |Relevancia? Claridad3 Sugerencias
DIMENSION 1 NIVEL LITERAL Si No Si [ No | si No
1 La goma se obtiene de:
a)minas ¢) arcilla
b)arboles d) minerales ’ il l 7
2 El &cido usado en la produccion de la goma es:
ajnitrico  ©) clorhidrico o 7
b)acético d) sulfiirico
5 Un sistema intricado es:
a)Complicado  c)Radical o 7
b)Antiguo d)Intrincado
13 | El primer grupo de sustancias se refiere a;
a)Cuerpos gaseosos c)Sales marinas L S
b)Minerales d)Gases simples -
14 | Este fragmento versa sobre:
a)Transformacion de las c)Sustancias de los seres vivos « .
sustancias de la naturaleza. i
b)Fuentes quimicas d)Clasificacion de los cuerpos de la naturaleza
16 | Un carcindgeno se refiere a: v
a)Mutaciones de las células c)Cancer artificial o o
b) Sustancias quimicas que producen cancer. d)Cancer
23 La idea central del texto versa sobre: =
a) Pluralismo cultural del Pert ge
b) La coexistencia de los grupos humanos en el Peru. v
¢) La singularidad de la cultura peruana.
d) El dualismo de la cultura peruana.
24 | Elestudio de las especies ha sido realizado por: H
a) Bidlogos y antropdlogos. c) Naturalistas y gedlogos. 7 /
b) Paleontélogos y naturistas. d) Antropdlogos y paleontélogos
27 | Elrenaco es una planta que crece especialmente en: v
a) Tierra fértl ¢) A las orilas de un rio. o 7
b) En las inmediaciones de la selva. d) En lugares pantanosos
28 | Elfragmento versa sobre:
a) La caracterizacion de la selva.  ¢) La descripcion de una planta. o 7 7
b) La vegetacién de los bosques.  d) El crecimiento de las plantas.
29 | Elrenaco es una planta, cuya propiedad es:
a) Destructiva.  ¢) Decorativa. g A 7
b )Medicinal. d) Productiva
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DIMENSION 2 NIVEL INFERENCIAL

Si

No

Si

No

Si

No

Numere las expresiones siguientes en las lineas de la derecha, segtin el orden en
que se presentan en la lectura:

a)Recogiendo el latex c) Coagulacion del latex

b)Mezclando el latex con agua  d) Extraccion del latex

Cuando Morse deseaba experimentar su invencion significaba:
a)La aplicacién de principios  ¢)Llevar a la practica la idea
b)Poner a prueba una hipdtesis d)Realizar experiencias

Numere las expresiones siguientes en las lineas de la derecha segiin el orden en que
se presentan en la lectura:

a)La demostracion practica del telégrafo

b)La aplicacion del uso del telégrafo

c)Los efectos del telégrafo

d)Los esfuerzos del inventor

En relacién con el medio, Ahuanari representaba:
a)Un personaje comin c)Un foraneo del lugar
b) Un integrante de la region  d)Un nativo de la region

10

. El en fragmento, se describe a estos tres personajes pertenecientes a tres épocas:
a)Similares  c)Anélogas
b)Diferentes  d)Coeténeas

12

Sangama es un personaje proveniente de:
a)Grupos civilizados ¢)Un pasado glorioso
b)Generaciones sin historia  d)Una historia sin renombre

15

Sefiale Ud. la respuesta que no corresponde a la caracteristica del primer grupo de
sustancias.

a)No dependen de la naturaleza viviente

b)Son relativamente fuertes

c)No sufren transformaciones

d)Son sustancias combustibles

17

Segin el autor, existe:

a) Relacion directa entre el coeficiente de mutaciones de las células y el cancer.
b) Relacion entre las sustancias quimicas y las mutaciones.

c) Relacion entre el efecto de las radiaciones quimicas.

d)Relacion entre los avances tecnolégicos y los riesgos quimicos

18

Se presupone que el tabaco es un carcindgeno potencial-porque:

a) Existen pruebas experimentales con seres humanos.

b) Se produce experimentalmente cancer artificial en cierta clase de animales.
c) Existe mayor incidencia del cancer pulmonar en fumadores,

d) Las radiaciones afectan al organismo.

19

A través de la lectura se puede deducir:
a) La combustion incompleta del carbén produce céncer.
b) La tecnologia modermna aumenta peligros quimicos en relacion al cancer.
¢) En la atmosfera se encuentra elementos carcindgenos.
d) No hay pruebas definitivas sobre la relacion de las sustancias
quimicas y el cancer

20

El tema expuesto se ubicaria dentro de:
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a) Literatura.  ¢) Ecologia
b) Economia. _d) Ciencias sociales.

21 | Parael autor, la cultura peruana significa:
a) Subculturas de limitada expresion. - ¢) Uniformidad cultural de los grupos humanos | / V. 7
b) Multiplicidad de culturas separadas. ¢) Uniformidad cultural de los grupos humanos
22 | Lapolarizacion de la colectividad nacional se refiere a:
a) Reciprocidad excluyente de los grupos humanos.
b) Sectores diferenciados de trabajadores. 7 W
c) Grupos humanos contrastados. 7
d) Caréacter dual de la colectividad nacional.
25 | Una conclusion adecuada seria:
a) Todas las especies han sido clasificadas. Vi v
b) Aves y mamiferos ya se encuentran catalogadas. /
c) En los insectos se encuentra un niimero mas grande de formas clasificadas.
d) Existen especies alin no descubiertas y clasificadas.
30 | Ladescripcion de la planta se ha realizado en forma:
a) Geografica.  ¢) Cientifica. A
b) Histérica. _d) Literaria, 7 4
31 | Segun el autor, en la América Latina subsiste:
a) El predominio de la aristocracia colonial. ¢) Privilegio de la clase dominante. 4
b) La oligarquia_de las castas. d) Las influencias extrajeras. . /. ‘<
32 | Laensefianza académica ligada a los intereses econdmicos y politicos de una casta
resulta:
a)Priviegiada o) Capacitada 7 / 4
b) Burocratizada _ d) Seleccionada
34 | Parael autor, la aristocracia colonial en los paises hispanoamericanos determinaba:
a) La politica administrativa del gobierno. ) El régimen politico y economico. 7 o i
b) El tipo de instruccion publica. d) El régimen econémico.
35 | No existia una verdadera clase burguesa porque:
a) Los burgueses seguian siendo terratenientes.  ¢) No eran latifundistas. 7 . 4
b) Sus ideas eran liberales. d) Eran capitalistas
36 | Lapolitica de desamortizacion de la propiedad agraria significaba:
a) Desarrollar la economia capitalista.  ¢) Afectar el desarollo de las comunidades / 7 7/
b) Fortalecer la gran propiedad agraria d) Suprimir el régimen latifundista.
37 | El problema agrario en el Pertil republicano es un problema de:
a) Eliminacion de la base capitalista. ) Eliminacion de la propiedad privada. o 57 4
b) Mantenimiento del feudalismo.  d) Mantenimiento del régimen capitalista.
38 | Laposicion ideologica del autor frente a la propiedad privada es:
a) Posicion capitalista.  ¢) Posicion demo-burguesa. Vi o Z
b) Posicion liberal. d) Posicion comunista.
DIMENSION 3 NIVEL CRITERIAL Si No Si No Si No
3 De las seis expresiones siguientes, seleccione una que pudiera ser el mejor titulo,
para cada uno de los tres parrafos de la lectura o
a) Paises d) Extraccion de latex 7~ =

b) Localizacion del arbol de la goma ¢) Transformacion del latex
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b) Localizacion del arbol de la goma e) Transformacion del latex o

¢) Recogiendo la goma f) Vaciando en vasijas /< i “
8 De las siguientes expresiones elija Ud. el mejor titulo para todo el fragmento:

a)Los efectos del telégrafo  ¢)El perfeccionamiento del telégrafo 3 b

b)E! telégrafo d)La telegrafia sin hilos 7
11 | Escoja entre las siguientes expresiones el titulo mas conveniente

para el fragmento:

a)Lavision de un selvatico c)La concepcion del mundo en la selva 7 7/

b)La caracterizacion de tres d)La selvay su historia /

personajes en [g selva

26 Escoja entre las siguientes expresiones el mejor titulo para el fragmento:
a) Investigaciones cientificas.  ¢) Numero de seres vivos en el planeta e a
b) Formacién de las especies. d) Evolucién de las especies. A
33 | En suopinion cual seria el mejor titulo para el fragmento.

a) La educacion superior en América Latina.

b) La ensefianza académica en las universidades en América. / ik

¢) La ensefianza universitaria privilegiada en América Latina. /
d) La calidad de la educacion superior en América Latina. |

Observaciones (precisar si hay suficiencia): /7/#}’ SuFIC/EN L2 ‘

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: _:(—A//;mﬂﬂ/?q/u/)/(/z:&,a ......................... L o S

Especialidad del validador:.. —DD b 2o S ﬂ p M/ fk./.l.'?. r/e,ou.o/v .......................................................................................................

1Pertinencia:El item corresponde af concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados Firm dm ormante.

son suficientes para medir la dimension
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N° DIMENSIONES / items Pertinencial |Relevancia? Claridad? Sugerencias
DIMENSION 1 NIVEL LITERAL Si No Si No Si No

1 La goma se obtiene de:
a)minas o) arcilla v v v
b)arboles d) minerales "

2 El acido usado en la produccion de la goma es:
a)nitrico  ¢) clorhidrico v L v
b)acético d) sulfirico

5 Un sistema intricado es:
a)Complicado  c)Radical 4 e 4
b)Antiguo d)Intrincado

13 | El primer grupo de sustancias se refiere a:
a)Cuerpos gaseosos c)Sales marinas > 4 vV
b)Minerales d)Gases simples

14 | Este fragmento versa sobre:
a)Transformacion de las c)Sustancias de los seres vivos v

sustancias de la naturaleza. L

b)Fuentes quimicas d)Clasificacion de los cuerpos de la naturaleza

18 | Un carcinégeno se refiere a:
a)Mutaciones de las células c)Cancer artificial o Vv
b) Sustancias quimicas que producen céncer. d)Céncer v

23 La idea central del texto versa sobre:
a) Pluralismo cultural del Pert
b) La coexistencia de los grupos humanos en el Peri. [ o v
c) La singularidad de la cultura peruana.
d) El dualismo de la cultura peruana.

24 | Elestudio de las especies ha sido realizado por:
a) Bidlogos y antropologos. c) Naturalistas y gedlogos. e >
b) Paleontélogos y naturistas.  d) Antropdlogos y paleontélogos

27 | Elrenaco es una planta que crece especialmente en:
a) Tierra fértil. ¢) A las orillas de un rio. . v
b) En las inmediaciones de la selva.  d) En lugares pantanosos

28 | Elfragmento versa sobre:
a) La caracterizacion de la selva.  c¢) La descripcion de una planta. v 7 7
b) La vegetacion de los bosques.  d) El crecimiento de las plantas.

29 | El renaco es una planta, cuya propiedad es:
a) Destructiva.  ¢) Decorativa. v v P
b )Medicinal. d) Productiva
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DIMENSION 2 NIVEL INFERENCIAL

Si

No

Si

No

Si

No

Numere las expresiones siguientes en las lineas de la derecha, segun el orden en
que se presentan en la lectura:

a)Recogiendo el latex ¢) Coagulacion del latex

b)Mezclando el latex con agua  d) Extraccion del latex

Cuando Morse deseaba experimentar su invencion significaba
a)La aplicacion de principios  c)Llevar a la practica la idea
b)Poner a prueba una hipétesis d)Realizar experiencias

Numere las expresiones siguientes en las lineas de la derecha segun el orden en que
se presentan en la lectura:

a)La demostracion practica del telégrafo

b)La aplicacion del uso del telégrafo

c)Los efectos del telégrafo

d)Los esfuerzos del inventor

En relacién con el medio, Ahuanari representaba:
a)Un personaje comin ¢)Un foraneo del lugar
b) Un integrante de laregion  d)Un nativo de la region

10

. El en fragmento, se describe a estos fres personajes pertenecientes a tres épocas:
a)Similares  c)Anélogas
b)Diferentes _d)Coeténeas

12

Sangama es un personaje proveniente de:
a)Grupos civilizados c)Un pasado glorioso
b)Generaciones sin historia  d)Una historia sin renombre

15

Sefiale Ud. la respuesta que no corresponde a la caracteristica del primer grupo de
sustancias.

a)No dependen de la naturaleza viviente

b)Son relativamente fuertes

¢)No sufren transformaciones

d)Son sustancias combustibles

17

Segun el autor, existe:

a) Relacion directa entre el coeficiente de mutaciones de las células y el cancer.
b) Relacion entre las sustancias quimicas y las mutaciones.

¢) Relacion entre el efecto de las radiaciones quimicas.

d)Relacion entre los avances tecnologicos y los riesgos quimicos

18

Se presupone que el tabaco es un carcindgeno potencial porque:

a) Existen pruebas experimentales con seres humanos.

b) Se produce experimentaimente cancer artificial en cierta clase de animales.
c) Existe mayor incidencia del cancer pulmonar en fumadores.

d) Las radiaciones afectan al organismo.

19

A través de la lectura se puede deducir:
a) La combustion incompleta del carbon produce cancer.
b) La tecnologia moderna aumenta peligros quimicos en relacion al cancer.
¢) En la atmésfera se encuentra elementos carcindgenos.
d) No hay pruebas definitivas sobre la relacion de las sustancias
quimicas y el cancer

20

El tema expuesto se ubicaria dentro de:
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a) Literatura.  ¢) Ecologia
b) Economia. _d) Ciencias sociales.

21

Para el autor, la cultura peruana significa:
a) Subculturas de limitada expresion. ¢) Uniformidad cultural de los grupos humanos
b) Multiplicidad de culturas separadas. c) Uniformidad cultural de los grupos humanos

22

La polarizacion de la colectividad nacional se refiere a:
a) Reciprocidad excluyente de los grupos humanos.
b) Sectores diferenciados de trabajadores.

¢) Grupos humanos contrastados.

d) Caracter dual de la colectividad nacional.

25

Una conclusion adecuada seria:

a) Todas las especies han sido clasificadas.

b) Aves y mamiferos ya se encuentran catalogadas.

¢) En los insectos se encuentra un nimero mas grande de formas clasificadas.
d) Existen especies a(n no descubiertas y clasificadas.

30

La descripcion de la planta se ha realizado en forma:
a) Geografica.  ©) Cientifica.
b) Histérica. d) Literaria.

31

Seglin el autor, en la América Latina subsiste:
a) El predominio de la aristocracia colonial. c) Privilegio de la clase dominante.
b) La oligarquia de las castas. d) Las influencias extrajeras. .

32

La ensefianza académica ligada a los intereses econémicos y politicos de una casta
resulta:

a) Privilegiada c) Capacitada

b) Burocratizada  d) Seleccionada

34

Para el autor, la aristocracia colonial en los paises hispanoamericanos determinaba:
a) La politica administrativa del gobierno. ¢c) El régimen politico y econdmico.
b) El tipo de instruccién piblica. d) El régimen econémico.

35

No existia una verdadera clase burguesa porque:
a) Los burgueses seguian siendo terratenientes.  ¢) No eran latifundistas.
b) Sus ideas eran liberales. d) Eran capitalistas

36

La politica de desamortizacion de la propiedad agraria significaba:
a) Desarrollar la economia capitalista.  ¢) Afectar el desarrollo de las comunidades
b) Fortalecer la gran propiedad agraria d) Suprimir el régimen latifundista.

37

El problema agrario en el Perti republicano es un problema de:
a) Eliminacion de la base capitalista. c¢) Eliminacion de la propiedad privada.
b) Mantenimiento del feudalismo.  d) Mantenimiento del régimen capitalista.

38

La posicion ideologica del autor frente a la propiedad privada es:
a) Posicion capitalista.  ¢) Posicion demo-burguesa.
b) Posicion liberal. d) Posicién comunista.

DIMENSION 3 NIVEL CRITERIAL

Si

Si

Si

De las seis expresiones siguientes, seleccione una que pudiera ser el mejor titulo,
para cada uno de los tres parrafos de la lectura

a) Paises d) Extraccion de latex

b) Localizacion del arbol de la goma ¢) Transformacion del latex
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¢) Recogiendo la goma f) Vaciando en vasijas

8 De las siguientes expresiones elija Ud. el mejor titulo para todo el fragmento:
a)Los efectos del telégrafo  c)El perfeccionamiento del telégrafo
b)El telégrafo d)La telegrafia sin hilos

11 | Esocoja entre las siguientes expresiones el titulo més conveniente

para el fragmento:

a)lL.a vision de un selvatico

b)La caracterizacion de tres
personajes en la selva

c)La concepcion del mundo en la selva
d)La selvay su historia

26 Escoja entre las siguientes expresiones el mejor titulo para el fragmento:
a) Investigaciones cientificas.  ¢) Nimero de seres vivos en el planeta
b) Formacion de las especies. d) Evolucion de las especies.

33 | En su opinion cual seria el mejor titulo para el fragmento.

a) La educacion superior en América Latina.

b) La ensefianza académica en las universidades en América.
¢) La ensefianza universitaria privilegiada en América Latina,
d) La calidad de la educacion superior en América Latina.

I o

Observaciones (precisar si hay suficiencia): ‘pm

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [)(fl

'Pertinencia:El item corresponde al concepto tedrico formulado.
?Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo

$Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
coneiso, exacto y directo .

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension

Q:A‘a’w cio~
v

Aplicable después de corregir [ ]

No aplicable [ ]

Firma del !

Z
perto Informante.

Fanauns
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE NIVELES DE COMPRENSION LECTORA

N° DIMENSIONES / items Pertinencia! [Relevancia? Claridad? Suger
DIMENSION 1 NIVEL LITERAL Si No Si No Si No

1 La goma se obtiene de:
a)minas ¢) arcilla 5 v v
b)arboles d) minerales p il

2 El acido usado en la produccion de la goma es:
anitrico  ¢) clorhidrico A v o
b)acético d) sulfiirico >

5 Un sistema infricado es:
a)Complicado  c)Radical v a 7/
b)Antiguo d)Intrincado

13 | El primer grupo de sustancias se refiere a:
a)Cuerpos gaseosos c)Sales marinas / o a
b)Minerales d)Gases simples

14 | Este fragmento versa sobre:
a)Transformacion de las c)Sustancias de los seres vivos

sustancias de la naturaleza. / /

b)Fuentes quimicas d)Clasificacion de los cuerpos de la naturaleza

16 | Un carcinégeno se refiere a:
a)Mutaciones de las células c)Cancer artificial / v /
b) Sustancias quimicas que producen cancer. d)Cancer

23 La idea central del texto versa sobre:
a) Pluralismo cultural del Pert
b) La coexistencia de los grupos humanos en el Pert. l// / /
¢) La singularidad de la cultura peruana.
d) El dualismo de la cultura peruana.

24 | Elestudio de las especies ha sido realizado por: .
a) Biologos y antropdlogos. ¢) Naturalistas y gedlogos. / / /
b) Paleontélogos y naturistas. d) Antropélogos y paleontélogos

27 | El renaco es una planta que crece especialmente en:
a) Tierra fértil. c) A las orillas de un rio. (/ /
b) En las inmediaciones de laselva.  d) En lugares pantanosos

28 | Elfragmento versa sobre:
a) La caracterizacion de la selva.  ¢) La descripcion de una planta. / / ,/
b) La vegetacion de los bosques.  d) El crecimiento de las plantas.

29 | Elrenaco es una planta, cuya propiedad es: /
a) Destructiva.  ¢) Decorativa. 1// / /
b )Medicinal. d) Productiva

127



ESCUELA DE POSGRADO

UNIVERSIDAD CESAR VALLEIO

DIMENSION 2 NIVEL INFERENCIAL

Si

No

Si

Numere las expresiones siguientes en las lineas de la derecha, segun el orden en
que se presentan en la lectura:

a)Recogiendo el latex ¢) Coagulacion del latex

b)Mezclando el latex con agua  d) Extraccion del latex

Cuando Morse deseaba experimentar su invencion significaba
a)La aplicacion de principios  c)Llevar a la practica la idea
b)Poner a prueba una hipétesis d)Realizar experiencias

8.

Numere las expresiones siguientes en las lineas de la derecha segtin el orden en que
se presentan en la lectura:

a)La demostracion practica del telégrafo

b)La aplicacion del uso del telégrafo

c)Los efectos del telégrafo

d)Los esfuerzos del inventor

X

En relacion con el medio, Ahuanari representaba:
a)Un personaje comiin ¢)Un foraneo del lugar
b) Un integrante de laregion  d)Un nativo de la region

10

. El en fragmento, se describe a estos tres personajes pertenecientes a tres épocas:
a)Similares  c)Andlogas
b)Diferentes  d)Coetaneas

12

Sangama es un personaje proveniente de:
a)Grupos civilizados ¢)Un pasado glorioso
b)Generacicnes sin historia d)Una historia sin renombre

15

Sefiale Ud. la respuesta que no corresponde a la caracteristica del primer grupo de
sustancias.

a)No dependen de la naturaleza viviente

b)Son relativamente fuertes

c)No sufren transformaciones

d)Son sustancias combustibles

ot s R

e e

17

Seguin el autor, existe:

a) Relacion directa entre el coeficiente de mutaciones de las células y el cancer.
b) Relacion entre las sustancias quimicas y las mutaciones.

¢) Relacion entre el efecto de las radiaciones quimicas.

d)Relacion entre los avances tecnologicos y los riesgos quimicos

<

18

Se presupone que el tabaco es un carcinégeno potencial*porque:

a) Existen pruebas experimentales con seres humanos.

b) Se produce experimentalmente cancer artificial en cierta clase de animales.
¢) Existe mayor incidencia del cancer pulmonar en fumadores.

d) Las radiaciones afectan al organismo.

=

19

A través de la lectura se puede deducir:
a) La combustion incompleta del carbon produce cancer.
b) La tecnologia moderna aumenta peligros quimicos en relacion al cancer.
c) En la atmésfera se encuentra elementos carcindgenos.
d) No hay pruebas definitivas sobre la relacion de las sustancias
quimicas y el cancer

20

El tema expuesto se ubicaria dentro de:
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a) Literatura.  ¢) Ecologia
b) Economia. d) Ciencias sociales.

A8

21

Para el autor, la cultura peruana significa:
a) Subculturas de limitada expresion.  ¢) Uniformidad cultural de los grupos humanos
b) Multiplicidad de culturas separadas. ¢) Uniformidad cultural de los grupos humanos

N

b

22

La polarizacion de la colectividad nacional se refiere a:
a) Reciprocidad excluyente de los grupos humanos.
b) Sectores diferenciados de trabajadores.

¢) Grupos humanos contrastados.

d) Carécter dual de la colectividad nacional.

X

25

Una conclusién adecuada seria:

a) Todas las especies han sido clasificadas.

b) Aves y mamiferos ya se encuentran catalogadas.

c) En los insectos se encuentra un nimero mas grande de formas clasificadas.
d) Existen especies alin no descubiertas y clasificadas.

-

30

La descripcion de la planta se ha realizado en forma:
a) Geografica.  ¢) Cientifica.
b) Histérica. d) Literaria.

.

31

Segun el autor, en la América Latina subsiste:
a) El predominio de la aristocracia colonial. ¢c) Privilegio de la clase dominante.

5

b) La oligarquia_de las castas. d) Las influencias extrajeras. .

32

La ensefianza académica ligada a los intereses econdmicos y politicos de una casta
resulta:

a) Privilegiada ¢) Capacitada

b) Burocratizada _d) Seleccionada

Para el autor, la aristocracia colonial en los paises hispanoamericanos determinaba:
a) La politica administrativa del gobiemno. ¢) El régimen politico y econémico.
b) El tipo de instruccién publica. d) El régimen econdmico.

35

No existia una verdadera clase burguesa porque:
a) Los burgueses seguian siendo terratenientes.  ¢) No eran latifundistas.
b) Sus ideas eran liberales. d) Eran capitalistas

38

La politica de desamortizacion de la propiedad agraria significaba:
a) Desarrollar la economia capitalista.  ¢) Afectar el desarrollo de las comunidades
b) Fortalecer la gran propiedad agraria _d) Suprimir el régimen latifundista.

37

El problema agrario en el Perti republicano es un problema de:
a) Eliminacion de la base capitalista. c) Eliminacion de la propiedad privada.
b) Mantenimiento del feudalismo. d) Mantenimiento del régimen capitalista.

38

La posicion ideoldgica del autor frente a la propiedad privada es:
a) Posicion capitalista.  ¢) Posicion demo-burguesa.
b) Posicion liberal. d) Posicion comunista.

SUI S e . S

SN ONER e S N

DIMENSION 3 NIVEL CRITERIAL

SRR W

w
=

No

De las seis expresiones siguientes, seleccione una que pudiera ser el mejor titulo,
para cada uno de los tres parrafos de la lectura

a) Paises d) Extraccion de latex

b) Localizacion del arbol de la goma €) Transformacion del latex

"

b
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¢) Recogiendo la goma f) Vaciando en vasijas

De las siguientes expresiones elija Ud. el mejor titulo para todo el fragmento:
a)Los efectos del telégrafo  c)El perfeccionamiento del telégrafo
b)El telégrafo d)La telegrafia sin hilos

N

1

Escoja entre las siguientes expresiones el titulo mas conveniente

para el fragmento:

a)La vision de un selvatico

bjLa caracterizacion de tres
personajes en la selva

c)La concepcion del mundo en la selva
d)La selva y su historia

N

26

Escoja entre las siguientes expresiones el mejor titulo para el fragmento:
a) Investigaciones cientificas.  c) Numero de seres vivos en el planeta
b) Formacién de las especies. d) Evolucion de las especies.

X

33

En su opinion cual seria el mejor titulo para el fragmento.

a) La educacion superior en América Latina.

b) La ensefianza académica en las universidades en América.
¢) La ensefianza universitaria privilegiada en América Latina.
d) La calidad de la educacion superior en América Latina.

Observaciones (precisar si hay suficiencia): ﬁp L— Ce A

Opinién de aplicabilidad: Aplicable ({7LL
Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: .

Especialidad del validador:............. DQ. AAARS LTI Ne

'Pertinencia:El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo i

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension

rma del Experto Informante.
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Anexo 6 Permiso de lainstitucion donde se aplico el estudio

Cor DieccionRegona | ot et it Lo R AR ey | [
PERU | Ministerio de Fducacion o “PEDRO ADOLFD LABARTHE EFFIO"
ﬁ de Educacion | delima Metropolitana UGEL N 03 . Méico 248 La Victoia

“ANO DEL DIALOGO Y LA RECONCILIACION NACIONAL”

CONSTANCIA

El Director del CEBA “PEDRO ADOLFO LABARTHE EFFIO” quien suscribe hace
constar:

Que la docente Maria Elena Cruz Aponte quien labora en esta Institucion
educativa.en el ciclo avanzado aplicé los instrumentos; cuestionario de estrategias de
aprendizaje y test de comprension lectora a los estudiantes de primer a cuarto grado del
ciclo avanzado como parte de la elaboracién de la tesis “Estrategias de aprendizaje y los
niveles de comprensién lectora en los estudiantes del ciclo avanzado —CEBA Pedro A.
Labarthe Red -10 UGEL - 03" dichos instrumentos se aplicaron los dias 24 y 25 del mes
de mayo del afio 2018.

Se expide la presente a solicitud de la interesada para los fines que estime por
conveniente.

Lima ,07 de junio del 2018

Director CEBA PALE
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Anexo 7. Base de datos de las variables

166
165
109
108
132
89

74

139
174
158
162
162
141
161
169
169
167
112
168
172
170
122
121
161
76

82

41

2

25
25
32
15
14
B5

39

39
45

41

45

28
45

43

29
29
38
20
22
42

167
120
150
138
165
159
167
133
156

36
B5
36
41

43

39
26
38

V1 ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

Aprendizaje superficial

P31 | P32 | P33 | P34 | P35 | P36 ( P37 | P38 | P39 | P40

Establecimiento de relaciones

P21 | P22 | P23 | P24 | P25 | P26 | P27 | P28 | P29 | P30

P12 | P13 | P14 | P15 | P16 | P17 | P18 | P19 | P20

P11

Estrategias de organizacion

P10

P9

P8

P7

P6

P5

P4

P3

P2

P1

5

1
5

2
4
3
3
5
3
4
3
4
5
4
5
3

4
1
3
4
3
4
5
4
5
3

4

ENC1

ENC2

ENC3

ENC4

ENC5

ENC6
ENC7

ENC8
ENC9

ENC10
ENC11
ENC12
ENC13
ENC14
ENC15
ENC16
ENC17
ENC18
ENC19
ENC20
ENC21
ENC 22
ENC23
ENC24
ENC 25
ENC 26
ENC27
ENC28
ENC29
ENC30
ENC31
ENC 32
ENC 33
ENC34
ENC35
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Criterial

Inferencial
22

Literal

36 37 38

35

24 25 26 27 28 29 30 31 32 33

23

13 14 15 16 17 18 19 20 21

12

11

10

31

29
11
11
30
24
25
26
30
27

27
28
25
28
28
33
28

13
30
30
26
30
12
28
24
21
28
36
28

13
31

26
28

11
29
27
26
29
30
30
27

28
27
28
27

27
23

11
31
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28
27

27
23
11
31

29
11
11
30

24
25
26
30

27

27

28
25
28
28
33

28
13
30

30

26
30

12
28
24
21

28
36

28
13
31

26
28
11
29
27
26
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Anexo 8 Prints

1

38

Ventana Ayuda

Archivo  Edicién  Ver Datos Transformar

Analizar

Marketing directo

Graficos

Utilidades

=1 _

-~ Bl N

|

Visible: 18 de 18 variables

estrategiasde| regulacionme| establecimier aprendizajes. estrategiad literal inferencial criterial | nivelesd n|estrateg) regulacionme establecimier aprendizajes.|estrategiadea literal1 infer
organizacion |tacognitivaaut toderelacione|  perficial prendizaje prensionlecto|organizacionitacognitivaaut|toderelacione|  perficiall prendizaje
orreglacion s r orregulacion s

1 42 44 39 1 166 9 18 4 kbl 3 2 3 3 3 3
2 38 45 40 42 165 8 17 4 29 1 3 2 2 2 2
3 33 26 25 25 109 3 8 0 1 2 1 2 2 2 1
4 28 32 23 25 108 5 6 0 ah! 2 2 1 2 2 2
5 34 36 30 32 132 8 17 5 30 3 2 2 2 2 2
6 23 36 15 15 89 9 13 2 24 1 2 1 1 1 1
7 23 20 17 14 74 8 16 1 25 1 1 1 1 1 2

8 k)| 38 35 35 139 7 16 3 26 2 2 2 2 2 2

9 40 48 42 44 174 9 17 4 30 1 3 2 3 3 2
10 40 40 38 40 158 10 16 1 27 2 2 2 2 3 1
11 42 40 41 39 162 8 14 5 27 3 2 2 2 1 2
12 38 42 38 44 162 8 16 4 28 2 2 2 1 2 1
13 35 34 38 34 141 9 12 4 25 1 2 2 2 1 2
14 38 46 38 39 161 9 14 5 28 2 1 1 2 2 1
15 40 41 43 45 169 10 14 4 28 1 1 1 1 1 2
16 43 44 41 1 169 10 18 5 33 2 2 2 2 2 1
17 40 42 40 45 167 7 16 5 28 3 2 1 1 1 2
18 25 30 29 28 112 4 5 4 13 1 2 2 2 2 1
19 39 41 43 45 168 10 17 3 30 1 1 2 2 3 2
20 11 48 40 43 172 9 17 4 30 2 2 2 1 2 1
P 38 44 44 44 170 8 17 1 26 3 2 3 2 2 2
I R - - [F]

[A]

[IBM SPSS Statistics Processor esti listo |

04:55a m.

09/06/2018
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= X
Archivo  Edicion Ver Datos Transformar Analizar  Marketing directo  Graficos  Utilidades  Ventana Ayuda

19 %

[« %

SR M e~ BLGZF i B 52

| MNombre " Tipo " Anchura " Decimales" Etiqueta " Valores || Perdidos " Columnas " Alineacidn " Medida " Ral

1 estrategiasd... Numérico 8 0 Estrategia de o... Ninguna MNinguna 8 Derecha & Escala “w Entrada

2 regulacionm... Mumérico 8 0 Estrategia de r... MNinguna MNinguna 8 & Escala “w Entrada

3 establecimi... Numérico 8 0 Estrategia esta... Ninguna Ninguna 8 & Escala “ Entrada

4 aprendizaje... Mumérico 8 0 Aprendizaje su... Ninguna MNinguna 8 & Escala “w Entrada

5 estrategiade... Numérico 8 0 Estrategias de ... Ninguna Ninguna 8 & Escala “ Entrada

6 literal MNumérico 8 0 Literal MNinguna MNinguna 8 & Escala “w Entrada

T inferencial Numérico 8 0 Inferencial Ninguna Ninguna 8 & Escala “ Entrada

8 criterial MNumérico 8 0 Criterial MNinguna MNinguna 8 & Escala “w Entrada

9 nivelesdeco... Mumérico 8 0 Miveles de com... MNinguna MNinguna 8 & Escala “w Entrada

10 estrategiasd... Numérico 8 0 Estrategia deor... {1, Bajo}... MNinguna 8 & Escala “w Entrada

" regulacionm... Mumérico 8 0 Estrategia de r... {1, Bajo}... MNinguna 8 & Escala “w Entrada

12 establecimi... Numérico 8 0 Estrategia esta... {1, Bajo}... Ninguna 8 & Escala “ Entrada

13 aprendizaje... Mumérico 8 0 Aprendizaje su... {1, Bajo}... MNinguna 8 & Escala “w Entrada

14 estrategiade... Numérico 8 0 Estrategias de ... {1, Bajo}... Ninguna 8 & Escala “ Entrada

15 literall MNumérico 8 0 Literal {1, Bajo}... MNinguna 8 & Escala “w Entrada

16 inferenciall MNumérico 8 0 Inferencial {1, Bajo}... MNinguna 8 & Escala “w Entrada

7 criterial MNumérico 8 0 Criterial {1, Bajo}... MNinguna 8 & Escala “w Entrada

18 nivelesdeco... Mumérico 8 0 Niveles de com... {1, Bajo}... MNinguna 8 & Escala “w Entrada
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Base de datos de la prueba piloto de las estrategias de aprendizaje

V1ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

Aprendizaje superficial

Establecimiento de relaciones

Regulacidn metacognitiva/ autoevaluacion

Estrategias de organizacion

P8 | P9 | P10 | P11| P12 | P13 | P14 | P15| P16 | P17 | P18 | P19 | P20 | P21 | P22 | P23 | P24 | P25 | P26 ( P27 | P28 | P29 | P30 | P31 | P32 | P33 | P34 | P35 | P36 | P37 | P38 | P39 | P4O

P7

P6

P4 | P5

P3

P2

4
3
4
4
1
3
3
3
2
2
5
4
3
4
4
5
3
3
3
2

P1

5
3
4
4
1
3
4
3
4
5
4
5
3
4
4
5
3
4
3
4

ENC1

ENC2

ENC3

ENC4
ENC5
ENC6
ENC7

ENC8

ENC9

ENC10
ENC11
ENC12
ENC13
ENC14
ENC15
ENC16
ENC17
ENC18
ENC19
ENC20




Anexo 9 Confiabilidad

Resultado de la confiabilidad de las estrategias de aprendizaje

Estadisticos de fiabilidad

Alfa de N de elementos
Cronbach
.922 40
Estadisticos total-elemento
Media de la Varianza de la Correlacion Alfa de
escala si se escala si se elemento-total  Cronbach si se
elimina el elimina el corregida elimina el
elemento elemento elemento
VARO0001 141.4000 755.937 .568 919
VAR00002 141.9000 763.463 401 .920
VARO00003 141.8000 768.063 .196 .923
VARO0004 141.3500 762.134 .342 921
VARO00005 141.5000 762.053 .362 921
VARO00006 141.5500 737.208 .510 .919
VARO0007 141.4500 744.261 .513 919
VARO00008 141.9500 757.418 .468 .920
VARO00009 141.8500 738.871 .568 918
VARO00010 141.1000 755.779 .523 919
VAR00011 141.4500 758.261 .489 .920
VAR00012 141.6000 784.989 .003 .924
VARO00013 141.4000 740.253 .502 919
VAR00014 141.2500 729.250 .713 917
VARO00015 141.3500 751.187 .506 919
VARO00016 141.4500 715.418 .733 916
VAR00017 141.7000 743.905 .499 919
VARO00018 141.6500 728.661 .675 917
VAR00019 141.0000 737.368 .699 917
VARO00020 141.0000 725.263 721 917
VAR00021 141.5000 776.474 .108 .923
VARO00022 141.7500 770.829 179 .923
VARO00023 141.5000 780.368 .091 .923
VARO00024 141.9000 721.674 .815 916
VAR00025 141.3000 739.379 .668 918
VARO00026 141.0500 752.997 .535 919
VAR00027 141.3500 767.397 .302 921
VAR00028 141.4500 739.313 .630 918
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VAR00029
VARO00030
VAR00031
VAR00032
VARO00033
VARO00034
VARO00035
VARO00036
VARO00037
VARO00038
VARO00039
VAR00040

141.8500
141.4500
141.6500
141.5000
141.2500
141.7500
141.4500
141.6500
141.7500
142.0500
141.5500
141.4500

705.187
730.682
796.555
778.579
794.829
793.145
745.524
741.292
741.355
715.839
710.155
727.629

.804
.710
-.151
.120
-.127
-.095
.483
.518
.506
.681
.760
.678

915
917
.926
.923
.926
.926
919
919
919
917
916
917
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Base de datos de la prueba piloto de la comprension lectora

Criterial
34 35 36 37 38

Inferencial

Literal

33

31

28 29 30

26 27

11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25

10

26
30

12
28
2

28
36
28

13

26
28

29
27

26
29
30
30

1t38 |Suma

1t37

136

135

134

133

131 | 1132

1t30

1t29

1t28

127

1126

125

1124

1122 | 1123

1t21

120

1t19

1t18

17

116

1t13 | It14 [ 115

1t12

It11

1t10

it9

t8

It7

1t6

It5

It4

I3

14

20

Resultado de la confiabilidad de la comprension lectora

10

14

20
Suma| 11

434

-0.07 (007 [-0.13 | 0.40 [ 020 [-0.13 | 0.27 |-0.07 | 0.27 | 047 | 0.13 | 0.27 | 0.13 | 0.13

-0.07 | 047 [-0.07 [ 0.33 [ 0.13 [ 0.00 | 0.07 | 0.07 | 0.07 | 0.07 | 0.40 | 0.27

-0.27 [-0.20 [-0.07 [ 0.20 | 0.60 | 0.27

-0.20 [-0.20 | 0.00

027 |-0.33 | 0.07
pa | 020 |-0.44 [ 0.06 [-024]-024] 0.00 | 034 [0:24 [-0.07 ] 016 [ 024 | 0:20 [-0.07 [ 0.25 [-007 [ 022 [ 0:12 [ 0:00 [ 0.06 [ 0.06 [ 0.06 | 0.06 [ 0:24 [ 0.20 [-007 [ 0.06 |-015 [ 0:24 [ 016 [-045 020 [-0.07 [ 0:20 [ 0.25 [ 012 [ 020 [ 0:12 [ 0:12 |61
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