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Presentacion.

Sefor Presidente
Sefiores Miembros del Jurado:

Presento ante ustedes la tesis titulada “Conciencia fonoldgica y lenguaje oral en
nifos de 6 afios de la Institucion Educativa N° 20475, Barranca, 2016” con la
finalidad de analizar el nivel de gestion del talento humano y la satisfaccion laboral
mediante el estudio de sus dimensiones, en cumplimiento del Reglamento de Post

Grado de la Universidad César Vallejo para obtener el grado de Magister.

El documento consta de siete capitulos a través de los cuales se expone los
lineamientos tedricos que sustentan nuestra investigacion, asi como los
lineamientos metodoldgicos, los resultados obtenidos y las conclusiones a la que
se llegd en el presente trabajo, con lo cual queremos contribuir conocimientos
cientificos que pueden ser utilizados en la toma de decisiones a fin de mejorar la
gestion del talento humano en las instituciones educativas y potenciar las
capacidades de los docentes mediante una efectiva satisfaccion laboral en el marco

de la educacion bésica regular.

Ponemos a su consideracion el presente trabajo, para su valoracion respectiva.

La autora
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Resumen.

Este estudio buscé responder al problema que se llegd a identificar y que fue
formulada bajo la proposicion: ¢Qué relacion existe entre la conciencia fonoldgica
y el lenguaje oral en nifios de 6 afios de la Institucion Educativa N° 20475 del distrito
de Barranca, afio 20167, el objetivo general fue establecer la relaciébn que existe
entre la conciencia fonologica y el lenguaje oral, de dicho objetivo se desprende
gue se buscoO determinar cuantitativa y estadisticamente la relacion entre dichas
variables, y entre la variable conciencia fonoldgica y las dimensiones del lenguaje
oral.

Metodolégicamente la presente investigacion se ajusté al tipo de estudio
basico, bajo un disefio de investigacidon no experimental de corte transversal
correlacional, se tom6 como muestra a un total de 60 estudiantes de 6 afios
correspondientes al primer grado del nivel primaria en la Institucion Educativa N°
20475 del distrito de Barranca, bajo un muestro no probabilistico y censal. El logro
de los objetivos, tanto general y especificos fue viable prosiguiendo la secuencia
metodoldgica del enfoque cuantitativo, donde fue determinante la prueba de las
hipotesis, establecida a partir de la prueba Bondad de Ajuste o Kolmogorov
Smirnov, lo cual nos indic6 que debiamos asumir la prueba de hipétesis no
paramétrica denominada Coeficiente de Correlaciéon de Spearman.

Los datos fueron procesados estadisticamente mediante un software
estadistico denominado SPSS versién 20.0. Después de aplicada la prueba de
hipétesis Rho de Spearman se concluyd que conciencia fonoldgica se relaciona
significativamente con el lenguaje oral, ya que se obtuvo un p valor igual a 0.013 <

0.05 con un coeficiente equivalente a Rho= 0, 320.

Palabras clave: conciencia fonolégica, lenguaje oral.
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Abstract.

This study sought to address the problem that became identified and which was
formulated under the proposition: What is the relationship between phonological
awareness and oral language in children 6 years of School N° 20475 District of
Barranca, 20167 the overall objective was to establish the relationship between
phonological awareness and oral language, this objective follows that sought to
determine quantitatively and statistically the relationship between these
variables, and between phonological awareness variable and the dimensions of
oral language.

Methodologically this investigation was adjusted to the type of basic study
under design experimental investigation of correlational cross section was
sampled a total of 60 students from six years for the first grade of primary school
in the Educational Institution N° 20475 Barranca district, under a non-probability
sampling and census. The achievement of the objectives, both general and
specific was feasible continuing the methodological sequence of quantitative
approach, which was crucial test of the hypothesis established from the
goodness of fit or Kolmogorov-Smirnov test, which told us that we should take
nonparametric hypothesis test called Spearman's rank correlation coefficient.

The data were processed statistically using a statistical software called SPSS
version 20.0. After the hypothesis test applied Spearman Rho concluded that
phonological awareness is significantly related to oral language, because a
value equal to 0.013 p <0.05 with a coefficient equal to Rho = 0, 320 was
obtained.

Keywords: phonological awareness, oral language.
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1.1 Antecedentes.

Nacionales:

Rodriguez (2015), publicé una investigacion titulada “Lenguaje oral y conciencia
fonologica. Estudio empirico en una muestra de preescolares del distrito de
Ventanilla—Callao” por la Universidad César Vallejo. La investigacion se cifié a un
disefio no experimental, transversal, descriptivo correlacional, el propésito central
fue determinar la relacion entre los niveles de conciencia fonoldgica y el lenguaje
oral. La muestra de estudio estuvo conformada por 30 nifios y nifias de 5 afios de
edad. A partir de los analisis de las variables de estudio se pudo concluir que existe
una correlacion directa entre el lenguaje oral y los niveles de conciencia fonolégica
en los niflos que conformaron la muestra de estudio. Asimismo, el aspecto
fonologico, el componente sintactico y el aspecto semantico del lenguaje oral se

relacionan significativamente con los niveles de conciencia fonolégica.

Arrieta (2010), llevé a cabo un estudio de maestria titulado “Conciencia
fonoldgica y lenguaje oral en la decodificacion lectora en alumnos del primer grado
de primaria: Ventanilla” por la Universidad San Ignacio De Loyola, el objetivo
general fue determinar la correlaciébn que tienen la conciencia fonolégica y el
lenguaje oral con la decodificacidn lectora. La investigacion se clasific6 como béasica
y se desarroll6 bajo un disefio correlacional. La muestra estuvo conformada por 30
estudiantes del primer grado de educacion primaria, que poseian edades entre 6 y
7 afos. Concluyé que existe una correlacion significativa entre la conciencia
fonoldgica y decodificacion lectora. El lenguaje oral y la decodificacion se relacionan
significativamente. En el nivel silabico y fonémico de conciencia fonologica se
encontré un alto grado de relacion significativa con el nivel de decodificacion

lectora.

Rodriguez (2010), desarrollo la tesis de maestria por la Universidad San
Ignacio De Loyola, la cual fue titulada “Procesos del lenguaje oral y los niveles de
la conciencia fonolégica en preescolares”. El objetivo central fue determinar la

relacion existente entre los procesos del lenguaje oral y los niveles de conciencia
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fonolodgica, la investigacion fue basica, el disefio descriptivo correlacional, mientras
qgue la muestra estuvo conformada por 30 nifios de 5 afos. Lleg6 a concluir que la
conciencia fonologicay el lenguaje oral forman parte de las habilidades pre lectoras.
Al realizar la correlacién entre el aspecto fonoldgico y los niveles de la Conciencia
Fonologica resulta que la correlacion significativa mas relevante se lleva a cabo
con el Nivel Sildbico. Respecto a la correlacion entre el aspecto sintactico y los
niveles de la Conciencia Fonoldgica es con el nivel sildbico el que también ha
obtenido una buena cantidad de elementos comunes. En relacion con el aspecto
semantico y los niveles de la Conciencia Fonologica, el nivel fonémico es el que

tiene un mayor niamero de elementos comunes.

Negro & Traverso (2011) desarrollaron la tesis de maestria por la Pontificia
Universidad Catdlica del Pert, denominada “Relacion entre la conciencia fonologica
y la lectura inicial en alumnos de primer grado de educacién primaria de los centros
educativos “Héroes del Cenepa” y “Vifia Alta” de La Molina — Lima”. El objetivo
central fue establecer la correlacion existente entre el nivel de conciencia fonolégica
y el nivel de lectura inicial. El tipo de investigacion fue descriptiva, mientras que el
disefio del estudio fue correlacional, la poblacién estuvo conformada por 35
estudiantes de la |.E. Héroes del Cenepa y 35 estudiantes de la |.E. Vifia Alta. Se
concluy6 que la conciencia fonolégica tiene una relacion altamente significativa con
el nivel de lectura inicial en alumnos de primer grado de educacion primaria. Existe
una correlacion moderada, directa y altamente significativa entre la dimension
segmentacion sildbica y el nivel de lectura inicial de los nifios y nifias de primer
grado de educacién primaria. Existe una correlacion moderada, directa y altamente
significativa entre la dimension unir fonemas y el nivel de lectura inicial de los nifios

y nifias de primer grado de educacion primaria.

Internacionales:

Pighin (2011), llevé a cabo un estudio titulado “E/ desarrollo evolutivo de las
habilidades fonoldgicas en nifios de 1ro a 3er afio de Educacién Primaria (EP) en
la Provincia de Buenos Aires” esta tesis de maestria desarrollada como parte de su

formacion en la Universidad Autbnoma de Madrid tuvo como proposito general
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explorar las habilidades de procesamiento fonoldgico y caracterizar el desarrollo y
evolucion de la conciencia fonoldgica. El estudio de tipo descriptivo considero un
protocolo de evaluacion respecto a una muestra conformada por 67 nifios de primer
ciclo. Las conclusiones generales obtenidas nos dicen que el lenguaje, conciencia
fonologica y lectura son tres habilidades estrechamente relacionadas entre si, a
pesar de que su adquisicion se produce en momentos evolutivos y ambitos
diferentes, a través de dispositivos culturales distintos. Se plantea una relacion
dialéctica entre conciencia fonoldgica y lectoescritura, debido a que para adquirir
los niveles mas complejos de la conciencia fonolégica favorece el sistema
alfabético. Se observan diferentes niveles de conciencia fonoldgica en relacién con
la unidad linguistica objeto de reflexion y manipulacién: los nifilos menos avanzados
se manejan mayormente con la silaba, pudiendo avanzar hacia la intrasilaba y mas

tarde hacia el fonema a medida que progresan en la adquisicion.

Delgado (2013), publicé la tesis d maestria por la Universidad del Azuay en
Ecuador, titulada “Conciencia fonologica y su influencia en la lecto-escritura en
estudiantes del segundo afio de educacion basica de las escuelas “UNE” y “José
Belisario Pacheco”, de la ciudad de Azogues, periodo lectivo 2011-2012”. El
objetivo del estudio fue establecer como influye la conciencia fonolégica en la lecto-
escritura, para lo cual se tom6 una muestra de 119 nifios que se encuentran en el
segundo afio de educacion basica, la técnica de investigacion fue multivariante,
bajo la metodologia quimiometria. Se llegd a la conclusion de que para un buen
aprendizaje de lectura y escritura se requiere la asociacion de unidades gréficas y
sonoras, para lo cual es necesario el desarrollo de la conciencia fonolégica y la
capacidad de andlisis fonolégico de una lengua. Respecto a la conciencia
fonoldgica, la discriminacion de sonido inicial es adecuada en los grupos de alto y
medio rendimiento, existiendo dificultad en el grupo de bajo rendimiento. Lo que
nos lleva a concluir que, mientras mas desarrolladas se encuentren las areas de
conciencia y habilidades fonologicas, mayo facilidad existira en el aprendizaje de la

lectura y de la escritura.

Bello (2002), llevé a cabo un estudio titulado “La participacion de los padres

en el desarrollo del lenguaje oral de los nifios de 3 a 6 afios del preescolar aracua.
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Municipio Bolivar-Estado Falcon. Afio escolar 2001-2002”, dicho estudio fue
desarrollado por la Universidad Nacional Abierta de Churuguara y tuvo como
propdsito desarrollar una descripcion de la intervencion de los padres en el
desarrollo del lenguaje oral. El estudio se enmarco en la clasificacion descriptiva
con disefio de campo. Mientras que la muestra estuvo conformada por un total de
58 estudiantes del nivel preescolar con sus respectivos padres. A partir de los
resultados se concluyd que el lenguaje involucra una socializacion progresiva y
apertura al niflo un universo de relaciones sociales. El lenguaje de los nifios a partir
de los tres afios se incrementa diariamente y resulta trascendental para ellos que
en el hogar se beneficie este progreso, si los padres contribuyen directamente
brindandoles a sus hijos experiencias para estimular la comunicacién interpersonal,
de forma directa y participativa. Los profesores de la etapa preescolar son los
indicados a participar en el progreso del lenguaje oral de sus estudiantes y estan
comprometidos a brindar practicas de aprendizaje abundantes en situaciones

significativas para su desarrollo integral.

Paredes (2011) desarroll6é una investigacion de grado titulada “El desarrollo
del lenguaje oral en la interrelacion social de los nifios y nifias del primer afio de
Educacion General Bésica de la Escuela-Jardin “Mundo Feliz” de la ciudad de
Quito, afio lectivo 2010-2071” por la Universidad Central del Ecuador, tuvo como
objetivo central establecer si el desarrollo del lenguaje oral ejerce influencia en la
interrelacion social de los nifios y nifias. La investigacion se apoy6 en el enfoque
cualitativo, apoyada en la investigacion documental, cuya poblacién de estudio
estuvo conformada por 50 padres de familia, 50 nifios y 10 docentes. Se lleg6 a
concluir que la mayor parte del conjunto de los nifios y nifias no tienen desarrollado
el lenguaje oral y hablan una sola palabra para decir sus pensamientos, emociones
y sentimientos, y favorezca a una mejora integral. La mayoria de nifios y nifias no
usan un vocabulario con palabras fluidas y en muchas ocasiones eligen no hablar
por el miedo a ser excluido del grupo retrasando un proceso de socializacion. Se
ha establecido que muchos nifilos no tienen un proceso ni la importancia profesional
adecuada del desarrollo del lenguaje oral para facilitar la comprensién y la
articulacion de las palabras.

1.2 Fundamentacion cientifica, técnica o humanistica.
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Variable: Conciencia fonoldgica.

A lo largo del desarrollo histérico de los estudios sobre el lenguaje, encontramos

una serie de definiciones asociadas a la conciencia fonoldgica, seguidamente.

Caycho (2011) define a la conciencia fonolégica como aquella “conciencia
de los componente fonéticos del lenguaje oral y la posesion de distintos procesos
qgue los nifios tienen la capacidad de llevar a cabo conscientemente respecto al
lenguaje oral, tales como la segmentacion de palabras en silabas y fonemas,

articulacion de palabras, pronunciamiento omitiendo fonemas, etc. (p. 91).

Favila et al. (2016) citando a Clemente y Dominguez definen a la conciencia
fonoldgica como “una habilidad metalinguistica que permite analizar y sintetizar de
manera explicita las unidades del lenguaje oral: palabras, silabas y fonemas en

contextos comunicativos” (p. 14).

Negro & Traverso (2011) consideran que la conciencia fonoldgica, “permite
el conocimiento y comprension de los fonemas (unidades de sonido) utilizados en
el lenguaje, lo cual abarca la capacidad de ori y generar fonemas separados. La
conciencia fonoldgica es aquella capacidad que posee una persona para manipular

con las segmentos de la palabra” (p. 44).

Permite el conocimiento y comprension de los fonemas (unidades de sonido)
utilizados en el lenguaje, lo cual abarca la capacidad de ori y generar fonemas
separados. La conciencia fonoldgica es aquella capacidad que posee una persona

para manipular con las segmentos de la palabra”

Pighin (2011), entiende a la conciencia fonoldgica de la forma siguiente:
Es la capacidad de examinar y simplificar en forma consciente los segmentos
sonoros de la lengua, por lo cual adquiere importancia en el proceso de
adquisicion del sistema de escritura alfabética. Si se considera que los

sistemas de signos graficos y ortograficos constituyen los sonidos del
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lenguaje oral, entonces al momento de que alguien lee se moviliza un
proceso de mediacion fonolégica hace posible un proceso de
transcodificacion, el cual es dificultoso durante la etapa inicial de la lectura,
en la que el nifio debe conseguir una disgregacion de los signos gréficos o
acusticos que le permita la representacion acustica o gréafica

respectivamente (p. 8).

Rodriguez (2010) citando a Jiménez, Ortiz y Mufioz, nos brinda una
definicion particular de la conciencia fonologica desde la concepciéon de habilidad,
por lo cual sustenta:

La conciencia fonoldgica es entendida como una capacidad metalinguistica

que involucra ser conscientes de las unidades fonoldgicas del lenguaje oral,

es una forma de metacognicién, ya que no solamente se trata de la
percepcion, sino que ademas de la habilidad para pensar y utilizar las
diversas unidades del lenguaje.

El concepto de habilidades fonoldgicas se refiere al conocimiento consciente

de que las palabras estan conformadas de diferentes unidades de sonido asi

como a la capacidad para reflexionar y utilizar las sub-unidades del lenguaje
hablado: silabas, unidades intrasilabicas y fonemas. Esta habilidad se
desarrolla tempranamente en la etapa preescolar con el reconocimiento de
rimas, permite la manipulacion de segmentos sonoros cada vez mas finos

hasta llegar al fonema (p. 28).

Finalmente se cita a Anguita (2009) quien a su vez toma a Bravo et al. para
llegar a definir a la conciencia fonolégica como “la capacidad para comprender que
en el lenguaje oral, los sonidos pueden separarse, aislar en unidades combinables

de distintas formas” (p. 26).

La capacidad para comprender que en el lenguaje oral, los sonidos pueden

separarse, aislar en unidades combinables de distintas formas.

Teorias asociadas a la Conciencia Fonologica.
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Teoria de la conciencia fonolégica como zona de desarrollo préximo.

El concepto de zona de desarrollo proximo fue acufiado por el psicologo Lev
Vygotski y es entendido como aquella distancia que existe entre la zona de
desarrollo real y la zona de desarrollo potencial de los nifios. En este sentido la
zona de desarrollo proximo en anterior al aprendizaje potencial, de acuerdo con
Bravo (2002) la zona de desarrollo préximo:

No es un estado mental estatico que se evalla mediante pruebas o tests que

determinan el nivel de desarrollo ya alcanzado, sino que se concibe como

un area cognitiva dinamica del desarrollo, que se modifica y desarrolla
mediante la intervencion externa y que tiene una meta a la cual aproximarse,
en este caso aprender a leer. Fue elaborada como un modelo explicativo de
la manera como las personas interiorizan los contenidos y las herramientas
de su cultura a través de una interaccion con ella ayudada por el educador
(p. 166).

De acuerdo con Bravo (2002) es importante estudiar a la conciencia
fonolégica como Zona de Desarrollo Préximo para el aprendizaje de la lectura, por
lo cual nos manifiesta:

Los resultados de las investigaciones sobre el aprendizaje de la lectura

indican que hay una estrecha relacidén entre el desarrollo de los procesos

qgue componen la conciencia fonolégica y el inicio de ella. La mayor parte de
los investigadores coincide en que su desarrollo tiene el mas alto poder
explicativo de las diferencias en este aprendizaje en diferentes idiomas, y la
intervencion a edad preescolar cumpliria un papel causal para un éxito en la

lectura inicial (p. 169)

El uso del término “Zona de Desarrollo Préoximo”, para explicar la interaccion
entre la conciencia fonolégica y el aprendizaje de la lectura inicial, tiene implicancias
tedricas y aplicaciones pedagdgicas. Las implicancias teéricas derivan del hecho
de que la conciencia fonologica no es el Unico proceso cognitivo implicado en el

aprendizaje lector inicial (Bravo, 2002, p 177).
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Dimensiones de la conciencia fonoldgica.

Existen una serie de actividades que contemplan las pruebas o test de
evaluacion de conciencia fonoldgica a partir de las cuales se han definido las

dimensiones de dicha variables.

Dimensién 1: Sonidos finales

Las actividades de reconocimiento de sonidos finales se asocian a la
sensibilidad a la rima, la cual segun Ribeiro (2008) es “la regular reproduccién de
los mismo sonidos al finalizar distintos versos. Como elemento linguistico, la poesia
se halla caracterizada por la rima, los juegos de palabras, ciertos refranes sonados,
etc,” (p. 94)

Complementando, Canales et al. (2006) considera que la identificacion de
sonidos finales de las palabras que llevan a cabo los nifios en las actividades
escolares implica “evaluar la habilidad para reconocer en las palabras sus sonidos
finales. Se muestra una secuencia de dibujos, en dicha secuencia el nifios debe
indicar aquellas alternativas que tienen el sonido final similar al del patron

entregado”. (p. 30)

Dimensién 2: Sonidos iniciales.

De acuerdo con Ribeiro (2008) “existen estudios sobre la adquisicion lexical
los cuales manifiestan que las palabras pueden estar depositadas por grupos de

sonidos linguisticos de la lengua” (p. 63)

Por su cuenta Canales et al. (2006) asumen que los ejercicios que conllevan a la
identificacion de sonidos iniciales de las palabras significan “valorar la habilidad
para reconocer el sonido inicial, vocalico o consonantico, de la palabra. Encontrar
las palabras que suenan igual al comenzar” (p. 30).

Dimension 3: Segmentacion silabica.
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Gimeno, Clemente, Lopez & Castro (1994) consideran que “a través de las
actividades de segmentacion se analizan los sonidos de la disertacion oral, ya sea
distinguiendo las palabras que conforman una frase, o descomponiendo las silabas,

o fonemas, que conforman una palabra o una silaba” (p. 88)

Vernon y Ferreiro citados por Ribeiro (2008) “argumentan que la
fragmentacion fonoldgica se va reforzando cuando se comprenden las
correlaciones entre el lenguaje oral y el escrito: las letras harian posible la

fragmentacién del habla en fonemas” (p. 88)

Es asi que Canales et al. (2006) consideran que las actividades de
segmentacion silabica de las palabras que desarrolla el nifio implican “valorar la
capacidad para reconocer el nimero de silabas que conforman la palabra. El nifio

debe hallar cuantas partes posee una palabra, fragmentandola”. (p. 30)

Dimensioén 4: Inversion de silabas

Respecto a esta dimension tenemos que Canales et al. (2006) consideran
que las actividades de inversién de silabas tienen por propdsito “evaluar la
capacidad para identificar y ordenar las silabas. El evaluador verbaliza en forma

invertida una palabra y el nifio descubre cual es esa palabra”. (p. 31)

Considerando lo anterior podemos decir que la inversion silabica es una
habilidad linguistica que consiste en invertir las palabras silaba por silaba. Un

ejemplo seria, "cama" por "maca".

Dimensiéon 5: Sonido de las letras

Canales et al. (2006) nos dicen que las actividades que implican
identificacion del sonido de las letras buscan “evaluar la asociacion de un fonema
con su respectivo grafema. El examinador verbaliza el sonido de un grafema en

cada item, existiendo tres alternativas de respuesta. El nifio debe sefalar el
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grafema correspondiente”. (p. 31)

Dimensién 6: Sintesis fonémica.

Segun Gimeno, Clemente, Lopez & Castro (1994) mediante las tareas de
sintesis “el sujeto debe recomponer una palabra compuesta a partir de dos palabras
simples, o bien componer una palabra simple a partir d las silabas o fonemas que

la constituyen” (p. 88)

De acuerdo con Canales et al. (2006) asumen que las actividades de sintesis
fonémica de las palabras que llevan a cabo los nifios “evaluan el reconocimiento de
los fonemas y la capacidad de sintetizarlos para formar una palabra. Cada fonema
de la palabra estimulo se debe pronunciar en forma clara, separada y secuenciada,

y el nifio debe juntarlos formando la palabra correspondiente”. (p. 31)

Niveles de la conciencia fonologica.

Los especialistas que han concentrado sus estudios en la conciencia
fonolégica consideran que existen varios niveles, los cuales serian:

a) La conciencia léxica. Segun Delfior & Serrano (2011) es la “capacidad para
reconocer las palabras que conforman las frases y operar con ellas en forma
intencionada. Un ejemplo de actividad de este tipo seria preguntar cuantas
palabras hay en una frase proveida (en “Mi mama me regald una pelota” hay
seis)” (p. 81).

b) La conciencia silabica. Delfior & Serrano (2011) la considera como la “habilidad
para fraccionar y emplear las silabas que conforman las palabras. Un ejemplo
seria preguntar cuantas silabas (trocitos) hay en una palabra (en “pelota” hay
tres)” (p. 81).

Barraza citando a Mufioz (2010) indica que ésta “es una de las habilidades de
mas facil reconocimiento para nifios y adultos analfabetos; y que puede presentarse

incluso antes de la ensefianza formal de la lectura. Es un tipo de segmentacion que
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se presenta también en lectores iniciales” (p. 6).

c) La conciencia intrasilabica. Delfior & Serrano (2011) la considera como
habilidad para “segmentar y manipular el arranque (consonante/s antes de la
vocal) y la rima (la vocal y consonantes que siguen) de las silabas. Un ejemplo
seria preguntar por la diferencia entre “mar” y “bar” (diferente arranque) o entre

“por” y “pez” (diferente rima)” (p. 81).

De acuerdo con Barraza (2010) “este nivel es mayormente considerado en
idiomas distintos al nuestro, el espafiol, aunque hay indicios que apoyarian la
existencia de éste como realidad psicoldgica y nivel intermedio entre conciencia

silabica y fonémica” (p. 6)

d) La conciencia fonémica. Segun Delfior & Serrano (2011) es la “habilidad para
segmentar y manipular las unidades mas pequefias del habla que son los
fonemas. Un ejemplo de tarea de este tipo seria preguntar cuantos sonidos

(trocitos) se oyen en una palabra (en “anillo” hay cinco)” (p. 81).

Para Barraza (2010) quien cita a Jiménez y Ortiz “es la habilidad
metalinguistica que implica la comprension de que las palabras habladas estan

construidas por unidades sonoras discretas, que son los fonemas” (p. 6)

Importancia de la conciencia fonologica.

Considerando que la conciencia fonolégica juega un importante papel en la
adquisicion de la lectoescritura, algunos investigadores fundamentan dicha
importancia, tal es el caso de Anguita (2009) afirma:

La importancia de la conciencia fonoldgica descansa en que permite

reconocer palabras y sus sonidos. El nifio aprendera en el proceso de la

lectoescritura como suena y como debe escribirlo. El educador introduce al
nifio en el aprendizaje de la lectura y la escritura, a reconocer la relacién
entre un sistema de sonidos y el sistema de signos escritos. Investigaciones

realizadas con nifios de kindergarten demuestran que aquellos que se
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instruyeron con el reconocimiento de algunas letras, silabas y fonemas
tuvieron un nivel lector significativo sobre otros compafieros de la misma

edad, esto al ingresar al primer grado (p. 27).

Coloma, Cobarrubias y De Barbieri (2007) respecto a la importancia de la
conciencia fonolégica argumenta que “es fundamental en el aprendizaje de la
decodificacion lectora porque permite comprender que los fonemas estan
representados en grafemas y la manera en que esta representacion se manifiesta
en las palabras. Utilizar la correspondencia fonema-grafema permite decodificar los

textos escritos” (p. 60).

Desarrollo de la conciencia fonolégica.

La conciencia fonolégica como todo proceso interno humano atraviesa un
proceso de desarrollo que va de la mano con la maduracién bioldgica, con el
crecimiento desde las primeras etapas del desarrollo humano, en este sentido
Negro & Traverso (2011) sustentan:

La conciencia fonolégica evoluciona con el tiempo, a la edad de cinco afios

aproximadamente podemos percibir en los nifios el desarrollo del lenguaje

hablado; por ello se puede afirmar que es el momento de maximo desarrollo
del lenguaje, pues han adquirido, la mayoria de los nifios, el suficiente
conocimiento de grafemas, silabas y palabras; factores relacionados con el

aprendizaje de la lectura y escritura (p. 45).

Aguilar, Quemada & Sanchez (2013) respecto al desarrollo de conciencia
fonoldgica sostienen:
La conciencia fonolégica es un proceso que se mecaniza y desaparece
conforme el nifio asciende de grado escolar, pero ¢ qué pasa con estos niflos
escolares con bajo desempeiio lector? Que acorde a su edad y grado
escolar, como en nuestro caso nifios de 9 y 10 afos de edad, de cuarto grado
de primaria, la conciencia fonolégica es un proceso que ya deberia de estar
interiorizado y mecanizado, sin embargo, los datos obtenidos de las

evaluaciones previas a la intervencion, nos mostraron que este proceso no
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estaba mecanizado en los nifios evaluados, por lo cual el taller de conciencia
fonologica permitio estimular en los nifios las areas que la integran, para asi
fortalecer su proceso de decodificacion y por consecuente mejorar la
comprension lectora (p.47).

Segun Pighin (2011) “solamente es factible hablar de desarrollo evolutivo de
la conciencia fonoldgica si consideramos que la misma se compone por unidades
de distinto nivel, como la silaba, las unidades intrasildbicas y el fonema” (p. 25). Sin
embargo es necesario considerar que el desarrollo de la conciencia fonologica es
un proceso lento y gradual, que tiene una importante influencia en el aprendizaje
de la lectura y de la escritura, esta evolucion de la conciencia fonoldgica implica el
desarrollo de las habilidades fonol6gicas, se inicia con la manipulacion de palabras,
seguida de silabas y finalmente de fonemas; con ello las habilidades fonolégicas se
van haciendo mas complejas a través del tiempo, conforme las tareas se van

incrementando.

En este sentido Pighin (2011) considerando que las tareas para el desarrollo
de las habilidades fonoldgicas se van haciendo mas complejas manifiesta:
Estas tareas fonoldgicas no son equivalentes en complejidad porque difieren
en la demanda cognitiva que plantean y, por lo tanto, en la dificultad que
implica su realizacion. Por otra parte hay muchas variables intervinientes al
interior de las propias tareas. Nos referimos al tipo y longitud de las palabras,
la frecuencia léxica, el tipo de unidad- silaba o fonema- del que se trate,
estructura de la silaba, posicién de la unidad en las palabras, el tipo de

fonema, etc. (p. 26).

Asociando a la propuesta anterior Negro & Traverso (2011) sustenta:
Debido a estas caracteristicas del desarrollo del lenguaje que presenta el
nifo, podemos concluir que posee un conocimiento de la fonologia, pues,
empieza a manifestar su capacidad para detectar y para producir rimas,
ademas, sabemos que el desarrollo de esta habilidad se ve estimulada por
las diferentes actividades de aprendizaje de la lectura y la escritura a las que
esta expuesto el nifio (p. 46).
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Prosiguiendo Pighin (2011) considera la evolucion y maduracion de las
habilidades fonoldgicas que iria desde lo simple hacia lo complejo, por lo cual
también manifiesta:

Se considera que entre las tareas mas sencillas se encuentran las de

identificacion de rimas, clasificacion de palabras por sus unidades iniciales y

finales, y la sintesis de fonemas. Mas complejas son las que implican

supresion e inversion de unidades, que ademas exigen mayor memoria
operativa. También hay que considerar que las tareas que implican
reconocimiento de unidades son mas faciles que las de produccion de las

mismas (p. 26).

Variable 2: Lenguaje oral.

La expresion o lenguaje oral ha sido ampliamente estudiado por la linguistica
incluso por las neurociencias, ya que reflejan el grado de desarrollo del nifio y a su
vez se puede convertir en un indicador que permita detectar algun tipo de trastorno
asociado al lenguaje en general, de esta manera con la evolucion de la linglistica
y de las ciencia psicolégica se han perfilado una serie de definiciones, a
continuacion citaremos aquellas que se utilizan para la estructuracién de nuestro

fundamento tebrico.

Gomero (2014) citando a Sapir nos dice que “el lenguaje oral puede ser
entendido como un procedimiento metodolégico meramente humano y que no
responde a los instintos, utilizable en la comunicacion de ideas, sentimientos,
afectos y aspiraciones mediante un sistema simbodlico generado en forma

intencional”(p. 12)

Collaguazo & Riofrio (2011) citan a Calderdn y definen al lenguaje oral como
“aquella capacidad humana de entender y utilizar simbolos verbales como una
manera de comunicacién, también puede ser definido como un sistema simbdlico
organizado que clasifica los seres, los nexos y los acontecimientos en un

determinado ambiente cultural” (p. 5)
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Paredes (2011) respecto al lenguaje oral nos manifiesta:
El lenguaje debe ser reconocido como mas que una forma de comunicacién
entre las personas, es una cualidad que le brinda una mayor humanidad al
comportamiento del hombre. A los psicélogos les importa fundamentalmente
dos elementos del lenguaje, los cuales son: la forma en que se obtiene y de
qué manera se usa. El lenguaje oral se estima como un medio primordial
para impulsar el aspecto cognitivo y del pensamiento que favorece el
mejoramiento de la articulacion e intercambio oral en los nifios de los

primeros estadios. (p. 8)

Al respecto Rodriguez (2010) nos dice que “el lenguaje oral se constituye en
el recurso humano primordial para la comunicacién, le posibilita al hombre
manifestar y entender ideas, opiniones, emociones, informaciones y acciones”. (p.
3)

En este sentido el lenguaje oral cobra una importancia ya que va de la mano
con el progresivo desarrollo del ser humano, es por ello que Rodriguez (2010)
argumenta que cuando los nifios aprenden el lenguaje oral “dicho aprendizaje no
se desarrolla en forma aislada sino que se produce una correlacion entre la forma,
contenido y utilizacion del lenguaje, los nifios requieren conocer a los individuos y
seres para aprender el lenguaje, también las relaciones que se dan entre ellos” (p.
4).

Arrieta (2010) citando en su investigacion a Marchant y Tarky definen al
lenguaje oral como:

El cimiento del aprendizaje de la lectura, esta propiedad del lenguaje oral en

un estadio temprano lograra el desarrollo en forma gradual habilidades y

destrezas de comunicacion y de aprendizaje que seran apoyo de otras

habilidades. Una de las maneras de mayor complejidad entre los procesos

verbales superiores viene a ser el lenguaje. Casi todos los procesos

psicologicos requieren la intervencion del lenguaje oral. (p. 11 — 12)
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El cimiento del aprendizaje de la lectura, esta propiedad del lenguaje oral en
un estadio temprano lograra el desarrollo en forma gradual habilidades y destrezas
de comunicacion y de aprendizaje que seran apoyo de otras habilidades. Una de
las maneras de mayor complejidad entre los procesos verbales superiores viene a
ser el lenguaje. Casi todos los procesos psicolégicos requieren la intervencion del

lenguaje oral.

Complementando la definicion anterior Galvez (2013) manifiesta que el
lenguaje oral “es aquel que utiliza las palabras y conceptos concretos para hacerse
entender por los demas. El lenguaje oral es el que tiene mayor importancia en el

preescolar, ya sera por medio de la palabra como va a interpretar las ensefianzas’
(p. 26)

Dimensiones del lenguaje oral

Dimension 1: Forma del lenguaje.

Sobre esta primera dimension del lenguaje, Gutiérrez (2014) argumenta que
“los elementos que enlazan las unidades simbdlicas o sonidos en un determinado
orden son la fonologia, la morfologia y la sintaxis, los cuales forman parte de la

forma de lenguaje” (p. 31)

La forma del lenguaje abarca la fonologia y sus respectivas competencias,
su desarrollo es progresivo y adaptativo, ante ello Cabrera et al. (2005) sustenta:
Alcanzar el desarrollo de la forma del lenguaje y su respectiva competencia
fonoldgica es algo que implica una evolucién que se obtiene mediante una sucesion
de varios aprendizajes. Los nifios van perfeccionado en forma progresiva su
capacidad articulatoria en merced a una secuencia de adecuaciones como parte
del cuadro de aprendizaje por retroalimentacion. (p. 41).

Asimismo la forma del lenguaje comprende a la morfosintaxis con lo cual Cabrera
et al. (2005) precisa:

Los procesos sintacticos se asocian a aquella capacidad de entender como

se relacionan las palabras, esto nos lleva a comprender la estructura
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gramatical primordial del lenguaje; de acuerdo a su progreso, se lograra un
desarrollo del lenguaje y consecuentemente del pensamiento verbal. Se
puede afirmar que la estructura morfosintactica se constituye en un proceso
de mejoramiento de las organizaciones légicas primarias y de las diversas

modificaciones que el estudiante dedica a una expresion. (p. 45).

Dimension 2: Contenido del lenguaje.

Respecto a esta dimension del lenguaje, Gutiérrez (2014) manifiesta que “el
contenido, se encuentra vinculado a la semantica, es decir, a la correlacion de

significado que el nifio construye entre su ambiente y los componentes linguisticos”
(p. 31).

En este sentido el contenido del lenguaje abarca el vocabulario infantil, por
lo cual Cabrera et al. (2005) afirma:
Se da un extraordinario progreso en el incremento del vocabulario infantil
durante esta etapa de desarrollo humano; provocando una serie de
adaptaciones en el aprendizaje de palabras nuevas en su léxico. El
incremento del vocabulario no se halla limitado tan solo a la identificacion de
las palabras sino que este conocimiento se lleva a los ambientes y
escenarios en los que se halla el nifio, beneficiAindose con las
manifestaciones orales de aquellas personas con las que establece una

comunicacion. (p. 33).

Dimension 3: Uso del lenguaje.

Gutiérrez (2014) respecto a esta dimensién sustenta que “el uso se refiere
al manejo que la persona hace del lenguaje en diversos ambientes, lo cual quiere
decir que el uso del lenguaje se asocia con lo pragmatico” (p. 31)

Cabrera et al. (2005) nos dice que esta dimension “radica en el hecho de emplear
el lenguaje en distintos contextos de comunicacion e interrelacion social y, por
ende, con distintos desempefios o usos: solicitar informacion, reclamar, conminar,

saludar, etc.” (p. 26)
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La dimension uso del lenguaje es entendida como la pragmatica del
lenguaje, con ello se encuentra asociada a una serie de habilidades, Cabrera et al.
(2005) manifiesta:

Las habilidades practicas del lenguaje se incrementan y desarrollan cuando

los maestros estructuran las situaciones linguisticas y hacen posible a los

alumnos manifestar sus emociones Yy razonamientos, expresarse
abiertamente, comunicarse con sus pares, cuestionar, en conclusion
recrearse con el lenguaje. Es a partir de este momento que los nifios van
alcanzando una creciente potestad sobre el dominio de su lengua ya que
percibe como se amplian sus desempefios linguisticos. En conclusion, las
personas utilizamos el lenguaje para autoafirmarnos, conducir la accion
propia y la de otras personas, narrar practicas actuales y pasadas, inferir,
pronosticar y prever sucesos Yy planear las practicas de otras personas (p.
26)

Teorias del lenguaje.

Teoria del desarrollo del lenguaje de Piaget.

El lenguaje para Piaget citado por Negro y Traverso (2011) es “un
instrumento de la capacidad cognoscitiva y afectiva de la persona, esto implica que

el conocimiento linguistico que tiene el nifio, depende de cuanto conoce su entorno”
(p. 31).

Piaget es un representante del Cognitivismo, razén por la cual para este
investigador el origen del lenguaje se encuentra asociado al desarrollo cognitivo, es
decir las estructuras linguisticas que va desarrollando el nifios forman parte de
cierto nivel de desarrollo cognitivo al que acceda. Es asi que en la medida que se

desarrolle la inteligencia del nifio, éste podra ir adquiriendo el lenguaje.

Piaget “considera que las frases dichas por los nifios se clasifican en dos grandes

grupos: las del lenguaje egocéntrico y las del lenguaje socializado” (Negro &
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Traverso, 2011, p. 31); estas a su vez se dividen en las siguientes categorias:

Lenguaje egocéntrico: O denominado Habla Egocéntrica, se caracteriza
porque el nifio utiliza el lenguaje para expresar sus pensamientos, antes que para
establecer una comunicacion social; en esta etapa el nifio habla mas de si mismo
y no se ocupa de saber a quién habla ni si es escuchado (Negro & Traverso, 2011,
p. 32). Esta etapa a su vez presenta una serie de manifestaciones:

Repeticion o ecolalia: Se caracteriza porque se da la repeticién de silabas

posterior a haber sido escuchadas, mas alla de si tienen 0 no sentido para

el nifio.

El mondlogo: aqui encontramos que el nifio habla para si, las palabras

manifestadas no contienen una funciéon social especifica, solamente

acompafan o reemplazar la accion, de esto se concluyen dos cuestiones, la

primera es que el nifio esta obligado a acompafar su accién con el habla; y

la segunda es que el nifio puede utilizar la palabra para producir lo que la

accion no puede realizar por si misma (Negro & Traverso, 2011, p. 32).

Mondlogo en pareja o colectivo: para el nifio cada cosa que hace o piensa lo

asocia al otro sin importarle el ser oido o comprendido. Lo que piense u opine

el interlocutor no le importa; el interlocutor solo incita el placer de hablar, de

monologar ante otros.

Lenguaje Socializado: Esta etapa se caracteriza porque el nifio busca
comunicar su pensamiento a fin de informar algo de su interés, ocasionando
desencuentros. Se pueden presentar criticas y burlas hacia él o por su parte, a fin
de establecer su superioridad; también figuran las 6rdenes, ruegos y amenazas, las
preguntas y las respuestas considerando que no todo ello forma parte del lenguaje

espontaneo del nifio (Negro & Traverso, 2011, p. 33).
Teoria innatista de Chomsky.
En la década de los cincuenta Chomsky publicd una tesis a través de la cual

argumentaba que el lenguaje se produce a partir de ciertas estructuras innatas, de

esta manera dio origen a la teoria innatista, dicha teoria se sustenta en dos
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principios fundamentales, el primer principio consiste en que la adquisicion y el
desarrollo lenguaje es Autonomo de cualquier otro tipo de desarrollo, el siguiente
principio fundamental que el lenguaje es una gramatica y por ende no puede
aprenderse como consecuencia de una asociacion de estimulo con respuesta.
(Canibano, p. 16)

Complementando lo anterior Arconada (2012) cita a Chomsky a fin de tener
una comprension mas general sobre su planteamiento:

La adquisicion del lenguaje se asemeja al crecimiento y desarrollo de un

organo; es algo que le sucede al nifio, no es algo realizado por el nifio. Si

bien es cierto el medio ambiente cobra un importante rol, sin embargo el

estado inicial determinan el desarrollo y los propiedades bésicas del

lenguaje. (p. 16).

La obtencion del lenguaje es mas como el crecimiento y el desarrollo de un
organo; es algo que sucede con el nifio, no el nifio hace algo. , A pesar de que el
ambiente juega un papel, el curso general del desarrollo y las caracteristicas

basicas de lo que se desprende estan predeterminados por el estado inicial.

Cafiibano (2013) lleva a cabo una caracterizacion de la teoria innatista de
Chomsky, por lo cual manifiesta:
De acuerdo con Chomsky no hay conducta que posee mayor complejidad
que el lenguaje y que al mismo tiempo se obtenga en un corto tiempo, lo cual
le condujo a proponer la existencia de una estructura interna, llegando a
afirmar que las personas por la razon de ser humanos vienen al mundo
programados para el lenguaje, originando el L.A.D. (Dispositivo de
Adquisicion del Lenguaje). Para Chomsky, este dispositivo inicia su
desempeiio en el momento en que el niio empieza a recibir estimulos
linguisticos en relacion con los miembros de su entorno familiar llamados
imputs, procesando lo recibido (imput) da origen los output que vienen a ser

la gramatica de la lengua. (p. 16)

Teoria conductista de Skinner
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Tenemos que para Chomsky la adquisicion del lenguaje implica algo innato,
sin embargo existen teorias que contradicen la propuesta de este investigador,
siendo el conductismo en el lenguaje desarrollado por Skinner una de las mas

trascendentales.

Arconada (2012) sobre el planteamiento tedrico de Skinner sostiene:

Ellenguaje es un comportamiento que se adquiere, s un proceso progresivo
de relacion entre una respuesta y un refuerzo. Sninner en su teoria introdujo
la recompensa como aquel recurso para modelar la conducta de las
personas respecto a los estandares dispuestos. Se llegé a rechazar la
propuesta de que el lenguaje se usara para la comunicacion. En cambio
estableciéo que para comprender el habla, la escritura y otras formas de
utilizacién del lenguaje, en primer lugar se debe reconocer que son tipos de
comportamiento. Asimismo, plante6 que la conducta verbal no es
esencialmente distinta de otra manifestacién conductual. La conducta verbal
se adquiere a partir de los efectos o consecuencias de la relacion funcional
entre el comportamiento y los acontecimientos del entorno. Es el contexto

socio cultural aquel que refuerza la conducta verbal. (p. 14)

Reforzando el planteamiento anterior encontramos que Cafiibano (2013) nos
dice sobre Skinner que este “consideraba que el desarrollo es dependiente en
forma exclusiva de los estimulos sociales y externos, el lenguaje es un
conglomerado de respuestas que el nifio adquiere mediante estimulos exteriores

reforzados, por lo tanto no es algo innato” (p.17).

Teoria sociohistorico cultural de Vygotsky.

Se ha tratado en muchas dimensiones los planteamientos de Vygotsky desde el
plano del aprendizaje hasta la dimension linguistica, sin embargo para efectos de

este estudio se considero la propuesta tedrica del desarrollo del lenguaje. Vygotsky
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proponia que el lenguaje influye en el pensamiento, en ese sentido el lenguaje

infantil tiene un caracter social ya que permite en exteriorizar y socializar al nifio.

Sobre el respecto Arconada (2012) citando a Vygotsky respecto a la
adquisicion del lenguaje establece que esta se encuadra al concepto de
internalizacién, que “segun Vygotsky este concepto puede ser entendido como un
proceso que implica una transformacion de los procesos sociales interpsicologicos
en intrapsicoldgicos, lo cual quiere decir a partir de las funciones interpsicolégicas

que se originan en la interaccion social de grupos reducidos”. (p. 21)

Asimismo Arconada (2012) tomando la propuesta de Vygotsky le brinda el
caracter socio cultural al lenguaje, para quien es un mecanismo de transferencia
cultural y socializacion, que permite integran o asimilar el entorno sociocultural al
nifio, complementando nos dice:

La transferencia de los conocimientos culturales se lleva a cabo por medio

del lenguaje. En consecuencia, el lenguaje influye fundamentalmente en el

progreso del pensamiento. Las funciones mentales son asumidas como
aguellas normas sociales que son interiorizadas producto de una
transferencia consciente. De esta manera el lenguaje y el pensamiento
tienen puntos de origen distintos y que a través del proceso de desarrollo se
genera una interconexion funcional en la cual el pensamiento se va

verbalizando y el habla se convierte en racional. (p. 21)
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1.3 Justificacion.

Justificacion tebérica:

La presente investigacion cobra una justificacion teorica debido a que busca aportar
tedrica y conceptualmente a la comprension de los elementos y aspectos
relacionados al proceso de conciencia fonolégica y lenguaje oral, en cuanto
desarrolle metodolégicamente el esclarecimiento de la probleméatica de la relacién
entre ambas variables de estudio. La contribucion teorica sera resultado de la
busqueda en diferentes fuentes documentales, bibliografia fisica y virtual y por
supuesto la consulta de investigaciones anteriores que le ofrecieron el fundamento
a nuestro estudio, cumpliendo de esta manera la funcion fundamentadora de la
ciencia, por otro parte al concordar el estudio con la secuencia procedimental del
meétodo cientifico los resultados y conclusiones se constituyen como parte de la
esfera del conocimiento cientifico con la posibilidad de convertirse en propuestas
pedagdgicas y didacticas en el campo educativo, particularmente de la educacion

basica regular durante los primero afios de la educacion primaria.

Justificacion préctica:

La investigacion cientifica de post grado asume una importancia practica o
significacién social y aplicativa, el presente estudio no esta exento de dicha
importancia, y es justificable en la medida que los resultados del presente estudio
contribuyan a una clara comprension de las variables tratadas, a fin de que los
maestros tanto del nivel inicial como primaria puedan establecer estrategias que
conlleven a un desarrollo mas eficaz de la conciencia fonologica y del lenguaje oral,
sobre todo cuando hoy en dia los maestros ya del nivel secundaria perciben un
escaso Yy pobre desarrollo en las competencias comunicativas de los estudiantes,
particularmente de sus expresion oral, lo cual se manifiesta en escasa participacion
durante las exposiciones o la casi inexistente participacion en actividades como
debate estudiantiles. En este sentido nuestro estudio puede ser el punto de partida
de la programacion de acciones de fortalecimiento del lenguaje oral comprendiendo

gque éste no se encuentra distanciado de otros factores o elemento influyentes y
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asociados como el caso de la conciencia fonologica, los cuales deben de ser

metodolégicamente diagnosticados.

Justificacién pedagodgica:

Desde el analisis pedagodgico, el estudio de las variables que son conciencia
fonoldgica y el lenguaje oral, se asocian directamente a la accion pedagoégica del
maestro, ya que se encuentran asociadas y encuadradas en la nueva propuesta
pedagogica y didactica que forma parte de la actual reforma educativa, de esta
manera hablar del lenguaje oral es hablar de la expresién oral, la cual se constituye
en una de las competencias fundamentales sobre las que gira el enfoque del area
de comunicacion, sin embargo concibiendo a la pedagogia como la ciencia de la
educacion, toda investigacion cientifica de los elementos que conforman la practica
del docente y el desempefio del alumno guiard y aportara a este cuerpo cientifico-
conceptual de la pedagogia, a partir de la cual se hard més eficiente el desarrollo
didactico del proceso educativo. De esta forma se busca aportar al logro de los
aprendizajes fundamentales del estudiante y el desarrollo pertinente y cientifico de

sus competencias educativas.

Justificaciéon metodoldgica:

A nivel de instrumentos de evaluacion y recojo de informacién existen una gran
variedad particularmente de pruebas o test estandarizados, sin embargo muchas
veces su uso se limita sélo a la labor del psicélogo, distanciandose su empleo por
los docentes, los mismos que al ser cientificos sociales cuentan con los recursos
cognitivos para evaluar y diagnosticar en la medida de sus posibilidades técnicas la
situacion del educando en los aspecto cognitivos, afectivos y volitivos.
Considerando lo anterior consideramos que el presente estudio cobra importancia
metodoldgica debido a que tomara en consideracion una metodologia, técnicas e
instrumentos de caracter cientifico que aportara a otros estudios de similar
estructura o que consideren las variables tratadas en esta investigacion. La
presente investigacion se ajusté a una continuidad metodoldgica integra, para lo

cual descanso en las bases tedricas y metodoldgicas de la investigacion cientifica,
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con el proposito de demostrar la relacion existente entre la conciencia fonolégica y

el lenguaje oral.

Justificacion legal:

La justificacion legal la encontramos en el Articulo 2° de la Ley General de
Educacién Ley N° 28044, en el cual se manifiesta que “la educacién es un proceso
de aprendizaje y ensefianza que se desarrolla a lo largo de toda la vida y que
contribuye a la formacion integral de las personas, al pleno desarrollo de sus
potencialidades, a la creacion de cultura, y al desarrollo de la familia y de la
comunidad nacional, latinoamericana y mundial. Se desarrolla en instituciones
educativas y en diferentes ambitos de la sociedad”. De esta manera si el desarrollo
y formacién integral del educando son los ejes sobre el cual gira el proceso
educativo, es una necesidad social y cientifica fortalecer los procesos pedagdgicos
diagnosticando e identificando los elementos que intervienen en el aprendizaje y

desenvolvimiento formativo de los educandos.

1.4 Problema.

El Ministerio de Educacion en los ultimos afios ha iniciado una serie de reformas
educativas que alcanzan principalmente el aspecto pedagdgico y didactico, de esta
manera se ha venido publicando y haciendo entrega a los docentes de unos
recursos metodolégicos denominados Rutas de Aprendizaje, en los cuales se
exponen los enfoques de las distintas &reas curriculares, las competencias y
capacidades que se buscan alcanzar y una serie de estrategias en calidad de
propuesta para el desarrollo de los aprendizajes en los estudiantes. En el caso del
area curricular de comunicaciéon se ha reformulado la propuesta educativa ante los
preocupantes resultados en los estudiantes en las evaluaciones internacionales
(PISA) y nacionales (ECE). De esta manera y asociando a nuestro estudio se ha
propuesta una serie de competencias comunicativas entre las cuales encontramos
la competencia denominada: Se expresa oralmente, la cual implica el dominio y
manifestacion del lenguaje oral en distintas situaciones comunicativas, de manera

eficaz y ajustandose a determinados propositos. ElI Ministerio de Educacion ha
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priorizados esta competencia debido a que se observado que la expresion oral es
una manifestacion observable y que presenta serias dificultades en el momento de

comunicarse por parte de los nifios y adolescentes.

En el caso de la Institucion Educativa de estudio se ha observado que
los estudiantes de primaria presentan serias deficiencias en el momento de
comunicarse oralmente, las cuales abarcan aspectos como la forma de lo
expresado, el contenido y el uso que le brindan al lenguaje oral. Si se considera que
en los primeros afios de escolaridad el lenguaje o la expresion oral es la principal
forma de comunicacion entre pares, entonces conocer el nivel de desarrollo del
lenguaje oral y los factores asociados es indispensable a fin de asumir una serie de
medidas que puedan hacer més efectivo el lenguaje oral. De persistir las dificultades
en la expresién oral como escaso vocabulario para su edad, sustitucién de palabras,
errénea pronunciacion, omision de palabras, escasa expresiones orales, entre otras
afectard el normal desarrollo de las competencias comunicativas del nifio y afectara

su nivel de socializacion.

Formulacion del problema:

Todo lo anterior ha motivado que se tome como variable de estudio el lenguaje oral
y el nivel de conciencia fonoldgica que han desarrollado los nifios de 6 afios en la
escuela, es por ello que se ha formulado el siguiente problema de investigacion.

Problema General:

¢, Qué relacion existe entre la conciencia fonoldgica y el lenguaje oral en nifios de 6

afos de la Institucion Educativa N° 20475 del distrito de Barranca, afio 20167?
Problemas especificos:
¢, Qué relacion existe entre la conciencia fonoldgica y la forma del lenguaje oral en

nifos de 6 anos de la Institucidon Educativa N° 20475 del distrito de Barranca, afio
20167
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¢, Qué relacion existe entre la conciencia fonologica y el contenido del lenguaje oral
en niflos de 6 afios de la Institucion Educativa N° 20475 del distrito de Barranca,
afo 20167

¢, Qué relacion existe entre la conciencia fonoldgica y el uso del lenguaje oral en
nifios de 6 afios de la Institucién Educativa N° 20475 del distrito de Barranca, afio
20167

15 Hipotesis.

Hipotesis General:

Existe relacidon entre la conciencia fonoldgica y el lenguaje oral en nifios de 6 afios

de la Instituciéon Educativa N° 20475 del distrito de Barranca, afio 2016.

Hipotesis especificas:

Existe relacién entre la conciencia fonoldgica y la forma del lenguaje oral en nifios

de 6 afios de la Instituciéon Educativa N° 20475 del distrito de Barranca, afio 2016.

Existe relacién entre la conciencia fonologica y el contenido del lenguaje oral en
nifios de 6 afios de la Institucién Educativa N° 20475 del distrito de Barranca, afio
2016.

Existe relacion entre la conciencia fonologica y el uso del lenguaje oral en nifios de

6 anos de la Instituciéon Educativa N° 20475 del distrito de Barranca, afio 2016.
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1.6 Objetivos.

Objetivo General:

Determinar la relacién que existe entre la conciencia fonolégica y el lenguaje oral
en nifos de 6 afos de la Institucion Educativa N° 20475 del distrito de Barranca,
afio 2016.

Objetivos especificos:

Determinar la relacion que existe entre la conciencia fonologica y la forma del
lenguaje oral en nifios de 6 afios de la Institucién Educativa N° 20475 del distrito de

Barranca, afio 2016.

Determinar la relacion que existe entre la conciencia fonologica y el contenido del
lenguaje oral en nifios de 6 afios de la Institucién Educativa N° 20475 del distrito de

Barranca, afio 2016.

Determinar la relaciébn que existe entre la conciencia fonoldgica y el uso del
lenguaje oral en nifios de 6 afios de la Institucién Educativa N° 20475 del distrito de

Barranca, afio 2016.



Il.Marco metodologico
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2.1.Variables
Variable: Conciencia fonoldgica.
Definicion conceptual:

Conciencia de los componentes fonéticos del lenguaje oral y el dominio de
diversos procesos que los niflos pueden efectuar sobre el lenguaje oral, tales como
segmentar las palabras en sus silabas y fonemas, articularlas, pronunciarlas
omitiendo fonemas (Caycho, 2011, p. 91).

Definicién operacional:

Habilidad metalinguistica evaluada mediante la prueba de habilidades
metalinguisticas de tipo fonoldgico a través del andlisis de 6 dimensiones y 48 items
(Yakuba, 2000, p. 2).
Variable: Lenguaje oral.
Definicién conceptual:
Capacidad de comprender y usar simbolos verbales como forma de comunicacion,
o bien se puede definir como un sistema estructurado de simbolos que cataloga los
objetos, las relaciones y los hechos en el marco de una cultura (Cérdova & Cruz,
2012, p. 18)
Definicion operacional:

Puntuacion obtenida procedente de la evaluacion del desarrollo del lenguaje

mediante la prueba PLON - R, identificando el nivel de desarrollo (normal, necesita

mejora, retraso) de la forma, contenido y uso del lenguaje.



2.2.0peracionalizacion de variables

Tabla 1

Operacionalizacion de la variable conciencia fonoldgica.
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Variable Dimensién Indicador item Escala Rango
Sonidos ¢ |dentifica el sonido final 1-8
finales de la palabra
Sonidos e Identifica el sonido 9-16
iniciales inicial de la palabra
Segmentaci e Segmenta la palabra 17 —24
on silabica en sus respectivas
silabas
¢ |dentifica el nUmero de
silabas que componen Adecuada
una palabra 32-48
Correcto
Concien Inversion de e Reconoce las silabas 25— 32 €y | di
cia silabas que forman una ntleém;‘l 0
fonologi palabra Incorrect -
ca e Invierte las silabas que o
E?Srir;gggen una palabra (0) Deficiente
0-15
Sonido de e Reconoce los fonemas 33 —40
las letras gque componen una
palabra
e Asocia el fonema con
su respectivo grafema
Sintesis e Reconoce los fonemas 41-48
fonémica que componen una

palabra
Efectia sintesis
fonémica de una
palabra
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Tabla 2

Operacionalizacion de la variable lenguaje oral.

Variable Dimensién Indicador ftem Escala Rango
Forma e Fonologia 1,2,3,
e Morfologia 4,5, 6,
e Sintaxis 7,89,
10, 11
, Normal
Contenido e Tercio excluido 11-14
e Contrarios Correcto
e Categorias ]ii 11?:_) (1)
- Definicion de palabras ’ Necesita
Lengulaje ) P mejorar
ora
Uso e Absurdos de contenido 16, 17, Inco(:rect 8,75-10,75
y forma 18, 19, )
e Comprension de una 20,21, Retraso
metéfora 22, 23, 0-85
e Ordenar y relatar 24, 25, ;
e Comprension y 26

adaptacion
¢ Planificacion

2.3. Metodologia

Sabino citado por Ramos (2010) manifiesta que la metodologia de la
investigacion se refiere “a los pasos y procedimientos que se han seguido en una
indagaciéon determinada, para designar los modelos concretos de trabajo que se

aplican en una determinada disciplina o especialidad” (p. 11)

Para el cumplimiento de los objetivos y tomando en cuenta los

procedimientos secuenciales utilizados se opt6 por los siguientes métodos:

Método hipotético-deductivo: Segun Bernal (2010) este método “consiste en un
procedimiento que parte de unas aseveraciones en calidad de hipétesis y busca
refutar o falsear tales hipétesis, deduciendo de ellas conclusiones que deben
confrontarse con los hechos” (p. 60). Considerando lo anterior, la presente
investigacion se ajustd a este método debido a que se va a enfocar en el estudio

de la conciencia fonolégica y el lenguaje oral de los nifios de 6 afios del nivel
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primaria en la I.E. N° 20475 del distrito de Barranca, los resultados y conclusiones
obtenidos reforzaran marco teorico de conciencia fonolégica y lenguaje oral y

conllevara a determinar la relaciéon existente entre ambas.

Método analitico: Asumiendo la clasificacion metodologica de Ramos (2010) este
meétodo es “el proceso de conocimiento que se inicia por la identificacion de cada
una de las partes que caracterizan una realidad (p. 62)”. El presente estudio se
adecul a este método ya que se ha estudiado cada una de las dimensiones que
componen las variables de investigacion y accede a través de la descripcion

bibliografica como del tratamiento estadistico.

2.4. Tipos de estudio

De esta manera considerando el tratamiento que se brindaron a los datos
obtenidos en relacion a las variables de estudio, la presente investigacion es de tipo
bésica, ya que segun con Carrasco (2008) “la investigacién basica es la que no
tiene propdsitos aplicativos inmediatos, pues solo busca ampliar y profundizar el

caudal de conocimiento cientificos existentes acerca de la realidad (p. 43)”.

2.5. Disefio

El disefio pertinente para esta investigacion es el Disefio No Experimental,
de tipo Transeccional o Transversal Correlacional. Este tipo de disefio describe
relaciones entre dos o mas categorias, conceptos o variables en un momento
determinado. Los disefios correlacionales se limitan a establecer relaciones entre
variables sin precisar sentido de causalidad o pretender analizar relaciones
causales (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014, p. 157). El grafico que le

corresponde a este disefio es el siguiente:

X1 &™ X2
X1 ) X3
X2 &™> Xz

Considerando el disefio al que se ajusto nuestra investigacion se caracteriza de
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la siguiente manera:

Transversal: Debido a que segun Hernandez et al. (2014) se “recolectan datos en
un solo momento, en un tiempo unico” (p. 151).

Correlacional: Segun Hernandez et al. (2014) estos disefnos se “limitan a establecer
relaciones entre variables sin precisar sentido de causalidad o pretender analizar
relaciones causales” (p. 155). Esta cualidad es propia del presente estudio debido
a que se buscd mostrar la relacién entre variables, las cuales fueron conciencia
fonolégica y lenguaje oral.

No experimental: Porque segun Hernandez et al. (2014) “se realizan sin la
manipulacion deliberada de variables y en los que sélo se observan los fendmenos

en su ambiente natural para después analizarlos” (p. 149).
2.6.Poblacion, muestray muestreo
Poblacion:

Bernal (2010) cita a Jany y precisa que la poblacion “la totalidad de
elementos o individuos que tienen ciertas caracteristicas similares y sobre las
cuales se desea hacer inferencia (p. 160)".

Para el presente estudio se consideré como poblacion a un total de 60 nifios
de 6 afos del nivel primaria en la I.LE. N° 20475 del distrito de Barranca,

constituidos de la siguiente manera:

Tabla 3

Distribucién de la poblacion de estudio

Seccién N° de alumnos Porcentaje del total
A 30 50%
B 30 50%

TOTAL 60 100%
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Muestra:

La muestra es definida por como la parte de la poblacién que se selecciona,
de la cual realmente se obtiene la informacién para el desarrollo del estudio y sobre
la cual se efectuaran la medicién y la observacion de las variables objeto de estudio
(Bernal, 2010, p. 161). Debido a la pequeiia cantidad de la poblacién se ha decidido
tomar como sujetos de estudio a todos los nifios de 6 afios que conforman el primer
grado d primaria, lo cual se constituye en la llamada muestra censal. De acuerdo
con Parada (2013) quien cita a Lopez (1999), sustenta que “la muestra censal es
aquella porcidn que representa toda la poblacion” (p. 83). Es asi que el tamano de

muestra equivale a 60 nifos.

Muestreo

Segun Icart & Pulpén (2012), el muestreo se entiende como aquel “proceso
que procede después que se calculado la muestra y consiste en la seleccion de los
individuos a partir de la poblacion, aspecto esencial para asegurar la
representatividad de la muestra” (p. 111).

Para el presente estudio se selecciondé un muestreo no probabilistico, que
segun Del Cid, Méndez & Sandoval (2007) es entendido como aquel muestreo que
“para realizarlo es indispensable que se tenga conocimiento suficiente en relacion
con los elementos a investigar. En este caso hay que suponer que los miembros en
potencia de la muestra no tienen una probabilidad igual e independiente de ser

seleccionados” (p. 75).

2.7.Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos.

Técnicas

Carrasco (2008) define a las técnicas de investigacion como “el conjunto de
reglas y pautas que guian las actividades que realizan los investigadores en cada
una de las etapas de la investigacion cientifica (p. 274)”. En el presente estudio se

utilizaron las siguientes técnicas:
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Técnica de la evaluacion. De acuerdo con Bernal (2010) definida como “una técnica
de recoleccion de informacion, se fundamenta en un cuestionario 0 conjunto de
preguntas que se preparan con el proposito de obtener informacién de las personas”
(p. 194).

Analisis de documentos. Segun Bernal (2010) “esta técnica esta basada en fichas
bibliograficas que tienen como propésito analizar material impreso. Se usa en la
elaboracién del marco teorico del estudio” (p. 194). En funcion a esta técnica se
recolecto informacion de material bibliografico o fuentes secundarias como libros,
manuales, protocolos y guias la cual fue procesada y citada el protocolo o normas
APA.

Instrumentos:

Los datos fueron obtenidos mediante la aplicacion de dos pruebas
estandarizadas que nos permitieron conocer el nivel de desarrollo de la conciencia
fonologica y el lenguaje oral. A continuacion describimos cada una de las pruebas

gue se utilizaron en el estudio:

Variable 1: Conciencia fonoldgica.

Instrumento de Conciencia fonologica.

Ficha técnica:

Nombre : Prueba destinada a evaluar Habilidades
Metalinguisticas de Tipo Fonolégico (PHMF)

Autor : Paula Yakuba Vives

Afo : 2000

Edades : Desde los 4 afios, 9 meses hasta los 6 afios,
Tiempo de aplicacion : 50 a 60 minutos aproximadamente.

Tipo de aplicacion . Individual o grupal

Forma de aplicacién . Escrita

Materiales : Lapiz grafito y un folleto de prueba para cada nifio.

Criterios de correccion : Un punto (1) por cada respuesta correcta y cero (0)



50

punto por respuesta incorrecta, omitida o con mas de una alternativa como

respuesta.

a. Objetivo de la prueba:

Evaluar habilidades metalinguisticas, de tipo fonoldgicas, en nifios preescolares.

b. Descripcion:

La prueba consta de seis (6) subpruebas, cada una compuesta por nueve (9) items,
de los cuales uno (1) corresponde al ejemplo. Estan organizadas segun el grado de
dificultad (de menor a mayor), en la siguiente secuencia:

I. Sonidos finales de las palabras.

Obijetivo especifico: Identificar el sonido final de la palabra.

II. Sonidos iniciales de las palabras.

Objetivo Especifico: Identificar el sonido inicial de la palabra.

[ll. Segmentacion silabica de las palabras.

a. Objetivo Especifico: Segmentar la palabra en sus respectivas silabas.

b. Objetivo Especifico: Identificar el nUmero de silabas que componen una palabra.
IV. Inversion de las silabas de las palabras.

a. Objetivo Especifico: Reconocer las silabas que forman una palabra.

b. Objetivo Especifico: Invertir las silabas que componen una palabra bisilaba.

V. Sonido de las letras.

a. Objetivo Especifico: Reconocer los fonemas que componen una palabra.

b. Objetivo Especifico: Asociar el fonema con su respectivo grafema.

VI. Sintesis fonémica de las palabras.

a. Objetivo Especifico: Reconocer los fonemas que componen una palabra.

b. Objetivo especifico: Efectuar sintesis fonémica de una palabra.

La prueba puede ser administrada por cualquier persona que haya sido entrenada
debidamente, con antelacion a la aplicacion del instrumento. La capacitacion
consiste, en una primera instancia, en dar a conocer: El marco conceptual en el que
se inscribe la prueba, la descripcién, las condiciones generales necesarias para
realizar la aplicacion y las instrucciones para cada una de las subpruebas.

Variable 2: Lenguaje oral.
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Instrumento de Lenguaje oral.

Ficha técnica:

Nombre : Prueba de Lenguaje Oral Navarra Revisada (PLON- R)

Autor : Gloria Aguinaga Ayerra, Maria Luisa Armentia Lopez
de Suso, Ana Fraile Blazquez, Pedro Olangua
Baquedano, Nicolas Uriz Bidegain.

Afo : 2005

Edades . niflos de 3 a 6 afos

Tiempo de aplicacion : 10 a 12 minutos aproximadamente

Aplicacion > individual

Finalidad deteccion rapida o screening del desarrollo de
lenguaje oral

Materiales : Cuadernillo de anotacion, cuaderno de estimulos,
ficha de colores, manual

Baremacion : Puntuaciones tipicas transformadas (S) y criterio de
desarrollo en los apartados de forma, contenido, uso y
total en cada nivel de edad.

a. Objetivo de la prueba:

a) Deteccion de alumnos de riesgo dentro del desarrollo del lenguaje y que

precisan ser diagnosticados individualmente para poder actuar de forma

compensatoria.

b) Evaluacion inicial de los aspectos fundamentales del lenguaje para posibilitar

una programacion consecuente con los resultados obtenidos y para encaminar

el trabajo pedagdgico futuro en esos aspectos.

b. Descripcion:

La prueba presenta una serie de estimulos asociados a la evaluacion de tres

aspectos fundamentales del lenguaje: Forma, contenido y uso (pragmatica).

En el apartado que evalla la forma se incluyen aquellos aspectos que tienen que

ver con la descripcion y analisis de los aspectos formales, es decir, de la topografia

de la respuesta verbal, sin tener en cuenta otros aspectos que puedan hacer
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referencia a funciones semanticas o interactivas. Se incluye en esta descripcion los

apartados: Fonologia, morfologia y sintaxis.

En el apartado que evalla el contenido se incluyen aspectos relativos al
estudio del significado de las palabras, el criterio adoptado para la eleccién de items
ha sido de tipo psicoevolutivo, contrastado con las posteriores aplicaciones
experimentales. Los items recogidos reflejan los siguientes aspectos semanticos:
tercio excluido, conocimiento de opuestos, categorias y definicion de palabras.

En el apartado que evaltua el uso o funcionalidad del lenguaje oral se han
seleccionado unas cuantas funciones representativas del lenguaje infantil:
planificacion, autorregulacion, comprensiéon y adaptacion. Se han disefiado unas
situaciones que propician la observacion sistematica de dichas funciones. En el

nivel de seis afos se han diversificado las situaciones.

2.8. Validacion y confiabilidad de los instrumentos:

Validacion:

Sobre la validez del instrumento, Bernal (2006) nos dice que un “instrumento
de medicion es valido cuando mide aquello para lo cual esta destinado. La validez
indica el grado con que pueden inferirse conclusiones a partir de los resultados
obtenidos (p. 214)”. Para el caso del instrumento utilizado para medir la conciencia
fonolégica no se llevé a cabo la validacion debido a que fue una prueba
estandarizada, cuya validez y confiabilidad ya ha sido determinado a nivel
internacional. Respecto al instrumento utilizado para medir el lenguaje oral tampoco

se llevo a cabo la validacion por ser una prueba estandarizada.

Confiabilidad:

Bernal (2006) establece que la confiabilidad de un cuestionario se refiere a
“la consistencia de las puntuaciones obtenidas por las mismas personas, cuando
se las examina en distintas ocasiones con los mismos cuestionarios. Es decir, el

instrumento arroja medidas congruentes de una medicion a la siguiente” (p. 214).
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Para determinar la confiabilidad del instrumento que mide el lenguaje oral se
utilizoé la prueba de confiabilidad Alfa de Cronbach, ejecutada a través del programa
estadistico SPSS y se obtuvieron los resultados que se muestran en la siguiente
tabla.

Tabla 4.

Prueba de fiabilidad de la Prueba de Habilidades Metalinglisticas

Alfa de Cronbach N de elementos

811 48

El coeficiente de Alfa de Cronbach de esta prueba en forma total es a = 0.811,
entonces se puede determinar que el instrumento empleado tiene un grado de
confiabilidad aceptable por su cercania al 1 (100% de confiabilidad en la medicién),
o también se puede expresar que el instrumento tiene un 81,1% de confiabilidad.

Tabla 5.
Prueba de fiabilidad de la prueba PLON - R

Prueba Alfa de Cronbach
Fonologia 0,647
Morfologia-sintaxis 0,637
Forma 0,545
Contenido 0,622
Uso 0,454
Total PLON - R 0,745

El coeficiente de Alfa de Cronbach de esta prueba en forma total es a = 0.745,
entonces se puede determinar que el instrumento empleado tiene un grado de

confiabilidad aceptable por su cercania al 1 (100% de confiabilidad en la medicién),
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o también se puede expresar que el instrumento tiene un 74,5% de confiabilidad.

2.9. .Métodos de analisis de datos

Siguiendo la linea de los objetivos e hipotesis se llevo a cabo el andlisis de las

variables estudiadas.

En primer lugar se procedié a recoger la informacién mediante la aplicacion
de los instrumentos, previamente se solicitd el permiso correspondiente a los

directores de las Instituciones Educativas a fin de evaluar a los estudiantes.

La segunda tarea fue evaluar las encuestas desarrolladas por los nifios de 6
afios correspondientes al primer grado de primaria, siguiendo los criterios de
evaluacion y puntuacion de cada instrumento. Seguidamente se colocaron los
puntajes, de acuerdo a las normas. Posteriormente se obtuvieron los baremos con
las escalas o niveles: adecuada, intermedio y deficiente de la variable conciencia

fonologica y normal, necesita mejorar y retraso de la variable lenguaje oral.

Se procedid a realizar la estadistica descriptiva de las dimensiones y la
variable mediante las frecuencias de cada variable. La distribucion de frecuencias
es un conjunto de puntuaciones ordenadas en sus respectivas categorias, se
presenta mediante tablas. Ademas de ello se procedi6 a calcular las medidas de
tendencia central los cuales son puntos en una distribucién obtenida, los valores
medios 0 centrales de ésta, y nos ayudan a ubicarla dentro de la escala de
medicion. El nivel de medicion de la variable determina cuél es la medida de
tendencia central apropiada para interpretar. El procesamiento estadistico se llevé
a cabo mediante el uso del software SPSS version 20.0.

Finalmente se desarrollo la estadistica inferencial mediante la prueba de
hipotesis, antes de utilizar un estadistico para dicha prueba se realiz6 la prueba de
bondad de ajuste en la cual se determiné que tipo de estadistico se iba a utilizar, o
una prueba paramétrica o0 no paramétrica, los resultados nos permitieron

seleccionar la prueba no paramétrica de correlacion de Spearman para cada una
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Tabla 6

Escalas de interpretacion de Correlacion de Spearman
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Escalal Escala 2 Escala 3
Correlacién negativa Perfecta Escasa
perfecta R=1 0-0,25
-1
Excelente Débil
Correlacién negativa fuerte R=09<=R<1 0,26-0,50
moderada débil
-0,5 Buena Entre moderada y
R=08<=R<0.9 fuerte
Ninguna correlacion 0 0,51- 0,75

Regular
Correlacién positiva R=05<=R<0.8
moderada fuerte
+0,5 Mala
R < 0.5 (6)
Correlacién positiva perfecta
+1

Entre fuerte y perfecta
0,76- 1,00




1. Resultados
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3.1 Presentacion y andlisis de resultados.

3.1.1 Descripcién de la variable: Lenguaje oral.

En la tabla 7 se observa las frecuencias por niveles de la variable lenguaje oral.
Encontramos que 22 nifios equivalentes al 36,7% presentan un retraso en el
lenguaje o expresion oral. De igual manera 31 nifios equivalente al 51,7%
necesitan mejorar su lenguaje o expresion oral. Asimismo 7 nifilos equivalente a
11,7% del total de niflos evaluados presentan un nivel normal del lenguaje o

expresion oral. Estos resultados los podemos observar en la figura 1.

Tabla 7

Niveles de lenguaje oral.

Frecuencia Porcentaje
Vélidos Retraso 22 36,7
Necesita mejorar 31 51,7
Normal 7 11,7
Total 60 100,0

Porcentaje
W
o

20
10
0
Retraso Necesita Normal
mejorar

Figura 1. Niveles de lenguaje oral.
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3.1.2 Descripcion de las dimensiones de la variable: Lenguaje oral.

Andlisis de la dimension: Forma del lenguaje.

En la tabla 8 se observa las frecuencias por niveles de la dimension forma del
lenguaje. Encontramos que 15 nifios equivalentes al 25% presentan un retraso
respecto a la forma del lenguaje. De igual manera 41 nifios equivalente al 68,3%
necesitan mejorar la forma del lenguaje manifestado. Asimismo 4 nifios equivalente
a 6,7% del total de niflos evaluados presentan un nivel normal respecto a la forma
del lenguaje manifestado por ellos. Estos resultados los podemos observar en la

figura 2.

Tabla 8

Niveles de forma del lenguaje

Frecuencia Porcentaje
Validos Retraso 15 25,0
Necesita mejorar 41 68,3
Normal 4 6,7
Total 60 100,0

%]
o

w &
o o

Porcentaje

=N
o o

o

Retraso Necesita Normal
mejorar

Figura 2. Niveles de forma del lenguaje
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Andlisis de la dimensién: Contenido del lenguaje.

En la tabla 9 se observa las frecuencias por niveles de la dimensién contenido del
lenguaje. Encontramos que 20 niflos equivalentes al 33,3% presentan un retraso
respecto al contenido del lenguaje. De igual manera 32 nifios equivalente al 53,3%
necesitan mejorar el contenido del lenguaje manifestado. Asimismo 8 nifios
equivalente a 13,3% del total de nifios evaluados presentan un nivel normal
respecto al contenido del lenguaje manifestado por ellos. Estos resultados los

podemos observar en la figura 3.

Tabla 9

Nivel del contenido del lenguaje.

Frecuencia Porcentaje
Vélidos Retraso 20 33,3
Necesita mejorar 32 53,3
Normal 8 13,3
Total 60 100,0

[T )
o o

F=Y
o

Porcentaje
W
o

20
10
0
Retraso Necesita Normal
mejorar

Figura 3. Nivel del contenido del lenguaje.
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Andlisis de la dimensidn: Uso del lenguaje.

En la tabla 10 se observa las frecuencias por niveles de la dimension uso del
lenguaje. Encontramos que 43 niflos equivalentes al 71,7% presentan un retraso
respecto en el uso del lenguaje. De igual manera 16 nifios equivalente al 26,7%
necesitan mejorar el uso del lenguaje manifestado. Asimismo 1 nifios equivalente a
1,7% del total de nifios evaluados presentan un nivel normal respecto al uso del
lenguaje manifestado por ellos. Estos resultados los podemos observar en la figura
4.

Tabla 10
Nivel de uso del lenguaje.

Frecuencia Porcentaje
Validos Retraso 43 71,7
Necesita mejorar 16 26,7
Normal 1 1,7
Total 60 100,0

Porcentaje
=Y
o

Retraso Necesita Normal
mejorar

Figura 4. Nivel de uso del lenguaje.
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3.1.3 Descripcion de la variable: Conciencia fonoldgica.

En la tabla 11 se observa las frecuencias por niveles de la variable conciencia
fonologica. Encontramos que 23 nifios que equivalen al 38,3% presentan un nivel
intermedio o regular en la conciencia fonolégica De igual manera 37 nifios que
equivalen al 61,7% presentan un nivel adecuado respecto a su conciencia
fonoldgica. Ningun nifio presenta un nivel deficiente en su conciencia fonolégica.

Estos resultados los apreciamos en la Figura 5.

Tabla 11

Niveles de Conciencia Fonoldgica

Frecuencia Porcentaje
Validos Deficiente 0 0,0
Intermedio 23 38,3
Adecuado 37 61,7
Total 60 100,0
61,7%
70
60
o 50
‘T
e 40
3
6 30
o
20
10 0%
0
Deficiente Intermedio Adecuado

Figura 5 Niveles de Conciencia Fonoldgica
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3.1.4. Prueba de normalidad Kolmogorov-Smirnov

La tabla 12 presenta los resultados de la prueba de bondad de ajuste Kolmogorov-
Smirnov (K-S). Se observa que la variable lenguaje oral y sus dimensiones: forma
del lenguaje, contenido del lenguaje y uso del lenguaje presentan puntuaciones
gue no se aproximan a una distribucién normal (p < 0.05). Por otro lado, la variable
conciencia fonologica presenta puntuaciones que no se aproximan a una
distribucion normal (p < 0.05). En este caso debido a que se determinaran
correlaciones entre las dimensiones del lenguaje oral y la conciencia fonolégica, asi
como entre las mismas variables, la prueba estadistica a usarse debera ser no

paramétrica: Prueba de Correlacion de Spearman.

Tabla 12
Resultados de la prueba de bondad de ajuste Kolmogorov-Smirnov para las

variables y dimensiones de estudio.

Kolmogorov-Smirnov

Estadistico gl Sig.
Forma del lenguaje ,384 60 ,000
Contenido del lenguaje ,286 60 ,000
Uso del lenguaje 443 60 ,000
Nivel de lenguaje oral ,282 60 ,000

Nivel de conciencia fonologica ,400 60 ,000
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3.1.5. Prueba de Hipoétesis.

Prueba de la Hipotesis General.

En la tabla 13, se presentan los resultados para contrastar la hipétesis general:
Existe relacion entre la conciencia fonoldgica y el lenguaje oral en nifios de 6 afios

de la Institucion Educativa N° 20475 del distrito de Barranca, afio 2016.

Hipotesis Nula Ho = No existe correlacion

Hipotesis Alterna  H1 = Si existe correlacion

Se obtuvo un coeficiente de correlacion de Rho = 0.320, con un nivel de
significancia p = 0.013 (p < 0.05), con el cual se rechaza la hipotesis nula y se
acepta la hipétesis alterna. Por tanto, se puede afirmar que existe una correlacion
significativa entre la conciencia fonoldgica y el lenguaje oral, es decir a un mayor
desarrollo de la conciencia fonoldgica, mayor nivel del lenguaje oral y viceversa. El

coeficiente de correlacién Rho=0.320 nos indica que existe una correlacion débil.

Tabla 13

Relacion entre conciencia fonologica y lenguaje oral.

Ni .
Iv?l dg Nivel de
conciencia .
L lenguaje oral
fonologica
Rho de Nivel de Coeficiente de 1,000 ,320"
Spearman conciencia correlaciéon
fonoldgica Sig. (bilateral) . ,013
N 60 60
Nivel de Coeficiente de ,320" 1,000
lenguaje oral correlacion
Sig. (bilateral) ,013
N 60 60

*, La correlacion es significativa al nivel 0,05 (bilateral).
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Prueba de la Hipotesis Especifica N° 1.

En la tabla 14, se presentan los resultados para contrastar la hipotesis especifica
1: Existe relacion entre la conciencia fonologica y la forma del lenguaje oral en nifios

de 6 afios de la Institucion Educativa N° 20475 del distrito de Barranca, afio 2016.

Hipotesis Nula Ho = No existe correlacion
Hipotesis Alterna  H1 = Si existe correlacion

Se obtuvo un coeficiente de correlacion de Rho = 0.169, con un nivel de
significancia p = 0.198 (p > 0.05), con el cual se rechaza la hipoétesis alterna y se
acepta la hipotesis nula. Por tanto, se puede afirmar que no existe una correlacion
significativa entre conciencia fonoldgica y la forma del lenguaje, es decir un mayor
desarrollo de la conciencia fonolégica no implica un mayor nivel en la forma del
lenguaje expresado y viceversa. El coeficiente de correlacion Rho=0.169 nos indica

que la correlacion es casi nula.

Tabla 14
Relacién entre la conciencia fonolégica y la forma del lenguaje

Nivel de Forma
conciencia del
fonolégica lenguaje

Rho de Nivel de conciencia Coeficiente de 1,000 ,169
Spearman fonologica correlacion
Sig. (bilateral) . ,198
N 60 60
Forma del lenguaje Coeficiente de ,169 1,000
correlacion
Sig. (bilateral) ,198
N 60 60

Prueba de la Hipotesis Especifica N° 2.
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En la tabla 15, se presentan los resultados para contrastar la hipétesis especifica
2: Existe relacion entre la conciencia fonoldgica y el contenido del lenguaje oral en
nifios de 6 afios de la Institucion Educativa N° 20475 del distrito de Barranca, afio
2016.

Hipotesis Nula Ho = No existe correlacion
Hipotesis Alterna  H1 = Si existe correlacion

Se obtuvo un coeficiente de correlacion de Rho = 0.326, con un nivel de
significancia p = 0.011 (p < 0.05), con el cual se rechaza la hipétesis nula y se
acepta la hipétesis alterna. Por tanto, se puede afirmar que existe una correlacion
significativa entre la conciencia fonoldgica y el nivel del contenido del lenguaje
expresado, es decir un mayor desarrollo de la conciencia fonologica conlleva a un
mayor nivel del contenido del lenguaje expresado y viceversa. El coeficiente de
correlacién Rho=0.326 nos indica que existe una correlacion débil.

Tabla 15

Relacion entre la conciencia fonolégica y el contenido del lenguaje.

Nivel de .
. Contenido
conciencia .
L del lenguaje
fonologica
Rho de Nivel de Coeficiente de 1,000 ,326"
Spearman conciencia correlacion
fonoldgica Sig. (bilateral) . 011
N 60 60
Contenido del  Coeficiente de ,326" 1,000
lenguaje correlacion
Sig. (bilateral) ,011
N 60 60

*, La correlacion es significativa al nivel 0,05 (bilateral).
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Prueba de la Hipotesis Especifica N° 3.

En la tabla 16, se presentan los resultados para contrastar la hipotesis especifica
3: Existe relacion entre la conciencia fonoldgica y el uso del lenguaje oral en nifios

de 6 afios de la Institucion Educativa N° 20475 del distrito de Barranca, afio 2016.

Hipotesis Nula Ho = No existe correlacion
Hipotesis Alterna  H1 = Si existe correlacion

Se obtuvo un coeficiente de correlacion de Rho = 0.420, con un nivel de
significancia p = 0.001 (p < 0.05), con el cual se rechaza la hipétesis nula y se
acepta la hipétesis alterna. Por tanto, se puede afirmar que existe una correlacion
significativa entre la conciencia fonolégica y el uso del lenguaje, es decir un mayor
desarrollo de la conciencia fonologica conlleva a un mayor nivel en el uso del
lenguaje y viceversa. El coeficiente de correlacion Rho=0.420 nos indica que existe

una correlacion entre moderada y débil.

Tabla 16
Relacion entre la capacitacion y la satisfaccion laboral.

NIV?I de_ Uso del
conciencia .
L lenguaje
fonologica
Rho de Nivel de Coeficiente de 1,000 420"
Spearman conciencia correlacion
fonoldgica Sig. (bilateral) . ,001
N 60 60
Uso del lenguaje  Coeficiente de 420" 1,000
correlacion
Sig. (bilateral) ,001
N 60 60

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).
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Los resultados obtenidos en las prueba estadisticas nos indican que la conciencia
fonologica se relaciona significativamente con el nivel del lenguaje oral
diagnosticado en nifios de 6 afios del nivel primaria. Esto se desprende del andlisis
de los resultados de cada una de las dimensiones de la variable lenguaje oral
respecto a la conciencia fonolégica. Analicemos detalladamente cada uno de los

resultados mencionados.

Respecto a la hipotesis general: Existe relacion entre la conciencia
fonologica y el lenguaje oral en nifios de 6 afios de la Institucion Educativa N° 20475
del distrito de Barranca, afio 2016. A partir de los resultados obtenidos en donde el
valor de p = 0.013 < 0.05, conllevé a rechazar la hipétesis nula y con ello aceptar
nuestra hipétesis central de investigacién, por ende la conciencia fonoldgica se
correlaciona directamente con el lenguaje oral. Este resultado guarda relacion con
el estudio de Rodriguez (2015) quien establecié que existe una relacion directa
entre el lenguaje oral y los niveles de la conciencia fonoldgica en los nifios de 5
afos de edad, asimismo Arrieta (2010) sustenta que la conciencia fonoldgica y la
decodificacion lectora se relacionan significativamente, asimismo el lenguaje oral y
la decodificacion se correlacionan en forma significativa. Complementado
Rodriguez (2010) en su estudio de post grado concluyé que los aspectos del
lenguaje oral poseen una relacion significativa con la conciencia fonologica, ademas
gue las dimensiones del lenguaje oral tiene elementos comunes con la conciencia
fonologica. Al considerar a la conciencia fonolégica como una habilidad o
conocimiento que implica el dominio, andlisis y sintesis en forma consciente de las
unidades de lenguaje oral que podrian ser palabras, silabas o fonemas se podria
confirmar a partir de los resultados de este estudio y de investigaciones similares
qgue el desarrollo del lenguaje oral en forma progresiva se asocia a la forma como
las personas producen fonemas, todo lo cual es de suma importancia en el
desarrollo de la lectoescritura, por lo tanto su adecuado diagnostico nos permite
identificar en primera instancia los factores que pueden ejercer influencia en el
aprendizaje de la escritura y de la lectura, considerando que ambas son
capacidades hoy en dia para la socializacion e integracion a una llamada sociedad

del conocimiento.
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Respecto a la sub-hipdtesis 1: Existe relacion entre la conciencia fonoldgica y la
forma del lenguaje oral en nifios de 6 afios de la Institucion Educativa N° 20475 del
distrito de Barranca, afio 2016. Podemos afirmar que la conciencia fonologica no se
relaciona directamente con la forma del lenguaje, esto se puede corroborar
tomando en consideracion el resultado de la prueba de hipoétesis, cuyo valor del
nivel de significancia es p = 0.198 > 0.05, lo que llevé a rechazar la hipétesis alterna
y aceptar la hipotesis nula. En funcion a los datos obtenidos en la aplicacion de los
instrumentos y procesandolos a través de los estadisticos respectivos encontramos
gue no existe una correlacion entre esta dimension del lenguaje oral y la conciencia
fonologica. Estos resultados se puede confirmar con las conclusiones del estudio
de Pighin (2011) quien llegé a concluir que existe una relacibn compleja y
significativa entre el lenguaje, la conciencia fonologica y la lectura, estableciendo
gue la conciencia fonologica influye en la lectoescritura, a razon de que la el sistema
alfabético permite complejizar la conciencia fonologica y que la progresion de
desarrollo de la conciencia fonolédgica se asocia directamente a la unidad linguistica.
Por otro lado Delgado (2013) en su investigacion concluyé que para un correcto
aprendizaje de la lectoescritura se requiere de la asociacion de unidades graficas y
sonoras, para ello es necesario el desarrollo de la conciencia fonologica y la
capacidad de andlisis fonologico de una lengua. Considerando los argumentos
interiores, al comprender que la forma entendida como una dimensién del lenguaje
oral que abarca la sintaxis (combinacién de palabras), la morfologia (estructura
interna de las palabras) y la fonologia (funcionamiento de los sonidos de un idioma),
su asociacion con la conciencia fonoldgica no serd inmediata sino progresiva, a
partir de cierto grado escolar o edad cronoldgica, ya que llegar a comprender la
forma como se combinan palabras o las reglas de composicion de palabras o el
dominio lingtistico de los fonemas requiere de cierta madurez, en este sentido se
podria entender porgue en nuestro estudio los nifios de 6 afios no evidencia en sus
evaluaciones que su nivel de conciencia fonoldgica no se asocia al nivel de

desarrollo que manifieste su dominio de la forma del lenguaje.

Respecto a la sub-hipétesis 2: Existe relacion entre la conciencia fonoldgica
y el contenido del lenguaje oral en nifios de 6 afos de la Institucion Educativa N°
20475 del distrito de Barranca, afio 2016. Podemos afirmar que existe correlacion
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entre la conciencia fonoldgica y el contenido del lenguaje, esto debido a que el nivel
de significancia p = 0.011< 0.05, que conduce al rechazo de la hipotesis nula 'y a
afirmar que esta dimension del lenguaje oral y la variable conciencia fonologica se
relacionan directa y significativamente. Estos resultados se ven reforzados la
investigacion de Bello (2002) quien estableci6 a manera de conclusion que el
desarrollo del lenguaje (oral o escrito) es posible a través de la socializacion del
nifos, de su aprendizaje social ya sea formal o espontdneo. En este sentido el
lenguaje de los nifios se va incrementado a diario, y es precisamente en este
incremento que la familia juega un rol importante. El resultado de la prueba de
hipétesis que buscaba determinar la correlacién entre la dimension contenido del
lenguaje y la conciencia fonologica se adecua a las conclusiones del estudio de
Paredes (2011) quien manifiesta que la mayoria de nifios no usan y dominan un
vocabulario con palabras fluidas, lo cual podria ser en ocasiones por miedo a hablar
en publico, asimismo el insuficiente desarrollo de su lenguaje oral no les permite
comprender y articular palabras. De esta manera encontramos confirmacion de
nuestros resultados en el sentido que el contenido del lenguaje abarca la semantica,
es decir el significado o interpretacion que se les identifica a las palabras; razén por
la cual se considera que el uso del diccionario por un lado, la socializacion educativa
y el didlogo intrafamiliar son contextos que permiten adquirir y comprender el
significado del mayor nimero de palabras, teniendo el nifio un gradual dominio e
incremento de su vocabulario se puede confirmar que su desempefio grupal en
diversos contextos es viable y sé6lo se hace posible con un dominio eficaz del

lenguaje y del vocabulario.

Respecto a la sub-hipétesis 3: Existe relacion entre la conciencia fonologica
y el uso del lenguaje oral en nifios de 6 afios de la Institucion Educativa N° 20475
del distrito de Barranca, afio 2016. Se puede afirmar que si existe una correlacion
entre la conciencia fonoldgica y el uso del lenguaje; esto debido a que el nivel de
significancia p = 0.001< 0.05, que conduce al rechazo de la hipotesis nula y a
afirmar que esta dimension del lenguaje oral y la variable conciencia fonolégica se
relacionan directa y significativamente. De acuerdo con Bello (2002) el lenguaje de
los nifios se incrementa diariamente y es imprescindible que el hogar contribuya a

este progreso, si los padres contribuyen directamente brindandoles a sus hijos
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experiencias para estimular la comunicacion interpersonal, de forma directa y
participativa. Los profesores de la etapa preescolar son los indicados a participar
en el progreso del lenguaje oral de sus estudiantes y estan comprometidos a brindar
practicas de aprendizaje abundantes en situaciones significativas para su desarrollo
integral. De esta manera podemos decir que al correlacionarse el uso del lenguaje
con la conciencia fonoldgica, esta ultima se desarrolla progresivamente en funcion
al aprendizaje continuo del nifios, siendo asi que si se brindan experiencias o
situaciones de aprendizaje ya sea en la escuela o en el hogar, el nifio se comunicara

a distintos niveles, lo cual a su vez implica que se brinde un variado uso al lenguaje.



V. Conclusiones
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Se ha confirmado la hipétesis general de la presente investigacion, ya
que existe una correlacion directa y significativa entre la conciencia
fonolégicay el nivel del lenguaje oral con un valor sig.=0,013, la relacién
existente es débil debido al valor Rho = 0,320, de esta manera se
cumplié el objetivo general de investigacion. Se concluye que el nivel
de conciencia fonoldgica que poseen los nifios dentro de los primeros
grados de primaria se asocia al nivel en que se ubica el lenguaje oral

manifestado por los nifios.

No se ha confirmado la primera hipétesis especifica donde la dimensién
llamada forma del lenguaje no se relaciona con el nivel de lenguaje oral
con un valor sig.=0,198; por lo cual no se llegd a cumplir el segundo
objetivo especifico propuesto. En consecuencia la forma del lenguaje
gue comprende sintaxis, morfologia y fonologia no necesariamente se
asocia a la conciencia fonoldgica. Lo anterior apertura una nueva linea
de investigacion que busque profundizar en el hecho de que ambos

elementos no se correlacionan estadisticamente.

Se ha confirmado la segunda hipétesis especifica donde la dimension
del lenguaje denominada contenido se relaciona significativamente con
la conciencia fonoldgica, existiendo una correlacion débil entre ambas
con un valor sig.=0,011 y un valor Rho = 0,326; cumpliendo de esta
manera el segundo objetivo especifico propuesto. En consecuencia el
buen nivel de conciencia fonoldgica en los nifios de los primeros grados
de la educacion primaria se relaciona al contenido del lenguaje que se

domina por parte del nifio.

Se ha confirmado la tercera hipétesis especifica donde el uso del
lenguaje entendido como una de las dimensiones del lenguaje oral se
relaciona con la conciencia fonoldgica, existiendo una correlacion débil
entre ambas con un valor sig.=0,001, asimismo se obtuvo un valor de
correlacion Rho=0,420; cumpliendo de esta manera el tercer objetivo

especifico propuesto. Concluyendo, el uso del lenguaje va de la mano
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con el proceso de socializacion y aprendizaje cultural, el mismo que
requiere como base para transferencia un adecuado desarrollo del

lenguaje en sus distintos niveles.
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A los directivos de las Instituciones Educativas, desarrollar en sus
instituciones investigaciones relacionadas a las distintas aristas del
lenguaje y la comunicacion, debido a que los resultados cientificos
hagan posible proponer estrategias de mejora y fortalecimiento de las

capacidades y competencias comunicativas.

A las autoridades y funcionario del MINEDU, sugerimos estimular la
investigacion cientifica de una manera concreta en las instituciones
educativas, a fin de diagnosticar cientificamente las capacidades,
habilidades y competencias comunicativas, toda vez que es el mismo
Ministerio que le ha asignado una gran importancia al area de

comunicacion.

A los funcionarios de las Unidades Educativas Locales UGELSs, se les
sugiere a partir de los resultados del presente estudio fortalecer a los
docentes en el tratamiento y desarrollo de la conciencia fonologica y el

lenguaje oral mediante capacitaciones y transferencia de estrategias.

A los investigadores se recomienda continuar con la investigacion de
las dimensiones que se asocian a al lenguaje oral, bajo un enfoque

mixto.

Desarrollar investigaciones en las cuales se determine no tan sélo
relacion entre variables sino principalmente causalidad entre la
conciencia fonologica y el lenguaje oral, determinando relaciones
causales con otros factores asociados e identificados en la experiencia

de aula.
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Anexeo N° 1: MATRIZ DE CONSISTENCTA

Titulo: Conciencia fonologica ¥ lenzuaje oral en nifos de 6 afioz de la Institucion Edocativa N° 20475, Barranca, 2016
FROBLEMAS OBJETIVOS HIFOTESIS Variable 1: Dizcriminacion vizual METODOLOGIA
General: General: General: Dimensiones Tndicadores Ttems 1'1:1:-':;!;& T]_p_ulde st dia:
;ué relacidn existe entre | Determinar la relacién que | Existe relacidn entre la | comdosfmals | ldentfics ol sonide fmaldaZa | 1-3 Fn
la conciencia fonoldpica v | existe emfre la conciencia | conciencia fonoldgica v el . o hq.'E.m
el lenpuzje oral en nifios de | fonolépica v el lenpuaje | lenguaje oral en nifos de § Boxidns Tdsntifice ol somide inizial dala | 9-16 '
6 afios de la Institocion | oral en nifios de § afios de | afies de la  Instimcion wiziale palzim \docaasy | Mitodas:
Educativa M® 20475 del | la Institucion Edocativa W* | Educativa N° 20475 del ) .. Afena }ﬁp.utéﬁt';..dgm-ﬂ
distito de Barranca, gio | 20475 del diswito de | distito de Bamanra, aio | e | meseaae | TR | Anatitico
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Institucion Educativa N° | afios de la Instimcion | Imstiicidn Educativa N° Sintesis Fascomocs Jos fonemas 41- 4§ Barranca
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la concjencia fonologica v | existe emire la conciencia | conciencia fonoldgica v el Farma Forclogha L2345 pre
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Actualmente, existe gran interés por el esmdio de las habilidades
metalingiiisticas, con especial énfasis en las de tipo fonologico, v su relacicn con
12 iniciacion a 1 lectura 7 escotura, siendo objeto de miiltiples investizgaciones en
los ultimos veinte afos. Llegandose a la conclusion, que estas habilidades deben
ensefarse desde 1a etapa preescolar, existiendo una implicancia educativa referida
al caricter de prevencion, en &l sentido de poder detectar con anticipacion a
aquellos nifos que pudiesen presentr dificultades en los imicios de =

Aprender a leer 7 a escribir en un sistema alfabetico, como es &
espafiol, es un proceso muy complejo que requiere desarrollar multiples
capacidades. Una de éstas, es precizamente, el conocimiento fonologico. Puesto
que, los nifios deben utilizar el codigo alfibético, para lo cual es necesario que
leguen a tomar conciencia que las palabras poeden dividirse en zilabas v en
fonemas, siendo estos dltimos las unidades minimas del habla; v deben aprender
ademas, que cada fonema se represents generalmente con una letra diferente
(prafema).

Es a3, como la conciencia fonolopica serda un determinante
esencial de este proceso ¥ al mismo tempo una de las claves para la prevencion
del fracaso en el proceso de lectura v escritra inieial; de ahi la importancia de
ser evaluzda amtes de gue los nifios s enfrenten a la edncacion formal
aproximadamente, a los seis afios de edad.

El marco conceptual en que se inscribe esta prueba, concibe 1a
conciencia fonologica como aquella conciencia que tiene cada persona sobre los
sonidos de su propia lengma, lo que implica discriminaciones reflexivas,
faciliando, de esta manera el establecimiento de los  patrones de
correspondencia letra-sonido, implicitos en el proceso lectoescrito.

En un sentido amplio, abarcana las habilidades de identificar v
manipular de forma deliberada las palabras que componen las frazes v oraciones,
las silabas de las palabms (conciencia silibica), hasta legar a la manipulacion de

los fonemas (conciencia fonémica).

INTREODUCCION B



OBJETIVO GENERAL

EDAD DE APLICACION

SUBPEUERBAS

Evaluar habilidades metalingiiisticas, de tipo
fonolopicas, en nifos preescolares

Desde los 4 afos, ¥ meses hasta los 6 anos, 2
meses.

Consta de seis (6) subproebas, cada una
compuesta por nueve (¥) items, de los cuales uno
(1) corresponde al ejemplo. Est@n orpanizadas
sepiin el grado de dificultad (de menor a mayor),
en la signiente secuencia:

I Somidos fimaler e las palabras.
Objetivo es.peciﬁm: Identificar &l sonido final de
1a palabra.

II. Senidos imicigles ge las palabras.
Objetvo E'Epeui.ﬁc-::: Identificar el somido inscial
de 1a palabra.

IT1. Segpmentacion sifabis g dar paiabna

1. Objetivo Especificor Segmentar 1 palabra en
sus respectivas silabas.

b. Objetivo Especifico: Identificar el mimero de
silabas gue componen una palabra.

TV, Imsersicn ge lar silabar de fas palabnas.

1. Objetivo Especifico: Reconocer las silabas que
forman una palabra.

b. Objetivo Especifico: Invertir las silabas que
componen una palabra bisilaba.

V. Somide de lar levrar.

1. Objetivo Especifico: Reconocer los fonemas
que componen una palabra.

b. Objetivo Especifico: Asociar el fonema con su
respectivo prafema

VL Simtesis fomdorica de lar palabras.

1. Objetivo Especifico: Reconocer los fonemas
que componen una palabra.

b. Objetivo especifico: Efectoar sintesis fonémica
de una palabra.

DESCRIFPCION DEL INSTRUMENTO B



TIFD DE APLICACION Individual o grapal (no mds de 5 nifios).

FORMA DE APLICACION Escota.
TIEAPO DE APLICACTON 50 a 60 mimitos aproximadamente.
MATERIALES Lipiz grafite, cinco (5) palos de helado v un

folleto de prueba para cada nifio. TTn sacapunias y
una goma de borrar para el examinador

CRITERIOS DE CORRECCION Un punto (1) por cada respuesta correcta v ceto
() punto por respuesta incorrecta, omitida o con
mas de una alternativa como Iespuests .

DESCRIPCION DEL INSTRUMENTO n




Ia proeba puede ser administrada por cualquier persona gue
hava sido entrenada debidamente, con antelacion 2 1z aplicacion del instromento.

La capacitacion consiste, en mna pomera instancia, en dar a
COnOCEeL:
> El marco conceptual en &l que se inscribe 1a proeba.
- La descriprion.
> Las condiciones generales necesaras para realizar la aplicacion.

- Las instrucciones para cada una de las subproebas.

En sepundo Ingar, se debe efecomr un relr playiep con lafs)
personas) que e esti/n) capaciindo, v se solicita una aplicacion en terrenc.

Finalmente, & realiza un andlisis 7 diseusion de 1 experiencia
que s ha llevado a cabo, cladficando las posibles terrogantes que puedan
SULgic

CAPACITACION REQUERIDA B




[ 1) Ser un examinador competente.
©  Centrarla atencion en el o los nifios que estn evahundo.

B Anotar los antecedentes de identificacion del nino o los minos,
previzmente 2 13 administracion, en el espacio del folleto de a

prueba que est dispuesto para ello.

@  Sentar a un nific por mesa, en &l £as0 de realizar una aplicacion
grupal con la finalikdad de evitar posibles copias en las respoestas
ejecutadas.

= ] Administrar toda 1a prueba.

& ) Respetar el orden estipnlado para la aplicacion, tanto en el caso
de las subpruebas, como en los items de cada una de ellas.

€  Respetar las instrucciones expuestas en el marmal de aplicacion.
0  Verdficar que cada imstroccion esté, en un ciento por ciento

(100%), comprendida antes de contiomar 1z aplicacion de la
prueba.

51 observa fatiga en el nifio, dar un descanso de diez mimitos.

CONSIDERACIONES GENERALES PARA LA APLICACION n




Diistribuya mn folleto de prueba, wn lipiz grafito v cinco (3) palos de
helado al nifio v diga:

“Tames g frabaiar en alpangs adividader. Yo & e@&wﬁmﬁmwmda wmg g elfan ™

En Iz evenmualidad, que el nifio necesite sacar punta al lipiz v/o booar 1a respuesa dada,
serd nsted quien le facilite &l material.

Mo debe indicar al nifio =i Ia respuesn ejecutzda es correcn o incomecta, puede decir:
“T4ar bien™

SUBPRUEBAN"L Sonidos fnales de las palabraz.

En esta subprueba el nifio marea con uwna emz (X), el dibujo de 1a fila que tiene &l mismo
sonido final que el pamon dado. Es importante, no poner énfasis en el sonido final al
verhalizar las palabraz. Tome 1z prueba v diga:

“Blauieg iz bojs gue Hene arriba wn covapen . (indique 1a posicion en 13 hoja)

Una vez que coteje que &l nifio ha ohicado 1a hoja que corresponde dipa:

“idabes fo gue o5 wma ima¥. Cusnde la parte final &2 Jsfpahkmmwm'.#g
ung rima. Por efemplo) RATON - BOTON iméarpa&rﬁm#rmmml‘ﬂw

“Mirg exty fils de dibspos (refak lo fils del siempls) busca que pailzbra rima con
LLUNA (verbalice rada alernating) y marca 1u Sibje ron sng oy’

Pausa de diez (10} sepundos aprozimadamente.

51 el nifio marco CUMNA diga “Bien, muemany CUDNLA LUDNLA y CUNA niman pongae iz
sitima parte de rada palabra seemgn jpma’. En case contrario, repita las instrocciones v
avudelo 2 seleccionar 1a respuesta comecm. Luego continne.

Seﬁ.alelaﬁllh"l?diga: Aarcs oo wma oy & dikgie de & palabrg gue rimg con
CAMPANA" (verbalice cada alternativa). Espere alrededor de diez 10 segundos v lnego
indigme 13 fila N2, signiendoe 135 mismas instroeciones, v a5 sucesivamente, hasta legar 2
1a fila INPE.

E: importante, que enando el nifo haya contestado el item N4, sefiale &l triangnlo v
diga: "Eifz fapwra indica que deber dar yeelta lo bofa. Aborg var o trabajaer en o bofa gue tiene dos
{2) coragomer arriba”. (indigue la posicion en 1a hoja)

Una vez finalizada 1a subpmeba, en el ftemn N3, sefiale &l cireulo v dipa: " Esmg flowns
imding qgue fermminanty {3 actividad y comenpndy ofra

DNSTRUCCIONES FARA LA APLICACION DE LAS SUBFRUEBAS D




SUBPEUEBA N Sonidos infctaler de las palabraz.

En esta subproeba &l nifio marea con una cmz (X, el dibujo de 1a fila que tiene &l mismo
sonido inicial que el patron dade. Es importante, no poner enfasis en el sonido inieial al
verbalizar las palabras. Tome 1a prueba v diga:

“Baca fy bojs gque tene areiba pres (3) lemar”. (indique 13 posicion en 13 hoja)

Una vez que coteje que &l nino ha ohicado 1a hojz que corresponde dipa:
"Ex et adividad vas o bescar ks palsbras gue seenan gval of comensar.

‘M&Efﬁ:ﬁ&:&:ﬁé@;ﬂfﬁﬂiﬂ&rﬁ&rdﬁ'g‘rﬂm) Burca que palkabra comienzs
ipial gue OSO jberbalice cadas alernatva) y marca s dibujo con ing ouz”

Pauca de diez (10 segundos aproximadamente.

8i el nifio marco OLLA dipa “Béw, mamage OLL.4 050 y OLI 4 romiénman con O En
CA30 CONLrario, repita las mstrocciones v ayidelo a seleccionar la respuesti correcd.

Luego contimie.

Sefiale 1a fila N°1 v dipa Nema cow awg oy o ddwie de fo palobra gue comienzs jpual 4
RELOYJ" (verbalice cada alternativa). Espere alrededor de diez (10) segundos v lnego
indigue 1a fila N°2, siguiende 1as mismas instruceiones, 7 adl sucesivamente, hasta Degar a
1a Aila N°B.

Es importante, que cuando €l niie haya contestado el item N4, sefizle el tiangulo 7
diga: “Entg fiewra indica que debes dar yaelta ln boga. Aborg say g trabaiar en lz baja que tiene cuaire
{4) funas arviba”. (indique 1a posicion en 1z hoja)

Una vez finalizada la subpmeba, en el ftem N8, sedale el circulo v dipy: " Emg flowrs
imdiog que rermminate f aotividad y comenTRInGy oim "

DNSTRUCCIONES FARA LA APLICACION DE LAS SUBFRUEBAS D




SUBEPRUEBA N°3: Segmentacion silabica de las palabras,

En esta subprueba el nifio marca con una ez (X), tantos casileros como silabas tene la
palabz dada en el patron. Es importante, no poner énfasis en las silabas de cada palabm.

Tome la prueba v diga:
"Buausra la bafia que tiewe arviba cince (5 | caritas felicer”. (Indique 1a posicion en 1a hoja)

Una mez que coteje que el nifio ha uhicado 1a hoja que corresponde diga:

“En exty achividad vas g descubriv cudwiay partes tene cada paisbra. Pora elfo deber
repararia wRiTosds e palor de belade. Por efemplo. Liﬂi."{]:ta.g: Ia comespondencia de
cada silaba de 1a palabra con un palo de helado) Tiene dos partes, va que udlice dos
palos de helado, miren: LA - PIZ"

“Mirg eta fila de dibujos (refalk fo fils del semply) desowbre cudntar parter Heme &
palsbra MARIPOSA v marns o8 w83 oruy JRies carilieror rome partes tese 3 palabra. Recwerda
que pueesies sliSTar fos pales de belads”.

Pausca de diez (10) segundos aprozimadamente.

51 el nifo marce 4 cacilleroe diga: “Biéen, monar 4 casilferes. La palabrs MARIPOSA se
puede dividir en oo paries, MA - BI - PO - 5.4 [Bhapa & corvesbondencia con for palas de belada)”,
En caso contrario, repita las instrucciones v ayadelo a seleccionar la respuesta correcta.
Luego contimie.

Sefiale la fila N"1 y dipa: "Mama con wng oray famtos oanilleres como partes fieme fa paladng
TOMATE" Espere altededor de diez (10) sepundos 7 luego indique la Gla IN°2,
sipuiendo a5 mismas instracciones, § asl sucesivamente, hasta legar a 1a fila N°8.

Es importante, que cuando el nifo haya contestado el item N4, sedale el tranpulo y

diga: "Erz fipurg indig gue debes dar ruelta &2 bofa. Aberg was a rabaiar en Iz boya gue fene 555
{5 caritas fefices arnida " (indique 13 posicion en la hoja)

Una wez finalizada 1a subproeba, en el item N8, sefiale el cirenlo v diga: ~ Ersa fipsers indicg
e ferminante la aoividad ¥ comenands ofrg "

DNSTRUCCIONES PARA LA APLICACION DE LAS SUEFRUEEAS n




SUBPRUEBA M 4 Invercion de Ias silabas de las palabras.

En esta subpmeba el nifio marca con una cruz (3, el dibujo de 1a fila que corresponde a
12 palabra que el examinador verbaliza de manera invertida. Tome 12 prueba v diga:

“Biaung ig boja gue Sese arriba siese (7) sodes”. (mdigue la posicicn en 1a hoja)

Una vez que coteje que el nifio ha uhicado 1a hoja que corresponde, diga:
“En erty actividad yo t2 voy o decir wma palabra ol revés ¥ 8 vas o desewbrir cud! ex.

“Mirg esta fila de dibwpor (refale la fils del cempls) desoubre gue palabra &5, 5 W
digy MACA, vy mares com wng oy el dibeio de &2 palabra. ~ (verbalice cada alternativa)

Pausa de diez (10) segundos aproximadaments.

51 el nifio mareo CAMA dipa: "Bien, saroase CAMA A7 dor puelts &2 palebra MLACA
descubrimes gue dice CAMA" En caso contradio, repita las instmeciones v ayudelo a
seleccionar 1a respuesta correcta. Luego continge.

Sefiale cada fila v dipa: "Moo con wng oy of dibwie de fa palsbra gue & voy @ decir o ress”
(Terbalice cada alternativa), espere alrededor de diez (10) sepundos entre cada item.

N1l MNOMA
N2 TAGOD
"3 SAPE
N4 EAME
N3 PAMA
N5 INATI
N7 PAPT
N"F GRETI

Es importante, que cuande € nific haya contestado el item N°4, senale el trianpulo y
diga: "Este fewra imdica give debes dar rueita ia bopa Abors var a rrabaiar e is boja gue tisne acha
{E) sodes arriba ™. (indique 13 posicion en Ia hoja)

Una vez finalizada la subproeba, en el item N°8, sefale el circulo v diga: ~Ert g dndis
et ferminane fa acividad v romenpends atna”

DNSTRUCCIONES PARA LA AFLICACION DE LAS SUEFRUEEBAS m




EUBPRUEBA NI Sonido de laz leiras.

En es subprueba el nific marea con una cmz (X)), el prafema (letra) comespondiente al
fonema (sonido) que emite el examinador. Tome la proeba v dipa-

“Busre fa boja que tieme arviba naeve (9] flckas” (indique la posicion en la
hoja)
Una vez que coteje que &l nifio ha ubicado 1a hoja que comresponde, diga:

“En et actividad yo te dips un somido y 18 desoubres @ gue g correrpong.

“Mirg esta fils de didwjos (redalke Iz filz del eienppdo) descwbre gue letrg o5 5 yo 12 digo
f D/, y marcala con wna orwg, ~

Pauca de diez (10} segundos apromimadamente.

51 el niio marco la letra D, diga: “Béw, maman s &g D D swenaz /D" En caso
contrafo, repita las instrucciones v ayidelo a2 seleccionar Ia respuesta correcta. Luego
continge.

Sefiale cada fila y dipa: Marrg cow eng oy v dove gue corremponde of somide que fz vay @ decir'
(verbalice cada alternativa), espere alrededor de diez (10) sepundos entre cada item.

Nl TS
Mz /LS
N3 B/
e

N3 MY
N JfCS
N7 JEf
N3 /3/

Una ez finalizada la subproeba, en el item N3, sefiale el circulo v diga: ~ Extg fipwerg indica
e termingut? fa aovvidad y comengands ofng

DNSTRUCCIONES PARA LA APLICACION DE LAS SUEFRUEEAS n




SUBPRUEBA N*6: Sinreciz fonenyica de las palabrac,

En esta subpmeba el nifio escucha los sonidos de las letras, las une v lnepo encuentra el
dibujo de la palabra escuchada Aseptrese de prominciar cada fonema de la palzbm
separadamente v de manera clara, sin decir 1a palabra. Tome la prueba v diga:

“Baser dx boja gue teme arviba diez (10) eserellas™. (indique la posicion en 1a hoja)

Una vez que coteje que el nifio ha ubicado 1a hoja que corresponde, diga:

"En eifa atiidad, yo & e aganes sonidss. gue M deber fumtar formands weg
paisira. Por ejemple; (NY - (I} - (NS - fA/. Estos conidos forman Ia palabra
ININA™

“Ning enta fils de dibspes (Tefal ia filg del eiensplo). 5i yo digo fos somides [ T - fAS -
FZf - [ A/f. jgué palabra forman? marg con swng oty el dibuio de ls palabra. ™

Pauca de diez (10} sepundos aproximadamente.

5i el nifio marco TAZA dipa “Fiew, momage TAZA 5§ justamer Jos somidos [TV - (A7 - [Z[ -
JAJ formamos fa palsbra TAZA4" En caso contrano, repita las instrucciones v ayudelo a
seleccionar 1a respuesta correcta. Luego contimie.

Sefale ¢ada fila ¥ diga: “Morme cow smg oy la palabra que formsan lor sonides gue & voy @ dear”
[verbalice cada alternativa), espere alrededor de diez (10) segundos entre cada item.

N1 /MO - NS - O
N2  JGf-JOf-fTf-FAS

N3 /DS -SAS-TDY - FO

N4 SRS -JAS-/MS - AT

NS FAS-/BS -SES -] -FAT
N LS -FAS - /NS - FAS
T fOf -1 -F0f

N SC/-7O[-[Pf-FA)

Es importante, que cuando el nific haya contestado el item N°4, sedale el wingulo 7 diga:
"Ema figpara indics gee deber dar reelta ia bais. Abora vas 2 rrabgjar en la bofa gux deme once (11)

extredlar areiba”. (indique 1a posicion en la hoja)

Una wez finalizada la subprueba, en el item N5, sefiale el circulo v dipa: ~ Exw figers indica
gue Errmminarie  achvidad”.

INota: En el caco de realizar la aplicacion de tipo grupal, usted debe dar lac mizmac
metrucciones en plural.
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SUBPRUEBAN"1
Sonides Bnaler de Iac palabras

SUBPRUEBA N2
Sonides infciales de Ias palabras

SUBPRUEBAN" 3
Segmentacion cilibica de lac

palabras

Respuesta Correcta

[

Wentama

Mlosca

Leon

| e | L | B3
[}

Tijera

[

Espejo

=1

Volantin

[=5]

Chupete

Respuesta Correcta
1. Regalo
2 Caraciol
3. Choelo
4 Iman
5. Lapiz
. Aji
7. Boca
| & Tormga
Respuesta Correcta
1 Tres
2 Una
3 Cuatro
4 Dos
5 Cineo
i Dos
T Cuatro
2 Una

HOJA DE RESPUESTAS




SUBPRUEEBA IN* 4
Invercion de lae sifabas de las

palabras

ASUBPRUEBA M3
Sonido de Iaz lefmas

SUBPRUEBA I 6
Sirreciz  fonemucs de  lac

palabrazc

Respuesta Comrecta

—

Ilamic

Zato

Pesa

hleza

I ER

Tina

-1

Fipa

3. Tigre

Respuesta Correcta
T

2 L

3. P

4. ]

5 Al

. C

7. F

| & 3

Respuesta Correcta
MMono

2 Gota

3. Diado

4. Fama

5 Abeja

. Lama

7. Ojo

8. Copa

HOJA DE RESPUESTAS




C

MNombre

Eztablecimiento
Ezcolaridad
Edad
Fecha de Aplicacion

[ Subpruebas Subtotales Subtotalec del nifio(a)
Sonidos finales de las palabras 8 puntos puntos
Sonidos inieiales de las palabas 8 puntos puntos
Segmentacion silibica de las palabras 3 puntos pumtos
Inversion de las silabas de las palabras 8 puntos puntos
Sonido de las lemras 3 let.:.-g let.:.-g
Sintesis fonemica de las palabras 8 puntos puntos
TOTAL 48 puntos puntos

CUADRO RESUMEN EVALUACION CUANTITATIVA m



Mombre

Eztablecimiento

Ezcolaridad

Edad

Fecha de Aplicacion

Subpruebas

Analizie

Sonidos finales de las PJ]J.'::'IE.I-

Sonidos insciales de las palabras

Segmentacion silibica de las palabras
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In""'\-\.

Subprushas

Ioverzicn de las mlabas de las Pala."ua:

Somido de las letras

Sugtesis fonsmica de las Falab::t:

Jmibesis
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tan frecuentes en nuestro pais hace tan sole unos anos, han empezado a remitir de forma consi-

derable en lo que puede interpretarse, a mi juicio, como un signo de consolidaciéon y de madurez
profesional. Sin que puedan darse en absoluto por zanjadas las grandes cuestiones a debate —priori-
zacion de funciones, colaboracion con los profesores, insercion en la actividad y en la dindmica del cen-
tro escolar, vertiente institucional y comunitaria de la intervencion, etc.—, se ha producido de forma
paulatina un amplio consenso en torno-a algunos puntos esenciales como, por ejemplo, la importancia
de la dimensidn preventiva en el trabajo psicopedagogico.

l as polémicas sobre la bondad relativa de los diversos modelos de intervencion psicopedagodgica,

Al mismo tiempo, y en el contexto de una preocupacion cada vez mayor por anticiparse a los proble-
mas, por indagar sus causas y neutralizar los factores que |os desencadenan, en suma, por prevenirlos y
detectarlos antes de que se manifiesten con toda su gravedad, se ha hecho patente la necesidad de dis-
poner de instrumentos eficaces que permitan abordar esta dimension preventiva de la intervencion psi-
copedagogica. La carencia actual de instrumentos de valoracion, de deteccion y de intervencion genui-
namente psicopedagdgicos da una primera medida de la oportunidad y del interés del trabajo que han
Hevado a cabo los profesionales del Servicio de orientacion psicopedagégica del Gobierno de Navarra.

Puede resultar sorprendente para el lector no espedcializado en temas psicopedagdgicos que se hable de
carencia de instrumentos en un ambito come el del lenguaje oral infantil que ha sido objeto de tantos
estudios e investigaciones en las Gltimas décadas. Y, sin embargo, la afirmacién no es en modo algune
exagerada. Por una parte, los trabajos realizados han dejado al margen, quizas con excesiva frecuencia,
el contexto escolar, vehiculando o reflejando la idea de que el nifo domina ya completamente su len-
guaje a nivel oral en el momento de iniciar la escolaridad, Por otra parte, el peso del lenguaje escrito
durante los primeros anos de la educacion obligatoria en los curricula de todos los paises ha contribui-
do igualmente a enmascarar, 0 como minimo a disimular, 1a importancia del lenguaje oral en estos mis-
mos tramos de la escolaridad.

La prueba de lenguaje oral elaborada por los profesionales del Servicio de orientacion psicopedagogica
del Gobierno de Navarra con el asesoramiento técnico y cientifico de Maria José del Rio, profesora y
colega del Departamento de Psicologia Evolutiva y de la Educacion de la Universidad de Barcelona, cubre
pues un hueco importante y lo cubre de una manera digna de encomio. Al acierto de considerar al mismo
tiempo los aspectos de forma, contenido y uso en un intento de aproximacion global al lenguaje infan-
til, se anade la solidez de la fundamentacion tedrica y, lo que no es menaos importante en el caso de los
instrumentos de medida, un admirable rigor técnico en los procesos de elaboracion y de baremacidn.

Si a estos aciertos se anade la preocupacidn constante por hacer compatible la precisién con la facilidad
de uso, no me cabe ninguna duda de que la PLON esta Hlamada a ocupar un lugar importante en el elen-
co de instrumentos psicopedagoégicos,

César Coll Salvador

Catedratico de Psicologia Evolutiva y de la Educacion
Universidad de Barcelona

Qctubre de 1988



de ocasiones desde los paradigmas de la teoria clasica es |a siguiente: ¢habréa cambiado la varia-

ble objeto de medicién? Los rasgos de personalidad, esa manera habitual de comportarse en
determinadas circunstancias, se caracterizan per se por su estabilidad temporal, por lo que parece que
ias dimensiones personales que se evaltian desde esta perspectiva invitan a la invariacion temporal. Por
otro lado, las aptitudes que conforman la inteligencia humana son, y deben ser, cambiantes para adap-
tarse en términos evolutivos a las diferentes demandas que, en cada periodo del desarrollo humano, se
presentan como grandes retos para nuestro aparato cognitivo.

Q la hora de plantearse la revision de una prueba psicolégica la pregunta que surge en multitud

Sin lugar a dudas es el lenguaje la principal herramienta con la que cuenta el individuo para relacio-
narse con los demas, para aprender de la experiencia, para pensar y reflexionar sobre los aconteci-
mientos vitales y, en definitiva, para desarroliarse y comportarse de acuerdo a su naturaleza. i lenguaje
es por tanto una de las caracteristicas definitorias del ser humano y, como tal, esta sujeto a evolucion
o, 1o que es lo mismo, al cambio cuantitativo y cualitativo necesario para la adaptacién. al entorno.

Quince afios de convivencia entre psicélogos, pedagogos y profesionales de la educacion avalan la uti-
lidad de este instrumento para evaluar el desarrollo del lenguaje oral de los mas pequenos. Sin embar-
go, al plantearnos la revision de la PLON original nos realizamos la pregunta antes descrita: ¢habra cam-
biado el lenguaje oral de los nifios? Algunas de las principales claves para responder a esta pregunta
pueden estar en este Manual que tiene ahora entre las manos, aungue una pregunta de tal calibre es
muy complicada de abordar. Sin embargo, es licito plantearsela y pensamos que adecuado presentar de
forma implicita esos factores que pueden estar actuando en ese cambio.

La manera de actualizar una prueba de estas caracteristicas desde la teoria cldsica de los tests supone
la recogida de datos con los que realizar nuevos estudios y confeccionar nuevos baremos. Esta es una
de las principales caracteristicas de la PLON-R, con mas de 800 casos recogidos en diversas partes de
Espana. Ademas, la labor de revision de los elementos y materiales ha supuesto el cambio en el forma-
to y en la presentacion de alguno de ellos, con la finalidad de facilitar la aplicacién a los profesionales.
Igualmente, la ampliacién del ambito de aplicacién a los 3 anos ha supuesto la confeccion de nuevos
materiales y pruebas adaptadas a esta edad.

En este proceso ha intervenido un gran equipo de colaboradores que han permitido la obtencién de la
prueba que ahora se presenta. Al tratarse de un instrumento continuacion del anterior y construido
sobre las bases tedricas iniciales, es de recibo agradecer iguaimente a las personas que estuvieron cola-
borando en la versién inicial de la PLON. Estas personas fueron Angel Pascual Asura, Jess Castiella
Lafuente, Pilar Elcarte Eicarte, Rafael Belarra Gorrochategui y Carmen Ledn Espinosa. En el caso de la
PLON-R, las personas que han colaborado en el proyecto y a las cuales debemos estar muy agradecidos
han sido:
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Disefio del material y fotografia

Sara Corral

José Emilio Gallege
Miguel Angel Lavina
Xavier Minguijon
Jaime Perefia

Carlos Segura

Recogida de datos

Zona centro (Madrid)
Mario Araque
Maria José Sancho

Zona norte {(Navarra)
Angel Adrian Torres
Gloria Aguinaga Ayerra
Maria Victoria Anadon Martinez
Asun Fernandez Diaz
José Felix Fernandez Navascués
Fernando Gorriz Elizalde
Dora Hermoso de Mendoza Zurbano
Puri Indurain Arizcuren
Maria José Mendive Lerendegui
Lourdes Martin Barios
Amaia Les Les
Blanca Lopez Gonii

fonserrat Lorente Lopez
jimena de Lorenzo Valdelomar
José Maria Sanchez Compains
José lgnacio Urra Marilenarena

Zona sur
Teresa de los Angeles Jurado Roman (Cordoba)
Santiago Ramirez (Ceuta)

Zona este

Merceé Donate (Badalona)
Monica Hernandez (Barcelona)
Jasone Mondragon {Alicante)
Virgina Montoya (Barcelona)
Celegio Pedro Herrero (Alicante)

Zona Oeste (Badajoz)
Antonic Barrientos Vida
Antonia Caballero Roncero

Muy especialmente, me gustaria agradecer a los companeros de TEA Ediciones su asesoramiento y
apoyo durante todo el proceso, 1o que ha supuesto una vez mas una excelente labor de equipo sin la
cual esta prueba no habria visto la luz. A todos ellos, muchas gracias por su profesionalidad v su cali-
dad humana. :

David Arribas Aguila
TEA Ediciones
Febrero de 2004




cuatro afos o desde antes, incluso. £l otro contexto natural es la familia. En estos dos ambientes

primordialmente se desarrolia la comunicacion y el lenguaje mas alla de las primeras etapas. Si las
interacciones familiares juegan un papel fundamental en la evolucion del primer lenguaje, hasta los 3
anos, las interacciones que tienen lugar en la escuela contribuyen de forma decisiva, v a lo largo de unos
anes igualmente importantes, a la consolidacién de las habilidades comunicativas y lingGisticas. Es decir,
es en los aRos escolares cuando ocurren toda una serie de transformaciones que convierten el lengua-
je infantil en un lenguaje plenamente adulto.

| a escuela es uno de los contextos naturales de desarrolio para la mayoria de los nifos, desde ios

En el plano fonologico, a los cuatro afos aun no han terminado los procesos de simplificacion del habla,
se estén consolidando las estructuras sildbicas complejas, entre otros ejemplos, y atn pueden estar pen-
dientes de adquisicidén determinados fonemas. En el plano morfosintactico aun tienen que produdirse,
por ejemplo, avances que lleven a la utilizacién de las frases pasivas, al dominio de las subordinadas o a
la utilizacion de nexos al servicio de narraciones complejas y amplias. Es evidente también que a los cua-
tro anos aun no se ha llegado, ni mucho menos, al techo léxico y semantico —de contenido— que puede
alcanzar un escolar. Por otra parte, las crecientes y complejas relaciones sociales del nino tendran que
verse apoyadas por un uso funcional cada vez mas complicado del lenguaje: expresar dudas, exponer
publicamente opiniones diferentes a las de un grupo, participar en conversaciones amplias y de conteni-
do alejado del contexto inmediato..., son ejemplos de usos sociales del lenguaje que se van consiguien-
do a medida que las estructuras formales y los contenidos del lenguaje, junto con las situaciones sociales
en las que vive el nifo, asi lo favorecen y lo requieren. En resumen, /as diferencias en el comportamien-
to verbal entre nifios de primera y sequnda infancia son muy amplias y abarcan todos los aspectos del len-
guaje. Especialmente delicados al respecto son los a2fios que coinciden con |z preparacion para el apren-
dizaje de la lecto-escritura, ya que se acepta cominmente gue un nivel de lenguaje oral adaptado a la
pauta evolutiva es un requisito importante para acceder al repertorio complejo de Ia lecto-escritura.

Asi pues, no es posible actuar en la escuela como si el lenguaje oral estuviera ya acabado de adquirir
cuando el nifio cumple los cuatro o cincoe anos, o suponer que el lenguaje es un elemento reductible a
otros aspectos de los curricula escolares y que, por tanto, no es competencia de la escuela ocuparse del
desarrollo del lenguaje oral especificamente. El lenguaje no es una forma de representacion mas, entre
otras formas comparables de representacion, como el dibujo o la plastica. £l lenguaje es una de las acti-
vidades humanas mas complejas y elaboradas, necesaria para la comunicacion y el conocimiento. Por
otra parte, su desarrollo &s especifico, no reductible ni supeditable al desarrollo de otros aspectos de fa
evolucion psicologica infantil, aunque esté intimamente relacionado con otros aspectos, como ¢l cog-

nitivo y el social.

Por tanto, es posible pensar que la escuela tiene como competencia basica ocuparse del pleno desarro-
llo del lenguaje oral de sus alumnos y no sdlo del escrito, mas alia del preescolar y el parvulario.

De ahi surge la necesidad de conocer, en primer lugar, [os niveles basicos del lenguaje de los alum

Y por todo elio parece Gtil construir un instrumento que ayude a los enseniantes a valorar, como un pri-
mer paso, los niveles basicos del comportamiento verbal de los escolares. A partir de este conodimien-
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to general cuyo objetivo es doble: dar una vision general def nivel del grupo y detectar posibles casos
problematicos, podra pensarse en evaluaciones en profundidad y en intervenciones de grupo o indivi-
duales, programas de caracter preventivo o en la programacion psicopedagogica adecuada. La Prueba
de Lenguaje Oral de Navarra es un primer paso en este sentido. Primer paso porgue se ocupa de unas
edades sobre las que existen pocos estudios evolutivos completos de lenguaje y en ese sentido sus auto-
res y autoras han realizado una labor dificil, y hasta cierto punto pionera, de investigacion bibliografi-
ca y elaboracion de gran cantidad de datos empiricos propios.

Primer paso, porque las edades del test solo cubren los primeros anos de la vida escolar del niho.
Respecto a esto, seria necesario plantearse, y ahi queda abierta la posibilidad y un poco de camino
hecho, continuar esta prueba en los niveles de edad subsiguientes, en los cuales el lenguaje de los nifios
y nifas sigue evolucionando y diferencidndose del de sus compatieros mas pequenos. A partir de los
siete anos la escuela eleva notablemente su exigencia respecto a la comprension y produccion del len-
guaje oral del ninto, y sin embargo no siempre pone a su alcance medios para que acceda a este domi-
nic de otro modo que no sea 2| «espontaneon,

Primer paso, porque esta prueba ha surgido y s ha elaborado en una comunidad bilingle, y aungue
de momento responde a las necesidades de una parte de esa poblacion, la castellano-hablante, es tarm-
bién la voluntad de sus autores que se complete con la version euskera.

Primer paso, porgue la prueba se plantea como un instrumento abierto que posiblemente mejorara a
medida que se utilice, se recojan sugerencias de los maestros, logopedas, pedagogos y psicélogoes que
la vayan empleando v se introduzcan, consecuentemente, modificaciones v mejoras.

Y primer paso, en fin, porque el enfoque tedrico de la prueba recoge una conceptualizacion del len-
guaje que pocas veces ha pasado a formar parte de los instrumentos de trabajo habituales. Si bien en
el campo tedrico, los conceptos de Forma, Contenide y Uso del lenguaje infantil hace mas de diez anos
que estan siendo empleados, sdlo recientemente se estan aplicando en la practica, en nuestro pais, para
realizar intervenciones sistematicas. También en este sentido la prueba explora posibilidades nuevas.

Dado que la formulacién de Forma, Contenido v Uso se adapta muy bien al anafisis del lenguaje infan-
til, ha sido hasta cierto punto sencillo mantener dichos apartados para organizar los datos. S6lo en el
caso del apartado de Uso ha habido dificultades para incorporar 1a nocion de funciones del lenguaje.
En una prueba como la presente, de deteccion rapida o screening per principio es necesario reflejar y
conocer solo los componentes esenciales, paradigmaticos y basicos de cada aspecto y edad y basar en
ellos la evaluacion. Para valorar los aspectos de uso, se han seguido criterios muy generales, incorpo-
rando a la prueba funciones del lenguaje infantil que fueran aceptadas por la mayoria de los autores
dedicados al estudio de este tema. Estas funciones son la Informativa (referencial, denominativa,
tacto...), la de Peticidn {imperativa, reguladora, autorreguladora, mando, etc.) y la Metalingiistica. En
la PLON se evallan pues sélo estas tres funciones, partiendo de niveles de ejecucion propios de cada
edad, tal como se ha encontrado en las distintas fases de 1a elaboracion de la prueba. También se valo-
ra el lenguaje que el nino emplea espontaneamente a lo largo de la pruebs, desde un punto de vista
funcional. Aun asi, respetar criterios de funcionalidad en una prueba de estas caracteristicas es dificil.
Por estas razones la exploracion del Uso del lenguaje en esta prueba de deteccién rapida es tentativa y
puede resultar limitada; sin embargo, el incorporar ese aspecto del lenguaje a un instrumento de eva-
luacion es un intento innovador y, como tal, interesante.

Es de esperar que este instrumento resulte Gtil en las escuelas y contribuya a perfeccionar el trabajo psi-
copedagogico de lenguaje oral en las aulas. Una prueba, un test, solo tiene sentido en la medida en que
proporciona elementos, algunos elementos, para articular una intervencién posterior, nunca debe ser-
vir para la funcidn exclusiva de etiquetado. Si, ademas, de alguna manera contribuye & aumentar 10s
conocimientos del profesorado sobre el lenguaje infantil en general y de sus alumnos en particular, esta
prueba habrad cumplido gran parte de los objetivos para los que fue pensada.

Maria José del Rio

Universidad de Barcelona
Mayo de 1988
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1.1. Ficha técnica

) Nombre: Prueba de Lenguaje Oral Navarra Revisada (PLON-R).

) Autores: Gloria Aguinaga Ayerra, Maria Luisa Armentia Lépez de Susc, Ana Fraile Blazquez,
Pedro Olangua Baguedano, Nicolds Uriz Bidegain.

() Asesoramiento cientifico y técnico: Maria José del Rio.

O Aplicacion: Individual.

() Ambito de aplicacién: Nifios de 3, 4, 5y 6 afios.

() Duracion: Variable, entre 10 y 12 minutos.

) Finalidad: Deteccion rapida o screening’ del desarrollo de lenguaje oral.

{2 Baremacion: Puntuaciones tipicas transformadas (S) y criterios de desarrollo en los apartados de
Forma, Contenido, Uso y Tota! en cada nivel de edad.

) Material: Cuadernillos de anotacion, cuaderno de estimulos, fichas de colores, cochecito, sobre
con vinetas, sobre con rempecabezas y manual.

1. Mantenemos la palabra screening para definir una evaluacion rapida y somara por tratarse de un término de dificit tra-
duccion y que se ha ido extendiendo en la practica profesional.
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1.2. Objetivos

Dentro dei marco en el que venimos desarrollando nuestro trabajo como miembros de equipos de
Orientacién Psicopedagdgica gue atienden directamente a la poblacidn escolar, hemos detectado en la
préctica la importancia del desarrollo del lenguaje en las primeras edades de escolarizacion de los ninios,
tanto en Educacion infantil como en el primer ciclo de Educacion primaria, como una de las bases fun-
damentales de su desarrollo futuro.

Al considerar prioritarias en nuestra atencién psicopedagogica las funciones preventivas, estimamos
imprescindible contar con un instrumento que nos sirva para detectar precozmente ninos en los que el
nivel de desarrollo lingtistico no es el esperado segin su edad cronolégica y para incidir en aquellas
areas del lenguaje que a nivel grupal necesitan algin tipo de intervencién.

Asi pues, nuestro objetivo es doble:

A. Deteccion de alumnos de riesgo dentro del desarrollo del lenguaje y que precisan ser diagnosticados
individualmente para poder actuar de forma compensatoria.

B. Evaluacién inicial de los aspectos fundamentales del lenguaje para posibilitar una programacion
consecuente con los resultados obtenidos y para encaminar el trabajo pedagégico futuro en esos
aspectos.

Dentro del marco sefialado —atencidn psicopedagdgica temprana a poblacion escolar infantil— y con
los objetivos propuestos —deteccion individual y evaluacién grupal— surge la presente prueba desti-
nada a ser utilizada por los profesores de Educacién infantil y del primer ciclo de Educacion primaria a
principios de cada curso escolar. Por todo ello el caracter de esta prueba encaja dentro de los tests con-
siderados como de screening o deteccidn rapida, y por lo tanto nunca puede sustituir labores diagnos-
ticas en alumnos en que se detecten problemas acusados. También puede ser utilizada a finales de cada
curso para, mediante una segunda aplicacidn de la prueba al mismo grupo de alumnos, valorar el avan-
ce realizado por estos después de la iabor instructiva gue la programacién seguida haya posibilitado.

En resumen, nuestro proposito fundamental es que sea un instrumento sencillo de comprension, agil
en su uso, cuyo tiempo de aplicacion sea breve, facil en su valoracién e interpretacion y que ayude a
superar los problemas individuales que se presentan en los aspectos linglisticos. Al mismo tiempo pre-
tendemos que sea un instrumento que sirva para sensibilizar, de forma operativa, a los educadores que
atienden a nifios en edades tempranas, sobre la importancia de realizar planes de trabajo especificos
del lenguaje oral dentro de su programacion general.

1.3. La versién revisada

Al hacerse necesario producir una nueva edicion de la PLON se ha considerado conveniente hacer una
revisién encaminada a mejorar aigunos aspectos que habian sido detectados a partir de la experiencia
acumulada en el uso del instrumento y a actualizar elementos gue podian haber quedado algo desfa-
sados en el transcurso de Jos 15 afos de vida de la prueba.

Se han mantenido los principios y fundamentos tedricos que en su dia dieron origen a la PLON puesto
que han demostrado ser adecuados, y la mayor parte de los estimulos, por lo que los numerosos usua-
rios del instrumeanto no tendran ninguna dificultad en seguir utilizando la PLON-R.

Los principales cambios que se incorporan a la versidn revisada son los siguientes:

) Mejora o sustitucion de algunos estimulos que resuitaban poco claros o algo anticuados.

() Extensién de la prueba a la edad de tres afios, algo demandado por los usuarios y cada vez mas nece-
sario en la realidad escolar actual.

() Nuevos baremos obtenidos con muestras notablements mas amplias y representativas de la pobla-
cidon espanola que las que pudieron obtenerse en la primera version.
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Antes de realizar un analisis que permita explicar la fundamentacion tedrica en la que nos hemos basa-
do para elaborar esta prueba, es preciso advertir lo siguiente:

1. No se debe analizar el potencia! lingiistico de un nifio sin relacionarlo con su nivel de desarrollo
general, Siempre hay que considerarlo dentro del contexto de su desarrollo global.

2. Si bien los resultados obtenidos por algunos nifios en las evaluaciones del lenguaje realizadas
mediante esta prueba pueden ser similares, ello no nos debe hacer pensar que su ritmo de adquisi-
cién futura vaya a ser el mismo, ya que éste dependera de otros aspectos que diferencian indivi-
dualmente a cada sujeto.

2. En ningin momento pueden interpretarse de forma aislada los resultados obtenidos en cualquiera
de los niveles lingtisticos (fonolégico, morfologico, sintdctico, Iéxico, seméntico o de'uso comunica-
tivo), sino en funcidn del caracter global del lenguaje y de los mecanismos que implica.

Hecha esta aclaracién que nos parece importante —pues permite analizar el lenguaje de cada nino,
adecuarlo a su ritmo de aprendizaje y valorar los retrasos que se observan—, pasemos a analizar las
bases tedricas de los diferentes apartados y subapartados de gue consta la prueba.

La elaboracién de esta prueba de desarrolio de lenguaje surgio de la necesidad de evaluar en los cen-
tros escolares el nivel de lenguaje oral de los ninos de 3, 4, 5y 6 afos.

Este periodo es considerado como una etapa de expansion gramatical. En el aspecto fonologico se han
adquirido casi todos los fonemas al final de! periodo. Desde el punto de vista del contenido, si bien exis-
ten muy pocos datos respecto a ias funciones de su discurso, hay que sefialar que el lenguaje del nino
experimenta un gran progreso.

Las pruebas que veniamos utilizando en el drea de lenguaje valoran fundamentalmente requisitos para
el aprendizaje de la lecto-escritura, pero no cubren el objetivo de analizar el desarrollo del lenguaje
oral en el nifio.

Al repasar distintos trabajos realizados sobre el desarrollo del lenguaje del nifto, observamos que se
conocen pocos datos sobre la etapa de expansion gramatical.

Una de las técnicas utilizadas para estudiar esta etapa es la longitud media del enunciado, que consis-
te en ver qué tipo de enunciado utiliza el nifo, entendiendo enunciado como frases, aunque la prime-
ra dificultad de esta técnica es precisamente cdmo definir el enunciado (Condal, 1980).

Otra forma de estudio es la imitacién de estructuras morfosintacticas (repeticion y comprension de fra-
ses) (Toronto, 1973).

13
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Por otra arte, hay autores que plantean que la edad mental es el punto definitivo para saber el nivel
de desarrollo del lenguaje.

Otros estudios han relacionado las teorias de Piaget con los avances del lenguaje. En cualquier caso, la
mayoria de los autores coinciden en que hacia fos 4 anos las estructuras basicas estan practicamente
consolidadas en todos los idiomas y resaitan las edades de 3, 6 y 11 afios como edades claves en las que
hay un gran despegue en el desarrolio de lenguaje (M. J. del Rio, 1987).

Después del estudio de estos antecedentes, hemos decidido elaborar una prueba que valorase el des-
arrolio de lenguaje en los nifios de 3, 4, 5 y 6 anos en los aspectos de fonologia, morfologia-sintaxis,
contenido y uso de lenguaje. Nos hemos basado en la division de Bloom y Lahey a la hera de analizar
el lenguaje infantil (1278). Tales autores proponen un analisis sincronico, segun el cual aquél se cate-
goriza en Forma, Contenido y Uso.

De acuerdo con aste enfogue se plantean los siguientes apartados, que nosotros hemos incluido en la
prueba.

Forma

£n este apartado incluimos todos aquellos aspectos que tienen que ver con la descripcion y analisis de
los aspectos formales; es decir, de la topografia de la respuesta verbal, sin tener en cuenta otros aspec-
tos que puedan hacer referencia a funciones semanticas o interactivas. Incluimos en esta descripcion
formal los siguientes subapartados:

1. Fonologia

El objetivo de esta prueba es detectar aquellos nifios comprendidos entre las edades de 3 y 6 afos que
tienen retrasos o trastornos fonoldgicos. Lo denominamos Fonolagia en contraposicion a Fonética por-
qgue valoramos la produccion de sonidos sdlo en cuanto portadores de significados diferentes. Por ello
no nos referimos exactamente a sonidos, sino a sonideos que contrastan significativamente entre si; es
decir, a fonemas. Siguiendo a Linell «fa fonologia se refiere a los aspectos lingdisticos de la estructura
del sonido y la conducta articulatoria y perceptiva, o, si lo prefieren, al conocimiento que tiene el
hablante acerca del uso especifico del lenguaje en las sefiales sonoras» {Linell, 1978).

Desde esta perspectiva, realizamos esta prueba para valorar la articulacion de sonidos en imitacién dife-
rida y sugerida al mismo tiempo por imagenes que acompanan a determinadas palabras. En su elabo-
racion hemos tenido en cuenta, entre otros datos, la Prueba para la Evaluacion del Desarrolio
Fonoldgico en nifos de tres a siete arios de Laura Bosch (Bosch, 1983).

2. Morfologia y sintaxis

En esta prueba nos planteamos la descripcion y el estudio de sufijos o morfemas verbales, de las varia-
ciones gue sufre el [éxico y del tipo de frases producidas por el nifio (frases simples, coordinadas, sub-
ordinadas...). A la hora de elegir los items nos hemos guiado por criterios de adquisicion evolutiva espe-
cificados en diferentes estudios longitudinaies de lenguaje y corroborados por las posteriores aplica-
ciones experimentales. Para explorar este aspecto se han utilizado tres modalidades:

2.1, Imitacidon directa de estructuras sintdcticas. Nos basamos en la idea contrastada de que
el nifio solo imita aquello que de alguna manera comprende. Segin sefnala Bouton, «gracias probable-
mente a esa aptitud, €i nino puede retener primero y luego emplear las herramientas gramaticales del
lenguaje de las que el discurso esta desprovisto al principio. La utilizacion de esas herramientas parece
depender ante todo de los progresos de la atencion y de los mecanismos perceptivos del niria. También
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esta subordinada, por cierto, al despertar cognitivo del nific que lo lleva a concebir el enunciado antes
de expresarlo en palabras. La capacidad de conservar en situacidn estable, virtual, el enunciado en
potencia, hecho que le permite comparario con el gue oye y, en consecuencia llenar sus lagunas, expli-
ca pues, al menos parcialmente, su progresiva gramaticalizacién» (Bouton, 1968). De esta manera lo
hemos utilizado en las pruebas para los nifios de tres, cuatro y cinco anos.

2.2. Produccidon sugerida por enunciados incompletos, elicitados por contextos verbales
apoyados en imagenes. Corresponde a los seis anos.

2.3. Produccion verbal sugerida por imdgenes, en donde se analiza el nimero y el tipo de
frases producidas. Corresponde a los tres, cuatro y cinco anos.

Contenide

En este apartado se incluyen aspectos relativos al estudio del significado de las palabras. Tienen una
importancia fundamental, pues consideramos que guardan relacion con el desarrolio cognitivo. Como
en las pruebas de Morfologia y Sintaxis, el criterio adoptado para la eleccion de items ha sido de tipo
psicoevolutivo, contrastado con las posteriores aplicaciones experimentales.

Teniendo en cuenta la interrelacién entre lenguaje y pensamiento, los items recogidos reflejan —a nivel
comprensivo y productivo— los siguientes aspectos semanticos:

() 3 anos: léxico, identificacion de colores, relaciones espaciales, partes basicas del cuerpo e identifi-
cacion de acciones basicas.

D 4 anos: léxico, identificacion de colores, relaciones espaciales, conocimiento de opuestos y necesi-
dades basicas.

() 5 aflos: categorias, acciones, partes importantes del cuerpo, seguimiento de oérdenes y definicion
por el uso.

0 6 afos: tercio excluso, conocimiento de opuestos, categorias y definicion de palabras.

Hemos tenido en cuenta las investigaciones realizadas por Piaget (1965), ya que aportan datos muy
valiosos que corroboran las implicaciones entre los procesos cognitivos y el desarrollo verbal. En esta
prueba, las respuestas verbales a nivel comprensivo que se le piden al nifio se corresponden preferen-
temente con la funcién denominativa de Luria (1983) o de tact, segun Skinner (1381), utilizando esti-
mulos visuales o auditivos que el niflc debera identificar o nombrar. También hemos utilizado como
referencia las escalas de desarrolio intelectual de Terman-Merrill (1975) y de Wechsler (1982).

| Use |

En este apartado hacemos referencia a la funcionalidad del lenguaje oral en los niflos de 3, 4, 5y 6 anos
siguiendo los postulados psicolinglisticos de Vygostski (1973), para quien la experiencia lingUistica
juega un papel importante en el desarrollo del lenguaje y como medio de comunicacion de su pensa-
miento. También se han tenido muy presentes las aportaciones de Luria (1983) al considerar la funcién
directiva del lenguaje en la regulacidn de las acciones propias y ajenas y la clasificacién funcional del
lenguaje segn Halliday (1983).

Atendiendo las indicaciones y las experiencias de J. Tough (1987) hemos seleccionado unas cuantas fun-
ciones representativas del lenguaje infantil (planificacion, autorregulacion, comprension y adapta-
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cion...} y se han disedado unas situaciones que propician la observacion sistematica de dichas funcio-
nes. Consideramos que el uso social del lenguaje es la parte mas importante a la hora de valorar el des-
arrollo del lenguaje en el nifo de estas edades. El nifo, al comunicarse, al utilizar su potencial verbal,
va enriqueciendo su caudal de contenido, amoldando los aspectos formales para hacer su lenguaje inte-
ligible. Es, pues, en situaciones de interaccion comunicativa dende va estructurando el habla v lo con-
vierte en lenguaje. De la riqueza de estas experiencias y de las exigencias de los interlocutores maés cer-
canos dependerd que ese lenguaje tenga o no una adecuada evolucion.

Siguiendo esta linea, nuestro primer deseo fue realizar la observacién de las funciones linglisticas de
los nifios en situaciones habituales (en clase, en el juego, en la vida ordinaria...). Las dificuitades fueron
tan grandes a la hora de disefiar unas orientaciones de observacion y de recogida de datos para ser eva-
tuados con el rigor que requiere un test gue nos parecié mas prudente desistir del empeno. Ademas,
esta prueba es de screening y no pretende evaluar sino algunas de las funciones mas representativas del
lenguaje infantil. Por ello, realizamos una seleccion de situaciones en cada edad, en las que el nifo
tuviese gue utilizar el lenguaje para estructurar alguna situacion mientras operaba con objetos o en las
que tuviese que reflexionar sobre el mismo.

En tres, cuatro y cinco anos sirve el mismo item para su exploracion. En el nivel de seis afnos se han diver-
sificado mas la situaciones. Somos conscientes de las limitaciones en [a exploracion de este apartado y
deseamos poder reestructurario en el futuro, mejorandolo a partir de intercambios con los profesiona-

les que utilicen esta prueba.

s
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3.1. Instrucciones generales

El examinador lograra una aplicacion fiable del test si asequra al maximo un conjunto de condiciones
basicas:

1. Debera estar familiarizado con el manual, los contenidos y los materiales que usara a lo largo de la
aplicacion. Se recomienda que practique la aplicacién del test al menos en tres ocasiones antes de
proceder a la primera evaluacién real.

2. El ambiente que rodee a la aplicacion debera ser silencioso, privado, cdmodo, ventilado y libre de
distracciones.

3. Procurara establecer una relacién amigable con el nifio, presentando la sesion de evaluacion come
un juego agradable, )

4. Debera estar alerta al nivel de fatiga del examinando y cesard la evaluacidn si éste muestra signos
de cansancio o pérdida de interés.

5. Animara y elogiara al nino por el esfuerzo que realiza durante la aplicacion, procurando no refor-
zar al examinando sélo cuando dé respuestas correctas. El elogio se deberia dar por el esfuerzo, et
interés y la cooperacion. .

3.2. Instrucciones especificas y criterios de correccidn

La prueba PLON-R es un instrumento de aplicacion individual, por lo que el nifto deberd estar sentado
a la mesa frente al examinador. Este debera tener a mano todo el material auxiliar que necesite {cua-
derno de estimulos, manual de la prueba, sobre con el rompecabezas, bote de pinturas, cochecito,..)
con la finalidad de no retrasar la aplicacion ni distraer al examinando. Una vez que esté todo prepara-
do se puede decir:

Vamos a jugar a un juego muy divertido. En este juego es muy importante que me escuches con aten-
cidén y que te fijes bien en todo lo que te voy a ensenar. ; Quieres jugar conmigo? Pues empezamos.

17
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) Correccion: Se aprecian tres niveles de expresion:
1. Denominacién: Cuando se limita a nombrar elementos del dibujo («flores», «columpios»,
«nifion,,.}.
2. Descripcion: Si expresa relaciones entre los elementos del dibujo o los califica («ef nifio Hora»,
«dos nifios columpidndase», «un papd grande»...).
3. Narracion: Si hace referencia a elementos no presentes, interpreta hechos, relaciona unos con
atros... («un nifio llora porque se ha caido del columpio. Su papd le ayudard...).

O Puntuaciomn:
¢ 2 puntos: narra.
« 1 punto: describe.
« 0 puntos: denomina

Puesto que lo mas frecuente es que el nifio se exprese en mas de un nivel, tnicamente se anota el que
implique mayor complejidad expresiva, de modo que si un nifio narra sélo se registra este nivel porque
ello implica que también es capaz de denominar y describir. Igualmente, si describe ha superado el nivel
de la denominacion.

il. €xpresién esponténea durante una actividad manipulativa rompecabezas

Se refiere al estudio de las conductas verbales comunicativas del nifo ante una situacion habitual de
actividad manipulativa.

) Anotacién: Se anota el signo correspondiente en funcion de los criterios de correccion.

) Carreccion: Se deben valorar las siguientes conductas:

1. Solicita informacién o pide ayuda: si ha preguntado o bien ha pedido orientacion o ayuda en
algun momento de la prueba («£&sto, jqué es?, «;Comoa lo hago?...).

2. Peticidn de atencion: 5i las respuestas han ido encaminadas a que se le escur.hara se le mirase,
se le hiciese caso 0 ha nombrado o que hacia como final de una tarea para pedir la atencion
(«Mira...», «Ya estd...»).

3. Autorregulacion: Si ha hablado a medida que ha ido haciendo algo sin pretender pedir aten-
cion, ayuda o planificacion, sino simplemente como confirmacion de su propia accidon {«Voy a ver
5i...», «Esta pieza...»).

) Puntuacion:

+ 1 punto: 1 o mas respuestas cbservadas.
+ 0 puntos: ninguna respuesta observada.

el AV

En esta prueba se trata de evaluar si el rifto pronuncia los fonemas correspondientes a su edad median-
te imitacion diferida.

) Material: Cuaderno de estimulos. Fonologia 6 anos.
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7Y Instrucciones: Se lee la instruccion del cuadernilio de anotacion nombrando todas las imagenes de
cada fonema sin articulo (p. ej., en el fonema str se diria Mira voy a ensefarte /a foto de estrella).
A continuacién se muestran las imégenes sin nombrarlas y pregunténdole al nino qué es lo que ve
(p. ej., mostrando la imagen de la estrella se le pregunta ¢ Qué es esto?). Estas instrucciones se van
repitiendo al principio de cada fonema. En el caso de que aparezcan muchos errores, se deberan
aplicar los items correspondientes de la edad anterior hasta situar el nivel de pronunciacion correc-

ta del nino.

¢y Anotacidn: Se anotan las respuestas errdneas del sujeto, Gnicamente respecto al fonema evalua-
do, transcribiendo literalmente la produccién verbal.

) Correccidn: Se consideran correctas solo las producciones verbales que coinciden exactamente con
el estimulo oral presentado. Se considera error cuando el nifio no reproduce exactamente el esti-
mulo, bien por omision o por sustitucion del fonema.

D Puntuacion:

+ 1 punto: ningun error en los fonemas de su edad.
« 0 puntos: cualquier error en los fonemas de su edad.

. Merfologia

1. Pronombre «la suya»
Se evalla si el nific usa oralmente el pronombre posesivo «la suya».
) Material: Cuaderno de estimulos. 6 afios: Lamina 1.

) instrucciones: Se lee la instruccion del cuadernilio de anotacion y se acompana con los gestos que
se indican.

() Anotacion: Se anota si responde de modo correcto (+) o incorrecto {-).
O Correccidén: Se valora Unicamente |a utilizacion del pronombre «suyan.
) Puntuacion:

» 0,25 puntos: responde correctamente al elemento.

» 0 puntos: responde incorrectamente al elemento.
2. Pronombre «contigo»
Se evalua si el nifo usa oralmente el pronombre personal «contigo».
) Material: Cuaderno de estimulos. 6 anos: Lamina 2.
2 Instrucciones: Se lee la instrucciéon del cuadernillo de anotacion.
() Anotacién: Se anota si responde de modo correcto (+) o incorrecto {-).
() Correccidén: Se valora Gnicamente la utilizacion del pronombre «contigon.
O Puntuacidn:

= 0,25 puntos: respende correctamente al elemento.
» 0 puntos: responde incorrectamente al elemento.
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Se explora la produccidn oral de oraciones subordinadas temporazles, causales, de relativo y condicio-
nales.

) instrucciones: £n cada oracion se lee la instruccion del cuadernillo de anotacion.
) Anotacién: Se anota si responde de modo correcto (+) o incorrecto ().

) Correccion: Se consideran correctas aquellas respuestas en las que el nifo emplea el nexo adecuado,
aun cuando el contenido de la frase no sea correcto (p. ej., «Pedro se cayo porque iba despistado»).

O Puntuacion:
« 1 punto: responde correctamente a todos los elementos.
+ (0,75 puntos: responde correctamente a 3 elementos.
s 0,50 puntos: responde correctamente a 2 elementos.

= (0,25 puntos: responde correctamente a 1 elemento.
+ 0 puntos: responde incorrectamente a ios 4 elementos.

Contenide

‘I. Tercio excluso

Se valora la formacién de categorias mediante el reconocimiento de un objeto que no pertenace al con-
junto en el que se haya incluido.

O Material: Cuaderno de estimulos. 6 anos: Laminas 3, 4 y 5.

) Instrucciones: Se lee la instruccion y se muestra cada lamina. Se repite la instruccion para cada una
de las [aminas.

O Anotacién: Se anota si responde a cada lamina de modo correcto {+) o incorrecto ().

() Correccidn: Se valora si sefiala el objeto concreto que no pertenece a la categoria.

) Puntuacion:

* 1 punto: todas las respuestas correctas.
* 0 puntos: 2 0 menos respuestas correctas.

Il. Contrarios

Se evalua si el nifo produce correctamente los términos contrarios a unas palabras dadas.

O Instrucciones: Se lee el ejemplo. Si el nino no responde se le ayuda a dar la respuesta correcta y se
explica de nuevo la tarea. No se debe comenzar a leer las frases del ejercicio hasta que el nino haya
comprendido la tarea.

) Anotacién: Se anota la produccion verbal y si responde de modo correcto (+) o incorrecto ().

() Correccion:

« rapido: «lento»... (incorrectas: «despacion, «no es fento»...}.

e dura: «blanda»... (incorrectas: «suave», «para banarse»...}.
* gordo: «delgadon, «flacon, «fino»... (incorrectas: «pequefion, «para la sopa»...).
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O Puntuacion:
= 1,5 puntos: 3 respuestas correctas.
s 1 punto: 2 respuestas correctas.
* 0 puntos: 1 o0 ninguna respuestas correctas.

Se valora la produccién de elementos que pertenecen a alguna de las categorias que el nifte esta adqui-
riendo.

) Instrucciones: Se lee el ejemplo. Si el ninc no responde se le ayuda a comprender las respuestas
correctas.

) Anotacién: Se transcribe literalmente la produccion verbal y se valora si la respuesta es correcta (+)
¢ incorrecta (-).

{J Correccion: El niflo conoce una categoria cuando nombra dos elementos de la misma. St mantiene
un elemento correcto o incluye correctos con incorrectos se valora negativamente.

) Puntuacidén:
s 1 punto: 2 6 3 categorias conocidas.
= 0 puntos: 1 0 ninguna categorias conocidas.

nisin de palabros

Se evaltia si el nifio es capaz de definir palabras (sustantivos, verbos y adjetivos).
() Instrucciones: Se iee el enunciado en cada elemento.
() Anotacion: Se anota literalmente la respuesta y se marca el signo correspondiente.

D Correccion:

SUSTANTIVOS: Se consideran correctas las respuestas que incluyan la categoria correspondiente a la

palabra a definir o las definiciones que hagan referencia a su funcion.

» martillo: «herramienta», «herramienta que clava clavos», «herramienta que sirve para traba-
jar»... {incorrectas: «para martillear fos tornillos», «como un palo con un hierro», «para trabajar»,
wpara pegar golpes»...)

* bufanda: «ropa», «ropa que sirve para abrigar y se pone en el cuelio», «para que no tengas frio
en el cuello», «para abrigarse»... (incorrectas: «una tira de lana», «para ponértela en el cueilo»,
«para cuando nievas, kpara gue no tenyas frio», «para taparten...).

vERBOS: Se consideran correctas las respuestas en que se utilicen sindnimos o que describan una

accion.

s cocinar: «asar», «cocer», «freir», «hacer comidar... (incorrectas: «una comida», «que puedes
hacer croquetas», «lo cocina ef papa y lo comes», «hacer chorizo»...).

¢ hablar: «contestar», «llamar», «discutirs, «preguntar», «decir cosas», «decir palabras», «que le
dices a alguien una cosa»... (incorrectas: «hablar con amigos», «la voz», «lo que estamos hacien-
do tu y yo», «la boca»...).

apJerivos: Se consideran correctas las respuestas en que se utilicen sindnimos vy si la palabra «bello»

la define como sustantivo (vello) refiriéndose al pelo corporal.

« bello: «guapon, «boniton, «elegante», «que estdd guapon, «una cosa bonitar, «pelos del cuerpo
gue no sean los de la cabeza»... (incorrectas: «que no tiene arrugas»...)

+ alegre: «contento», «feliz», «que estas contento»... {incorrectas: «que te doy un beso», «gue me
rio», «que me alegro de verte», «que te dan un regalos, «que estas sonriendos...).
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O Puntuaciém
* 2 puntos: 5 6 6 respuestas correctas.
¢ 1 punto: de 2 a 4 respuestas correctas.
» 0 puntos: 1 o ninguna respuestas correctas.

Useo

'I. Absurdos de contenido y forma
Se explora la capacidad del nifo para reflexionar sobre la utilizacién correcta del lenguaje en cuanto a
contenido y forma.

) Instrucciones: Se leen los dos ejemplos. Si el nifio no responde se le explica la tarea apoyandose en
los ejemplos y se le ayuda a dar las respuestas correctas. No se debe comenzar a leer las frases del
ejercicio hasta que el nine haya comprendido la tarea.

O Anotacion: Se anota literalmente la produccién verbal y se marca el signo correspondiente.

) Correccion: Las frases con absurdos de contenido son aquellas en las que existen incongruencias
entre el significado de unos y otros elementos de la frase. Asi, en los dos primeros elementos se con-
sidera que hay una respuesta correcta cuando el nifio capta el absurdo que conlleva esa frase. Por
ejemplo, en la frase «Voy af frigorifico y cojo fos zapatos» se daré por valida cualquier respuesta que
indique la inadecuacién entre frigorifico y zapatos, ya sea porque los zapatos no se guardan en el
frigorifico o porque del frigorifico no se pueden coger los zapatos.

Las frases en las que existe algin error en la concordancia, bien entre el verbo y los otros elemen-
tos, bien entre los articulos, los pronombres, etc. y los demas elementos de la frase, son enunciados
con absurdos de forma. En los dos ltimos elementos se trata de que el nifio discrimine esa incon-
gruencia en la forma existente en alguno de los elementos de la frase. Por ejemplo, ante la frase
-«Pedro cogid fa pelota que eran redondas» se tendra que hacer constar por simple correccién de la
forma (esta mal, se dice que «era redonda» o bien «ias pelotas») que la concordancia entre el verbo
y el sujeto es inadecuada.

) Puntuacion:
* 2 puntos: las 4 respuestas correctas.
* 1 punto: las 2 primeras o 2 Gltimas respuestas correctas.
+ 0 puntos: 2 en otro orden, 1 o ninguna respuestas correctas.
1l. Comprensidn de una metdfora
Se eval(a si el nifio comprende e interpreta correctamente el significado de una metafora sencilla.
O Instrucciones: Se lee la instruccién del cuadernillo de anotacién.
) Anotacién: Se anota si responde de modo correcto (+) o incorrecto ().
() Correccién: Se puntuara la respuesta que defina el sentido de la metéfora: «Susana era rubia».
) Puntuacion:

e 1 punto: respuesta correcta.
¢ 0 puntos: respuesta incorrecta.
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Se trata de ver la capacidad del nifio para ordenar una historieta de tres secuencias y la narra correcta-
mente superande la mera yuxtaposicion de explicaciones.

) Material: Sobre con vinetas.

) instrucciones: Se lee la instruccion y se presentan las vinetas, de izquierda a derecha, en orden A-
L-S {estas letras aparecen entre paréntesis en el encabezado de cada laminaj).

2 Anotacion: Se anota la respuesta transcribiendo literalmente la produccién verbal.

O Correccion: Se valora el ordenamiento correcto de las vifetas, asi como el empleo de nexos ade-
cuados en la narracién de la historieta. El orden es correcto si al conjuntar las tres vifietas se leen las
sigias S-A-L en ¢l reverso. Por ejemplo, una respuesta correcta seria «Unos nifios van a pescar, des-
pués cogen peces y tuego los asan».

) Puntuacion:
* 1 punto: orden y narracidon correctos.
» 0 puntos: orden o narracion correctos.

comprensin y adaptacin

Se evalua si el nino es capaz de resolver verbalmente dos situaciones que pueden darse en su vida coti-
diana.

<) Instrucciones: Se leen las dos situaciones a resolver.

{2 Anctacién: Se anota la respuesta transcribiendo literalmente la produccion verbal y se valora si es
correcta {(+) o incorrecta ().

) Correccidn:

1. :Qué debes hacer si te das cuenta que vas a liegar tarde a la escuela?: Cualquier accion
que implique ganar tiempo para llegar antes: «darme prisa», «desayunar rapido»... {incorrectas:
«ir pronto», «irme a casa», «decirle al profesors...).

2. (Qué debes hacer si tienes que cruzar la carretera?: «esperar a que no pasen coches y cru-
zar», «mirar a los fados», emirar al semdforo y pasar cuando esté en verde»... (incorrectas: res-
puestas fantasticas o gue no tengan en cuenta el problema planteado o aquellas que impliquen
pasividad: «/forar», «cruzarme de brazos», «quedarme parado», «esperar a que me digan algo»,
«cruzar corriendon...}.

) Puntuacién:
= 1 punto: las 2 respuestas correctas.
= 0,5 puntos: 1 respuesta correcta,
+ 0 puntos: ninguna respuesta carrecta.

Se evalla la capacidad del nifio para planificar verbalmente un juego conocido.
O Instrucciones: Se lee la instruccion del cuadernille de anotacién.

() Anotacién: Se anota la respuesta transcribiendo literalmente la produccion verbal y se valora si es
correcta (+) o incorrecta {(-).
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() Correccion: Se valora el nimero de secuencias que el nific expresa en su relato, siempre que estén
ordenadas de acuerdo a como se suceden Idgicamente en el juego, y la solucién del mismo. Se con-
sidera secuencia cuande hay dos acciones, con © sin nexo, pero bien ordenadas en el tiempo, asi
como el relato de dos acciones que suceden simultaneamente.

» Secuencia y solucién: «Uno la para y cuenta. Los demds se esconden y tiene que buscarios. Ef
primero que encuentra la para».

» Secuencia o solucién: «Uno cuenta y los demds se esconden», umientras una cuenta los otros
se esconden»...

s Ni secuencia ni solucion: «Esconder», «se esconden»...

) Puntuacion:
¢ 1 punto: produce una secuencia y una solucion.
« 0,5 puntos: produce una secuencia o una solucion.
* 0 puntos: no produce secuencia ni solucion.

3.2. Anotacion de las respuestas

La forma de anotar las respuestas en la PLON-R es muy similar a la usada en la anterior versién de la
prueba. Asi, en la primera pagina del cuadernillo de anotacion se deberan anotar los datos personales
del examinando. A continuacion, existen dos hojas que tienen como finalidad tener a la vista los prin-
cipales resultados y que deberén ser rellenadas una vez corregida la prueba. En estas hojas se recogen,
por un lado, las puntuaciones directas y sus correspondientes puntuaciones transformadas en cada uno
de los apartados de que consta la PLON-R, y por otro, a la izquierda, el perfil del lenguaje oral del exa-
minando a partir de su rendimiento en la prueba.

En el contexto mismo de aplicacidn se deberan ir anotando fielmente las respuestas del sujeto, tal y
como se indica en las paginas sucesivas del cuadernillo de anotacion destinadas a cada una de las prue-
bas. ;
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En este apartado se abordan los estudios estadisticos llevados a cabo con la prueba desde su origen
hasta la versién que ahora se presenta. Asi, se comienza con un apartado que reproduce integramente
el proceso de elaboracion de la PLON original, con la depuracién de los elementos y los valores que se
obtuvieron en aquellos analisis.

La segunda parte del capitulo aborda los diferentes resultados encontrados en todas las pruebas que
componen {a PLON-R en funcidn de la muestra de tipificacién. De esta forma, se comienza describien-
do la composicidon de ésta para continuar con e} analisis de los nuevos puntos de corte junto con los
estadisticos descriptivos. Posteriormente se presenta el anélisis de elementos de cada una de las prue-
bas, para terminar con los analisis de la fiabilidad y {a estructura interna de la prueba.

4.1, Proceso de elaboracién de la prueba original®

Primera aplicacion

s Descripcion de la muestra

Para la realizacion de la prueba se utilizo una muesira de 292 nifios: 87 nifos de 4 anfos, 102 de 5 aflos
y 103 de 6 afos. Todos los sujetos estaban escolarizados en centros piblicos de Navarra, atendidos por
psicologos y pedagogos del Gobierno de Navarra.

Se tuvieron en cuenta las siete zonas naturales en que puede dividirse Navarra y que son las que figu-
ran mas abajo, otorgando a cada una de elias el nombre de la localidad principal o cabecera. De estas
zonas se seleccionaron los colegios publicos de mayor namero de alumnos y concentraciones escolares.
Los sujetos fueron seleccionados aleatoriamente, teniendo en cuenta: zona geografica, escolarizacion

en castellano y con edades de 4, 5y 6 afos.

£l nimero correspondiente a cada zona geogréfica fue elegido proporcionalmente a la poblacion esco-
lar de dicha zona. E! 50% de |a muestra fueron nifios y el 50% ninas.

Tabla 4.1. Poblacion escolarizada en castellanc en colegios publicos, Curso 1985-86

;Edad/Zonai Elizondo Lacunza  Lumbier  Estella  Tatalla Tudela Pmﬁ&éna . Total
idanoa  fipiRe o Thgp e gy 431 379 e 1638 | aess |
5 anos 171 270 159 526 532 837 1723 | 3918 |
loaos | 218 262 234 805 485 GRS

3. Al ser un apartado tomadeo literaimente de la version anterior de 1a PLON, el lector deberd tener presente que el sistema
educative vigente en ef momento de elaboracion coriginal de {a prueba fue 1a E.G.B,, Io que equivale en la actualidad a los pri
mearos cursos de Educacion Primaria.
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En los 5 anos la prueba de fonelogia ha resultado algo mas dificil que en edades anteriores, aunque
sigue destacando por su facilidad. Los fonemas mas faciles y dificiles para los nifos de esta edad han
sido /pl/ y /jf respectivamente. La homogeneidad de los elementos es significativamente mayor que en
las demas edades y la reduccion en el valor de este indice, al compararse con las puntuaciones totales,
es menos acusada que en la mayoria de las pruebas.

En la parte de morfologia-sintaxis la escala mas sencilla ha resultado ser la de expresion verbal espon-
tanea. En cuanto a la homogeneidad, las dos repeticiones de frases parecen ser las que mas en conso-
nancia estan con las escalas de morfologia-sintaxis y con el apartado de Forma, manteniéndose e inclu-
so aumentando los valores al compararse con {os totales de la PLON-R,

£n el apartado Contenido existen dos escalas que han resultado algo mas sencillas que el resto; éstas
son la de categorias y la de érdenes sencillas. El resto se sitiia entre el 70 y el 75% de aciertos por lo que
son escalas que destacan en comparacion con la mayoria de las tareas de la PLON-R. Igualmente, las dos
escalas mas sencillas son las que menor homogeneidad tienen con su apartado, aunque este descenso
no se ve reflejado cuando se relacionan con el total de la prueba.

Por Gltimo, en el apartado Uso la prueba de expresion esponténea tiene un indice de dificultad que
refleja su sencillez a esta edad, por lo que si el nifio se limita a la denominacion de los elementos gra-
ficos puede ser que presente alguna carencia en el uso que hace del lenguaje oral. Algo mas dificil resul-
ta la tarea de interaccidon espontanea, aunque es la escala que mejor define el apartado Uso segun su
indice de homogeneidad,

Tabla 4.35. Fonologia. Indices de dificultad {1.D.} y homogeneidad {L.H.}

! Fooologia Forma i Total
[ st B 67 38 ! 22
fgr-t o | 76 : 45 ' 29
FEgE e e 64 % a | 29
el . w ' 80 a7 33 ;
e 2ams 40 29 poodian

T e S, RN A B S B S AR

PRI T O " i . . Y

LH. |
. M ortoaiiars | Forma | Total |
Suya 91 67 40 25
Contigo 8 | 81 8 | 38 |
Temporal o1 | 887 h e
Causal 95 439 48 i 38
| Relativo ’ Pl 73 B
- Condicional { % | 88 [ 81 42 |

&0 ¥
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1 I LH.

e L RS, .1 3
i Contenido Total |
E’l.'grdo excliso o anEn § 73 Esg e 5 e §
| Contrarios | 84 50 i 39
| Definicién de palabras | o 50 44

Tabla 4.38. Uso. indices de dificultad [1.D.} y homogeneidad {1LH.}

i 1D, i § s

i Uso To
Absurdo contenido 1 700 47 e

Absufdo conienido 2 96 | 28 30

| Absurdo forma 1 & | 88 sl

| Absurdo forma 2 68 | 66 55

 Comprensién metafora 87 i 27 T o
Ordenar y relatar ’ 94 36 39 |

| Comprensién y adaptacién 1 74 ‘ L [

| Comprensién y adaptacion 2 87 | 28 | @2 5

[Pranmsasien 7 7 s e

Los datos a destacar del analisis de elementos de las pruebas para los nifios de 6 afos son los siguien-
tes:

) La homogeneidad de los elementos de fonologia.

O La facilidad de los nexos temporales y causales para los nifios de esta edad en contraste con la difi-
cultad de los nexos de relativo y condicionales.

) La alta dificultad y homogeneidad de las pruebas tercio excluso y categorias.

4.5. Fiabilidad

La fiabilidad de cualguier medida hace referencia a la estabilidad y la consistencia de los resultados deri-
vados de ella.

Los estudios de fiabilidad de la PLON-R se han centrado en el calculo de la consistencia interna (con el
coeficiente alfa de Cronbach o el indice KR-20) y del error tipico de medida (E.T.M.), un indicador de la
variabilidad de la medida no atribuible a la variacion del objeto de medicién. Los resultados se presen-
tan en la tabla 4.39.
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Tabla 4.39. Fiabilidad

i ;';’ar'ros ! 4 aiios 5 ados & anos i

. AMfa ETM. | Ata EIM. | Afa ETM. Alfa ETM.

Fonologia 0,713 1,045 0,795 0975 | 0213 0760 | 0647 0,410
Morfologia-sintaxis | 0,501 0,546 | 0383 0511 0,434 0,550 | 0,180/0,456 0,439/0,837 |
Forma 0,694 1,216 0,754 1,182 0,873 0895 | 0545 0.918 §
Contanido T o846 1,245 0,725 1413 | 0548 1318 | 0822 1564 |
Uso 0,219 0.532 0,241 0,996 0,130 1,004 0,454 1,026 |

Total PLON-R % 071 iss9 | o 2,129 0,761 2,000 0,745 2,105

A la luz de los datos, las pruebas®’que mejor fiabilidad presentan son las de fonologia. Este resuitado era
esperable puesto que éstas son las que cuentan con mayor nimero de elementos y el coeficiente de fia-
bilidad aumenta al incrementarse el nimero de datos. Teniendo esto en cuenta, las pruebas con menor
numero de elementos son las que mas se ven mermadas en cuanto al valor del coeficiente, especial-
mente las correspondientes al apartado Uso. Sin embargo, el valor del coeficiente para el total de la
PLON-R pone de manifiesto que la fiabilidad es adecuada para una prueba de estas caracteristicas que
conjuga elementos de rendimiento con datos procedentes de la observacion.

4.6. Estructura interna de la prueba

Con el analisis de la estructura interna se puede obtener informacion sobre la varianza comin de cada
una de las escalas respecto a la puntuacion total y sobre como se relacionan entre si las diversas partes
tedricas de las que se compone la PLON-R {Forma, Contenido y Uso). Para ello, se han calculado las
matrices de intercorrejaciones de Pearson entre las diversas pruebas y apartados, asi como el coeficien-
te de determinacion entre cada una de ellas. Los resultados se presentan en las tablas 4.40 a 4.43. Bajo
la diagonal principal aparece el valor de la correlacion en centésimas (sin el cero ni la coma decimales)
y sobre ella el valor del coeficiente de determinacion con ese mismo formato,

Tabla 4.40. intercorrelaciones escalares. 3 anos

: - : e i il e i B ]
... Fonologia . Forma Contenido Uso

i T Sintaxis PLON-R

| Fonologia P 21 1 3 19

i Morfologia-sintaxis 19 T .. B4 12 28 61

; Forma 45 92 e omGes LY 29 71

Contenido 33 34 38 e 1 56 1

|Uso o 18 53 54 32 B 55

 Total PLON- 43 78 84 75 74 T

Tabla 4.41. Intercorrelaciones escalares, 4 anos
i - et lilEe, f;ic;r!ologia I e N T T———
“eee... Fonologia B i Forma Contenido Uso
B Sintaxis PLON-R

} = >3 P

- Fonologia Pt 18 § o 11

Morfologia-sintaxis 11 T 85 7 21 59

| Forma 40 g2 e i 7 15 67

1 Contenido 23 27 34 e 1 50

| Uso 3 48 39 8 PRl 38

' Total 33 77 82 71 62 &

,;‘o‘:
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Tabla 4.42, Intercorrelaciones escalares. 5 afos

r Morfologia Total

... Fonojogia Forma Contenido Uso
| g Sintaxis PLON-R |
%Fénéi‘m' s oz \\3 g e T R §
- Morfologia-sintaxis 16 T B4 4 11 51 |
| Forma . 44 92 %\‘“"‘M«_,? a0 : 82 i
Contenido 22 20 26 i i
slisostc s B bioafo 0 ol o e
Total PLON-R 40 72 79 71

Tabla 4.43. Intercorrelaciones escalares, 8 anos

“~..._ Fonologfa Morfolegia Sintaxis Forma Contenido Uso
b PLON-R

Fonplogia - 2x wo0 & B e 1 S 5 v E e S 2
Morfologia 9 e 32 3 1 8

Sintaxis g aaai *“*«N“\gs .18 (2 27

Forma 66 57 - 80 D 6 35
Contenido 23 19 49 41 s o180 72

Uso 17 10 31 28 39 P B0

 Total PLON-R ST o g 80 59 85 itn T e el

En las tres primeras edades la estructura es muy similar. El apartado de Forma es el que mas correlacio-
nado estd con la puntuacion total, compartiendo con ésta en todos los casos més de un 60% de varian-
za comun. El apartado que menos aporta al total de la prueba es el de Uso, aungue en los 3 afos, al
estar muy relacionado con la puntuacion en Forma, el valor de la correlacion es bastante alto.

En los 6 anos la estructura es algo diferente, ya que la evaluacién del lenguaje oral a esta edad es cua-
litativamente distinta. De esta forma, el apartado que mayor relacidn tiene con la puntuacién total es
el de Contenido, con un 72% de varianza comdn. El apartado de Forma es el menos relacionado, va que
su peso es sensiblemente menor, comparado con los otros dos apartados.
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2 3

Tabila 5.4. Baremo 6 anos (N = 156}

S,

PD

Desarrollo del lenguaje

FORMA

1.75

Necesita mejorar

3 38 Necesita mejorar
3,59 48
= :1..5" » 62
5 75 Normal
55 84

Necesita mejorar

45 43
5 52
55 61
5 75

Normai

PD PT Desarrolic del lenguaje ‘
TOTAL !

82

8.75-9 34
925 38
9.5 38

9,78 40 Necesita mejorar
10 <2
10,28 45
10,5-10,75 47
11 51
11,25 54
4.8 58
3175 58
12 60
12,25 B84

12.5 . Normal

12,75 7R
13-13,25 77
L 135 82
1375 85
‘ 14 93
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Cuademillo de anotacion & QROS PLON' n

PD PT
Puntuacion total (Max: 2,5) - 7 | ] s ‘
Fonologia B —
Morfologia A SS——
Sintaxis B
Puntuacién total (Max: 5,5) - 7— e
Tercio excluso s
=
Contrarios - _ B i ;
Categorias - —
Definicion de palabras | - i :
Puntuacién total (Max: 6) 7 - : i ----- e
Absurdos contenido y forma B
Comprensiéon metafora l‘:‘:_
Ordenar y relatar __.A__‘._!
Comprensiéon y adaptacion ; ]
Planificacion Iﬁ.._'_»
il - | 1
PUNTUACION TOTAL PLON-R (MAX: 14) _ ;——-W




PLON-n Cuadernilla de anotaaén & QNOS

I. Fonologia

INSTRUCCIONES: Mira, voy a ensefarte las fotos de... (Nombrar todas las imagenes de cada fonema)
¢ Qué es esto? (Ensenar laminas y repetir la instruccion al principio de cada fonema)

3 aedfos 4 anos

n cuna ! zapato
tacon i z taza ==
i pato S DR e lapiz
S copa i e A piano
t tubo ¥ jaula ’
pata i “ tijera "
ie pie e Y, B | T : ilave i Sl
ue huevo ! | poilo Sl e
ua agua o LR r pera |
| st cesta el | silla e s SRS ‘
sp espada O ‘ s vaso e
sk mosca , manos T A L
- i nifio
y payaso 2
5 anos
6 anos

. P’°duc¢,onverba[

rana et

r gorro | ostr estrella
collar | gr grifo S

® reloj Sedmrk e ; fl flecha

| pl plato ELN fr fruta L T

| ki clavo N o 7 au autobus

bl tabla S i

! tren L e D PUNTUACION ) ;

A letras IR Sa=hesaal|
kr cromo : | ) 1 punto: ningun error en los fonemas de su edad.

' bi brazo S e ©) 0 puntos: cualquier error en los fonemas de su

Sk libro e edad.

\
TEA




Cundernilo de anotacion & aROS

PLON-R

Il. Morfologia

1. Pronombre «la suya»

INSTRUCCIONES: Ahora nos vamos a tocar la nariz
(Mostrar LAMINA 1).
Mira, yo me toco la mia,
tu te tocas la tuya,
ella se toca....

la suya + -

2. Pronombre «contigo»

INSTRUCCIONES: Este nifio (Mostrar LAMINA 2)
viene todos los dias a la escuela
conmigo, ¢eh? ¢ Con quién viene
este nifno todos los dias a la
escuela?

Contigp b & | =
PUNTUACION

) 0,50 punios: responde correctamente a los 2
elementos.

) 0,25 puntos: responde correctamente
a 1 elemento.

O 0 puntos: responde incorrectamente a los 2
elementos.

1. Cracién adverbial de tiempo

INSTRUCCIONES: Ana se ird a jugar después de
merendar. ; Cudndo se ird Ana a jugar?

| Después, cuando =+ -

2. Oracién causal

INSTRUCCIONES: Pedro estaba jugando.
Se tropezé con una piedra y se
cayd. ; Por qué se cay6 Pedro?

| Porque er ok

3. Oracién de relativo

INSTRUCCIONES: La pelota que me regalé mi tia
se ha roto.
¢ Qué pelota se ha roto?

(S =

La queSe

4. Oracién condicional

INSTRUCCIONES: Una mamé dice a su hijo:
si comes te daré un beso.
Te daré un beso...

Si + -

PUNTUACION

1 punto: responde correctamente a todos los
elementos.

0,75 puntos: responde correctamente a 3
elementos.

0,50 puntos: responde correctamente a 2
elementos.

0,25 puntos: responde correctamente a 1
elemento.

0 puntos: responde incorrectamente a los 4
elementos.

O QYO OO




PLON-R

Cuadernillo de anotadion b anos

i. Tercio excluso

INSTRUCCIONES: Te voy a enseriar unos dibujos
(Mostrar LAMINAS). Fijate bien

y sefala cudl no deberia estar ahi.

' Lamina 3: Balon + -
- Lamina 4: Pdjaro + -
' Lamina 5: Jamén  + -

PUNTUACION

) 1 punto: todas las respuestas correctas.
O 0 puntos: 2 o menos respuestas correctas.

iil. Contrarios
INSTRUCCIONES: Yo empiezo una frase
y tu la terminas.

EJEMPLO: Un gigante no es pequeno,
un gigante es...

" El caracol no es rapido,

el caracol es... ¥ ) -
La esponja no es dura, N _
la esponja es... 1
. Un fideo no es gordo, 5 _
| un fideo es...
PUNTUACIGN

O 1.5 puntos: 3 respuestas correctas.
O 1 punto: 2 respuestas correctas.
O 0 puntos: 1 0 ninguna respuestas correctas.

iii. Categerias

INSTRUCCIONES: Dime dos nombres de...

. herramientas

+ -
vehiculos P
{ | + | -
muébles 2 ~
| + g
SIS ERET 5
PUNTU&GON

O 1 punto: 2 6 3 categorias conocidas.
O 0 puntos: 1 o ninguna categorias conocidas.

IV. Definicion de palabras

INSTRUCCIONES: Ahora quiero que me expliques
qué es o bien qué quiere decir...

" martillo

| | |
{ | + - H
bufanda i sl i
s
' cocinar i AR
: |+ -
hablar 2 ‘
e
| bello B8 s |
s s
alégfé S ' ’
2 4
PUNTUACION |

O 2 puntos: 5 6 6 respuestas correctas.
O 1 punto: de 2 a 4 respuestas correctas.
(O 0 puntos: 1 o ninguna respuestas correctas.




CLodemillo da onotacion & afios

PLON-R

I. Absurdos de contenido
y forma

INSTRUCCIONES: Ahora voy a leer una frase que
estd mal dicha y tu tienes que
decir por qué estd mal (Leer
cada frase). ¢ Por qué estd mal?

EJEMPLOS: Yo veo con los pies

Los pajaros vuela

Yo apago la radio para oir

musica
+ -
Voy al frigorifico y cojo
los zapatos 2
Ayer vamos al cine
ol = + | =
Juan cogid una pelota
- que eran redondas .

PUNTUACION

O 2 puntos: las 4 respuestas correctas.

O 1 punto: las 2 primeras o 2 ultimas
respuestas correctas.

O 0 puntos: 2 en otro orden, 1 0 ninguna
respuestas correctas.

Ii. Comprensién de
una metafora

INSTRUCCIONES: Vamos a hacer otra cosa.
Escucha primero: el cabello de
Susana era de oro.
¢Susana era rubia o morena?

[Rubia | + | -

PUNTUACION

() 1 punto: respuesta correcta.
O 0 puntos: respuesta incorrecta.

[ii. Ordenar y relatar

INSTRUCCIONES: Ahora te voy a poner tres
dibujos desordenados
(Poner las LAMINAS
en orden A-L-S). Tu tienes
que ordenarlas bien y después
me cuentas lo que pasa.

Produccién verbal:

‘orden(SAD |+ | -

PUNTUACION B i
|

O 1 punto: orden y narracion correctos.
O 0 puntos: orden o narracion correctos.



PLON-R

Cuadermilio de anotacion 6 anos

IV. Comprensién y adaptacion

INSTRUCCIONES: ¢ Qué debes hacersi...?
te das cuenta que vas a llegar

| tarde a la escuela? ,

(R . |

tienes que cruzar la carretera?

PUNTUACION |
J
O 1 punto: las 2 respuestas correctas.

O 0,5 puntos: 1 respuesta correcta.

O 0 puntos: ninguna respuesta correcta.

V. Planificacién

INSTRUCCIONES: ¢Sabes jugar al escondite?
Explicame cémo se juega
al escondite

Produccion verbal:

PUNTUACION

|

O 1 punto: produce una secuencia y una solucion.

O 0,5 puntos: produce una secuencia o
una solucion.
O 0 puntos: no produce secuencia hi solucién.

ii. Uso espontanco
del lenguaje
durante la prucba

Ili. Conducta global
ante la prucbe
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1. TITULO
Conciencia fonoldgica y lenguaje oral en nifios de 6 afios de la Institucion
Educativa N° 20475, Barranca, 2016

2. AUTOR

Bch: Zoila Amavilia Luna Gémez

3. RESUMEN
Este estudio buscé responder al problema que se llegé a identificar y que fue
formulada bajo la proposicidén: ¢Qué relacidbn existe entre la conciencia
fonoldgica y el lenguaje oral en nifios de 6 afios de la Institucion Educativa N°
20475 del distrito de Barranca, afio 20167?, el objetivo general fue establecer la
relacion que existe entre la conciencia fonoldgica y el lenguaje oral, de dicho
objetivo se desprende que se busco determinar cuantitativa y estadisticamente
la relaciéon entre dichas variables, y entre la variable conciencia fonoldgica y las
dimensiones del lenguaje oral. Metodol6gicamente la presente investigacion se
ajusto al tipo de estudio basico, bajo un disefio de investigacién no experimental
de corte transversal correlacional, se tom6 como muestra a un total de 60
estudiantes de 6 afios correspondientes al primer grado del nivel primaria en la
Institucion Educativa N° 20475 del distrito de Barranca, bajo un muestro no
probabilistico y censal. El logro de los objetivos, tanto general y especificos fue
viable prosiguiendo la secuencia metodologica del enfoque cuantitativo, donde
fue determinante la prueba de las hipétesis, establecida a partir de la prueba
Bondad de Ajuste o Kolmogorov Smirnov, lo cual nos indicé que debiamos
asumir la prueba de hipotesis no paramétrica denominada Coeficiente de
Correlacion de Spearman. Los datos fueron procesados estadisticamente
mediante un software estadistico denominado SPSS version 20.0. Después de
aplicada la prueba de hipotesis Rho de Spearman se concluy6 que conciencia
fonologica se relaciona significativamente con el lenguaje oral, ya que se obtuvo

un p valor igual a 0.013 < 0.05 con un coeficiente equivalente a Rho= 0, 320.



4. PALABRAS CLAVE

Palabras claves: conciencia fonolégica, lenguaje oral.

5. ABSTRACT

This study sought to address the problem that became identified and which was
formulated under the proposition: What is the relationship between phonological
awareness and oral language in children 6 years of School N° 20475 District of
Barranca, 20167 the overall objective was to establish the relationship between
phonological awareness and oral language, this objective follows that sought to
determine quantitatively and statistically the relationship between these
variables, and between phonological awareness variable and the dimensions of
oral language. Methodologically this investigation was adjusted to the type of
basic study under design experimental investigation of correlational cross section
was sampled a total of 60 students from six years for the first grade of primary
school in the Educational Institution N° 20475 Barranca district, under a non-
probability sampling and census. The achievement of the objectives, both general
and specific was feasible continuing the methodological sequence of quantitative
approach, which was crucial test of the hypothesis established from the goodness
of fit or Kolmogorov-Smirnov test, which told us that we should take
nonparametric hypothesis test called Spearman’s rank correlation coefficient.
The data were processed statistically using a statistical software called SPSS
version 20.0. After the hypothesis test applied Spearman Rho concluded that
phonological awareness is significantly related to oral language, because a value
equal to 0.013 p <0.05 with a coefficient equal to Rho = 0, 320 was obtained.

6. KEYWORDS

Keywords: phonological awareness, oral language.

7. INTRODUCCION
El Ministerio de Educacioén en los ultimos afos ha iniciado una serie de reformas
educativas que alcanzan principalmente el aspecto pedagogico y didactico, de

esta manera se ha venido publicando y haciendo entrega a los docentes de unos



recursos metodologicos denominados Rutas de Aprendizaje, en los cuales se
exponen los enfoques de las distintas areas curriculares, las competencias y
capacidades que se buscan alcanzar y una serie de estrategias en calidad de
propuesta para el desarrollo de los aprendizajes en los estudiantes. En el caso
del area curricular de comunicacion se ha reformulado la propuesta educativa
ante los preocupantes resultados en los estudiantes en las evaluaciones
internacionales (PISA) y nacionales (ECE). De esta manera y asociando a
nuestro estudio se ha propuesta una serie de competencias comunicativas entre
las cuales encontramos la competencia denominada: Se expresa oralmente, la
cual implica el dominio y manifestacion del lenguaje oral en distintas situaciones
comunicativas, de manera eficaz y ajustandose a determinados propositos. El
Ministerio de Educacion ha priorizados esta competencia debido a que se
observado que la expresion oral es una manifestacion observable y que presenta
serias dificultades en el momento de comunicarse por parte de los nifios y
adolescentes. En el caso de la Institucion Educativa de estudio se ha observado
gue los estudiantes de primaria presentan serias deficiencias en el momento de
comunicarse oralmente, las cuales abarcan aspectos como la forma de lo
expresado, el contenido y el uso que le brindan al lenguaje oral. Si se considera
que en los primeros afios de escolaridad el lenguaje o la expresion oral es la
principal forma de comunicacion entre pares, entonces conocer el nivel de
desarrollo del lenguaje oral y los factores asociados es indispensable a fin de
asumir una serie de medidas que puedan hacer mas efectivo el lenguaje oral. De
persistir las dificultades en la expresién oral como escaso vocabulario para su
edad, sustitucion de palabras, errbnea pronunciacién, omision de palabras,
escasa expresiones orales, entre otras afectara el normal desarrollo de las

competencias comunicativas del nifio y afectara su nivel de socializacion.

Caycho (2011) define a la conciencia fonologica como aquella “conciencia de los
componente fonéticos del lenguaje oral y la posesion de distintos procesos que
los nifios tienen la capacidad de llevar a cabo conscientemente respecto al
lenguaje oral, tales como la segmentacién de palabras en silabas y fonemas,
articulacion de palabras, pronunciamiento omitiendo fonemas, etc. (p. 91). Por
otro lado Favila et al. (2016) citando a Clemente y Dominguez definen a la



conciencia fonolégica como “una habilidad metalinguistica que permite analizar
y sintetizar de manera explicita las unidades del lenguaje oral: palabras, silabas

y fonemas en contextos comunicativos” (p. 14).

Respecto al lenguaje Gomero (2014) citando a Sapir nos dice que “el lenguaje
oral puede ser entendido como un procedimiento metodolégico meramente
humano y que no responde a los instintos, utilizable en la comunicacion de ideas,
sentimientos, afectos y aspiraciones mediante un sistema simbdlico generado en
forma intencional’(p. 12). Ademas, Collaguazo & Riofrio (2011) citan a Calderdn
y definen al lenguaje oral como “aquella capacidad humana de entender y utilizar
simbolos verbales como una manera de comunicacién, también puede ser
definido como un sistema simbdlico organizado que clasifica los seres, los nexos
y los acontecimientos en un determinado ambiente cultural” (p. 5).

El cimiento del aprendizaje de la lectura, esta propiedad del lenguaje oral en un
estadio temprano lograra el desarrollo en forma gradual habilidades y destrezas
de comunicacion y de aprendizaje que seran apoyo de otras habilidades. Una de
las maneras de mayor complejidad entre los procesos verbales superiores viene
a ser el lenguaje. Casi todos los procesos psicolégicos requieren la intervencion

del lenguaje oral.

. METODOLOGIA

8.1.Variables

Variable 1: Conciencia fonolégica.

Conciencia de los componentes fonéticos del lenguaje oral y el dominio de
diversos procesos que los nifios pueden efectuar sobre el lenguaje oral, tales
como segmentar las palabras en sus silabas y fonemas, articularlas,

pronunciarlas omitiendo fonemas (Caycho, 2011, p. 91).



Variable 2: Lenguaje oral.

Capacidad de comprender y usar simbolos verbales como forma de
comunicacion, o bien se puede definir como un sistema estructurado de
simbolos que cataloga los objetos, las relaciones y los hechos en el marco
de una cultura (Cordova & Cruz, 2012, p. 18)

8.2.Metodologia
En lo referente a los métodos empleados, se priorizaron los siguientes:
Método hipotético-deductivo: debido a que se va a enfocar en el estudio de
la conciencia fonologica y el lenguaje oral de los nifios de 6 afios del nivel
primaria en la I.E. N° 20475 del distrito de Barranca, los resultados y
conclusiones obtenidos reforzaran marco tedrico de conciencia fonolégica y
lenguaje oral y conllevara a determinar la relacion existente entre ambas.
Método analitico: ya que se ha estudiado cada una de las dimensiones que
componen las variables de investigacién y accede a través de la descripcion
bibliografica como del tratamiento estadistico.

8.3.Tipo de estudio
De acuerdo con la clasificacion de Carrasco (2013) la presente investigacion
seria de tipo basica, la cual no tiene propésitos aplicativos inmediatos, pues
solo busca ampliar y profundizar el caudal de conocimientos cientificos

existentes acerca de la realidad (p. 43).

8.4.Disefio de la investigacion
El disefio adecuado para esta investigacion es un Disefio No Experimental,

de tipo Transeccional o Transversal Correlacional.

8.5.Poblacion, muestray muestreo
Para el presente estudio se consideré como poblacion a un total de 60 nifios
de 6 afnos del nivel primaria en la I.E. N° 20475 del distrito de Barranca
Debido a la pequefia cantidad de la poblacién se ha decidido tomar como
sujetos de estudio a todos los nifios de 6 afios que conforman el primer grado

d primaria, lo cual se constituye en la llamada muestra censal. De acuerdo



con Parada (2013) quien cita a Lépez (1999), sustenta que “la muestra
censal es aquella porcion que representa toda la poblacion” (p. 83). Es asi
gue el tamafio de muestra equivale a 60 nifios.

Para el presente estudio se seleccion6 un muestreo no probabilistico, que
segun Del Cid, Méndez & Sandoval (2007) es entendido como aquel
muestreo que “para realizarlo es indispensable que se tenga conocimiento
suficiente en relacién con los elementos a investigar. En este caso hay que
suponer que los miembros en potencia de la muestra no tienen una

probabilidad igual e independiente de ser seleccionados” (p. 75).

8.6.Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
La técnica utilizada para el presente estudio fue la encuesta para lo cual se
utilizaron como instrumentos de recojo de informacion la Prueba destinada
a evaluar Habilidades Metalinguisticas de Tipo Fonologico (PHMF), cuyo
objetivo fue evaluar habilidades metalingtisticas, de tipo fonoldgicas, en
nifos preescolares, La prueba consta de seis (6) subpruebas, cada una
compuesta por nueve (9) items, de los cuales uno (1) corresponde al
ejemplo. Estan organizadas segun el grado de dificultad (de menor a mayor).
A fin de evaluar el lenguaje oral se utilizé la Prueba de Lenguaje Oral Navarra
Revisada (PLON- R), cuyo obijetivo fue la deteccion de alumnos de riesgo
dentro del desarrollo del lenguaje y que precisan ser diagnosticados
individualmente para poder actuar de forma compensatoria. La prueba
presenta una serie de estimulos asociados a la evaluacion de tres aspectos

fundamentales del lenguaje: Forma, contenido y uso (pragmatica).

8.7.Métodos de andlisis de datos
Siguiendo la linea de los objetivos e hipoétesis se llevd a cabo el analisis de
las variables estudiadas. En primer lugar se procedié a recoger la
informacion mediante la aplicacion de los instrumentos, previamente se
solicité el permiso correspondiente a los directores de las Instituciones
Educativas a fin de evaluar a los estudiantes. La segunda tarea fue evaluar
las encuestas desarrolladas por los niflos de 6 afios correspondientes al

primer grado de primaria, siguiendo los criterios de evaluacion y puntuacion



de cada instrumento. Seguidamente se colocaron los puntajes, de acuerdo
a las normas. Se procedid a realizar la estadistica descriptiva de las
dimensiones y la variable mediante las frecuencias de cada variable. La
distribuciéon de frecuencias es un conjunto de puntuaciones ordenadas en
Sus respectivas categorias, se presenta mediante tablas. El procesamiento
estadistico se llevé a cabo mediante el uso del software SPSS version 20.0.
Finalmente se desarrollé la estadistica inferencial mediante la prueba de
hipotesis, antes de utilizar un estadistico para dicha prueba se realiz6 la
prueba de bondad de ajuste en la cual se determind que tipo de estadistico
se iba a utilizar, o una prueba paramétrica 0 no paramétrica, los resultados
nos permitieron seleccionar la prueba no paramétrica de correlacion de

Spearman para cada una de las hipétesis especificas y la hipotesis general.

9. RESULTADOS

9.1. Analisis Descriptivos.

Respeto a la descripcion de la variable lenguaje oral, encontramos que 22 nifios
equivalentes al 36,7% presentan un retraso en el lenguaje o expresion oral. De
igual manera 31 nifios equivalente al 51,7% necesitan mejorar su lenguaje o
expresion oral. Asimismo 7 nifilos equivalente a 11,7% del total de nifios
evaluados presentan un nivel normal del lenguaje o expresion oral. Sobre la
descripcion de la variable conciencia fonolbgica, encontramos que 23 nifios que
equivalen al 38,3% presentan un nivel intermedio o regular en la conciencia
fonoldgica De igual manera 37 nifios que equivalen al 61,7% presentan un nivel
adecuado respecto a su conciencia fonologica. Ningan nifio presenta un nivel

deficiente en su conciencia fonologica.

9.2. Andlisis Inferencial.

En la tabla 1, se presentan los resultados para contrastar la hipotesis general:
Existe relacion entre la conciencia fonoldgica y el lenguaje oral en nifios de 6
afos de la Institucion Educativa N° 20475 del distrito de Barranca, afio 2016.
Hipotesis Nula Ho = No existe correlacion

Hipotesis Alterna H1 = Si existe correlacion



Se obtuvo un coeficiente de correlacion de Rho = 0.320, con un nivel de
significancia p = 0.013 (p < 0.05), con el cual se rechaza la hipétesis nula y se
acepta la hipétesis alterna. Por tanto, se puede afirmar que existe una correlacion
significativa entre la conciencia fonoldgica y el lenguaje oral, es decir a un mayor
desarrollo de la conciencia fonologica, mayor nivel del lenguaje oral y viceversa.
El coeficiente de correlacion Rho=0.320 nos indica que existe una correlacion
débil.

Tabla 1

Relacion entre conciencia fonologica y lenguaje oral.

Nivel de Nivel de
conciencia lenguaje
fonologica oral

Rho de Nivel de Coeficiente 1,000 ,320"
Spearm  conciencia de
an fonoldgica correlaciéon
Sig. : ,013
(bilateral)
N 60 60
Nivel de Coeficiente ,320° 1,000
lenguaje oral de
correlacion
Sig. ,013
(bilateral)
N 60 60

*. La correlacion es significativa al nivel 0,05 (bilateral).

10. DISCUSION
A partir de los resultados obtenidos en donde el valor de p = 0.013 < 0.05,
conllevo a rechazar la hipotesis nula y con ello aceptar nuestra hipétesis central
de investigacion, por ende la conciencia fonolégica se correlaciona
directamente con el lenguaje oral. Este resultado guarda relacion con el estudio
de Rodriguez (2015) quien establecié que existe una relacion directa entre el

lenguaje oral y los niveles de la conciencia fonolégica en los nifios de 5 afios
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de edad, asimismo Arrieta (2010) sustenta que la conciencia fonoldgica y la
decodificacion lectora se relacionan significativamente, asimismo el lenguaje
oral y la decodificacion se correlacionan en forma significativa. Complementado
Rodriguez (2010) en su estudio de post grado concluy6 que los aspectos del
lenguaje oral poseen una relacion significativa con la conciencia fonolégica,
ademas gque las dimensiones del lenguaje oral tienen elementos comunes con
la conciencia fonoldgica. Al considerar a la conciencia fonolégica como una
habilidad o conocimiento que implica el dominio, andlisis y sintesis en forma
consciente de las unidades de lenguaje oral que podrian ser palabras, silabas
o fonemas se podria confirmar a partir de los resultados de este estudio y de
investigaciones similares que el desarrollo del lenguaje oral en forma progresiva
se asocia a la forma como las personas producen fonemas, todo lo cual es de
suma importancia en el desarrollo de la lectoescritura, por lo tanto su adecuado
diagnéstico nos permite identificar en primera instancia los factores que pueden
ejercer influencia en el aprendizaje de la escritura y de la lectura, considerando
que ambas son capacidades hoy en dia para la socializacion e integracion a

una llamada sociedad del conocimiento.

CONCLUSIONES

Primera: Se ha confirmado la hipétesis general de la presente investigacion, ya
gue existe una correlacion directa y significativa entre la conciencia fonolégica
y el nivel del lenguaje oral con un valor sig.=0,013, la relacion existente es débil
debido al valor Rho = 0,320, de esta manera se cumplio el objetivo general de
investigacion.

Segunda: No se ha confirmado la primera hipotesis especifica donde la
dimensién llamada forma del lenguaje no se relaciona con el nivel de lenguaje
oral con un valor sig.=0,013; por lo cual no se llego a cumplir el segundo objetivo
especifico propuesto.

Tercera: Se ha confirmado la segunda hipétesis especifica donde la dimension
del lenguaje denominada contenido se relaciona significativamente con la
conciencia fonologica, existiendo una correlacion débil entre ambas con un

valor sig.=0,013 y un valor Rho = 0,320; cumpliendo de esta manera el segundo
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10

objetivo especifico propuesto.

Cuarta: Se ha confirmado la tercera hipdtesis especifica donde el uso del
lenguaje entendido como una de las dimensiones del lenguaje oral se relaciona
con la conciencia fonolégica, existiendo una correlacion débil entre ambas con
un valor sig.=0,001, asimismo se obtuvo un valor de correlacion Rho=0,420;

cumpliendo de esta manera el tercer objetivo especifico propuesto.
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