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Presentacién

Sefores miembros del Jurado:

Se presenta ante ustedes la Tesis titulada “Aplicacion del Programa
"ESPEJO" para disminuir la Disortografia en los estudiantes de quinto de primaria
de la Institucion Educativa Liceo San Agustin-S.M.P. 2017”, en cumplimiento del
Reglamento de Grados y Titulos de la Universidad César Vallejo para obtener el

Grado Académico de Magister en Problemas de Aprendizaje.

La presente investigacion consta de los siguientes capitulos: El Primer
capitulo, referido a los antecedentes, marco tedrico, el cual abarca las, diferentes
teorias de las variables en estudio, justificacion, planteamiento y formulacion del
problema. Hipétesis y objetivos. El Segundo Capitulo, marco metodolégico, donde
se presentan las variables, metodologia, la poblacion y la muestra, los
instrumentos utilizados y el método de analisis de datos. El Tercer Capitulo, Se

presentan los resultados: descriptivos y contrastacion de hipotesis.

La discusidn, las conclusiones deducidas del andlisis estadistico de los datos,
asi como las Sugerencias y los Aportes que permitiran justificar la presente

investigacion.
Por lo expuesto, sefiores miembros del jurado, recibimos con beneplacito

vuestros aportes y sugerencias para mejorar, a la vez deseamos sirva de aporte a

quienes deseen continuar un estudio de esta naturaleza.

Sefiores miembros del jurado espero que esta investigacion sea tomada en

cuenta para su evaluacion y aprobacion.

La autora



indice

Pagina del Jurado
Dedicatoria

Agradecimiento
Declaratoria de autenticidad
Presentacion

indice

Lista de Tablas

Lista de figuras

Resumen

Abstract

I. Introducciéon

1.1 Antecedentes

1.2 Fundamentacion cientifica, técnica o humanistica

1.3 Justificacion
1.4 Problema
1.5 Hipotesis
1,6 Objetivos

[I. Marco metodoldgico

2.1 Variables

2.2. Operacionalizacion de variables
2.3. Metodologia

2.4, Tipos de estudio

2.5. Disefio

2.6. Poblacion, muestra y muestreo

2.7. Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

2.8. Métodos de analisis de datos
2.9. Aspectos éticos

Vii

Xi

Xii

13
14
21
37
38
42
43

45
45
46
46
46
48
50
50
43

Vii



I1l. Resultados
IV. Discusiéon

V. Conclusiones

VI. Recomendaciones

VII. Referencias bibliograficas

Anexos

Anexo 1. Matriz de Consistencia

Anexo 2. Constancia emitida por la institucion que acredite la
realizacion del estudio.

Anexo 3. Matriz de Datos

Anexo 4. Instrumentos

Anexo 5. Carta de consentimiento de informado
Anexo 6. Formato de validacion de instrumentos
Anexo 7. Evidencias fotos

Anexo 8. Articulo Cientifico

51

65

70

72

74

79

viii



Tabla 1
Tabla 2
Tabla 3
Tabla 4
Tabla 5
Tabla 6
Tabla 7
Tabla 8

Tabla 9
Tabla 10

Tabla 11

Tabla 12

Tabla 13

Tabla 14

Tabla 15

Lista de tablas

Matriz de operacionalizacion de la variable disortografia
Poblacion

Muestra de la investigacion

Baremos de la variable disortografia

Niveles de disortografia del pretest y post test

Niveles del dictado de silabas del pretest y post test
Niveles del dictado de palabras del pretest y postest
Niveles del dictado de pseudopalabras del pretest y
postest

Niveles del dictado de frases del pretest y postest
Resultados del prueba de homogeneidad para la

variable disortografia

Nivel de significacion de disortografia antes y después

de aplicar el programa

Nivel de significacion de dictado de silabas antesy

después de aplicar el programa

Nivel de significaciébn de dictado de palabras antes y

después de aplicar el programa

Nivel de significacién de dictado de pseudopalabras

antes y después de aplicar el programa

Nivel de significacion de dictado de frases antes 'y

después de aplicar el programa

Pag.

47
48
49
52
53
54

56
57

58

59

60

61

62

63



Figura 1
Figura 2
Figura 3
Figura 4
Figura 5
Figura 6

Figura 7

Lista de figuras

Causas de la disortografia

Caracteristicas disortograficas

Niveles de disortografia del pretest y post test
Niveles del dictado de silabas del pretesty post test
Niveles del dictado de palabras del pretest y postest
Niveles del dictado de pseudopalabras del pretest
postest

Niveles del dictado de frases del pretest y postest

y

32
33
52
54
55

58



Xi

Resumen

A continuacion, se presenta una sintesis de la investigacion titulada Aplicacion del
Programa “Espejo” para disminuir la disortografia en los estudiantes de quinto de
primaria de la I.LE. de S.M.P. 2017. El objetivo del presente trabajo de
investigacion es determinar el nivel de efectividad del Programa "ESPEJO" para la
disminucién de la Disortografia en estudiantes de quinto grado de primaria de la
Institucion Educativa Liceo San Agustin - S.M.P. 2017.

El tipo de investigacibn es aplicada, de disefio cuasi experimental,
explicativo de corte longitudinal. La poblacién fue de 95 estudiantes de quinto
grado de primaria de la Institucion Educativa Liceo San Agustin-S.M.P. 2017. La
muestra es de 40 estudiantes seleccionados a través de la prueba de entrada.
Con la informacion recogida se obtuvo la validez y la confiabilidad del instrumento,
utilizandose el Paquete Estadistico para las Ciencias Sociales (SPSS), version 23.
Se adjunta tabla de confiabilidad y la validez de constructo del instrumento; se
utiliz6 el estadigrafo no paramétrico U de Mann Whitney y el Nivel de
significacion de 0,05.

Entre los principales resultados se determiné que existe una diferencia
significativa antes y después de aplicar el programa "Espejo” para la disminucién
de la Disortografia en estudiantes de quinto grado de primaria de la Institucion
Educativa Liceo San Agustin-S.M.P. 2017. p= 0,00. p< 0,05. Asi como, en todas
las demas dimensiones. Por lo que se acepta que el programa “Espejo” disminuye
la disortografia en los estudiantes de quinto de primaria de la I.E. de S.M.P. 2017

Palabras claves: Programa “Espejo “, Disortografia, estudiantes de

quinto de primaria, disortografia evolutiva
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Abstract

The following is a summary of the research entitled Application of the "MIRROR"
Program to reduce dysortography in fifth-grade students in the I.LE. Of S.M.P.
2017. The objective of this research is to determine the level of effectiveness of
the "MIRROR" Program for the reduction of Disortography in fifth grade students
of the Liceo San Agustin Educational Institution - S.M.P. 2017.

The type of investigation is applied, of quasi-experimental design,
explanatory of longitudinal cut. The population for 40 students of fifth grade of
primary of the Educational Institution Liceo San Agustin-S.M.P. 2017. The validity
and reliability of the instrument was obtained using the Statistical Package for
Social Sciences (SPSS), version 23. The reliability table and the construct validity
of the instrument are attached; We used the nonparametric statistic U of Mann

Whitney and the significance level of 0.05.

Among the main results it was determined that there is a significant
difference before and after applying the "MIRROR" program for the reduction of
the Disortography in fifth grade students of the Liceo San Agustin-S.M.P
Educational Institution. 2017. p = 0.00. P <0.05. As in all other dimensions.
Therefore it is accepted that the "Mirror" program decreases the dysortography in
the fifth-year primary students of the I.E. Of S.M.P. 2017.

Key words: "Mirror" program, dysortography, fifth grade students,

evolutionary dysortography.
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1.1 Antecedentes

Antecedentes internacionales

Guilcapi (2015) en su tesis titula: Elaboracién y aplicacion de una guia
psicopedagdgica ‘Aprendamos Felices” para superar los problemas de
Disortografia en los estudiantes del sexto grado de Educaciéon Basica Paralelo “C”
de la Escuela “Cinco de junio” de la ciudad de Riobamba, durante el afo lectivo
2013-2014. La presente investigacion tuvo como objetivo general, superar los
problemas de disortografia en los estudiantes de sexto grado de Educacion
Basica mediante la aplicacion de una guia psicopedagogica “Aprendamos
Felices”. Es un trabajo cuyo tipo de investigacion es cuasi-experimental pués se
investigd la superacion de problemas de disortografia antes y después de
aplicarse la guia psicopedagdgica ademas es explicativa porque analizd los
resultados de la observacion a fin de sefialar el grado o nivel de superacion de las
dificultades disortograficas cuya muestra fue de 30 nifios y nifias del sexto grado
de educacion basica durante el afio lectivo 2013-2014, el instrumento utilizado fue
la ficha de observacion estructurada para tal efecto. Los resultados a los que se
lleg6 finalmente después de la aplicacion de la guia, fue que con el uso adecuado
de las reglas ortograficas que se encuentran en la guia, se puede ayudar a
superar los problemas de disortografia en los estudiantes, asi mismo la préactica
constante de la lectura y el uso adecuado de los dictados ayuda a superar los

errores ortogréficos ( disortografia ).

Quito (2014) en su tesis titulada: Relacion entre el Nivel de Comprensién
Lectora y la Disortografia en los estudiantes del sexto ano de E.G.B. colegio
particular “Spellman Girls School” del DM de Quito en el ano lectivo 2012-2013.
El objetivo general del presente trabajo de investigacién fue analizar la relacion
gue hay entre entre la comprension lectora y la disortografia en los estudiantes
del sexto ano de Educacion General Basica de un colegio metropolitano de Quito.
La investigacion de acuerdo con sus variables tiene un enfoque cuanti-cualitativo
porque representa una combinacion que agrega complejidad al disefio de estudio
cuyo fin es encontrar las respuestas al objetivo de la investigacién y asi poder

generar un nuevo conocimiento. Es una investigacion de campo porque analiza



de forma ordenada problemas en la realidad siendo de un nivel descriptivo ya que
cuenta con conocimiento previo del problema en investigacion. Para tales efectos
la muestra se estim0 en 115 estudiantes. Los instrumentos utilizados en esta
investigacion fue la bateria de pruebas de diagndstico de evaluacién de la
comprension lectora, prueba ACL y el de disortografia Proesc. En relacion a los
resultados obtenidos producto de dicha investigacién, se concluyé que los test
aplicados demostraron que si existe una correlacion entre las dos variables, en
términos especificos se observo que a mayor nivel de comprension lectora; que a
Su vez exige mayor atencion y concentracion, menor sera la probabilidad que el
estudiante presente dificultades ortogréficas. La aplicacién del Proesc, también
revelé que los estudiantes cometen mayor incidencia de errores en la ortografia
acentual con un 44%, asi mismo en el uso de signos de puntuacion un 41% y en
la escritura de una redaccion un 15 % ,todo esto afecta a la capacidad basica de
escribir ya que se busca afianzar la capacidad de escribir tanto al momento de
generar ideas, osea en el preceso de planificacion,como al plasmar ideas con una

escritura correcta.

Padilla (2014) en su tesis titulada: La percepcion visual y la disortografia en
nifos y niflas de cuarto y quinto afio de educacion general basica de la Escuela
Fiscal Mixta Juan Genaro Jaramillo del canton Quito, provincia de Pichincha. De
la Universidad Central del Ecuador. El trabajo de investigacion tuvo como objetivo
general, determinar la relacion entre la percepcion visual y la disortografia en
nifios y niflas de cuarto y quinto de educacion béasica de la escuela en mencion,
dicha investigacion tiene un enfoque cualitativo es decir se toma en cuenta los
resultados obtenidos sin necesidad que la prioridad sea cuantificarlos. La tesis es
explicativo ya que se aplico en un contexto natural donde se pudo explicar o
correlacionar la causalidad establecida entre las dos variables que son la
percepcion visual y la disortografia. Dichas variables fueron medidas con los
instrumentos de recoleccion de datos. El nivel de investigacién fue descriptivo
porque describe los hechos observados sin manipular ninguno de los factores que
lo conforman. Se trabajé con una poblacion total de 422 nifios y nifias, tomando
solamente una muestra de 212 estudiantes; los instrumentos aplicados en la

investigacién que sirvieron para la evaluacién fueron el Test de Frostig y el



Proesc, el primero evalué la percepcion visual y el segundo evalué la
disortografia. Se concluy6 finalmente que existe una correlacion de influencia
entre las variables pues se observd en los resultados el bajo desempefio en
algunas destrezas relacionadas con la percepcion visual y la disortografia ya que
la escritura, lectura y ortografia se apoyan en la memoria visual de las palabras,
mas que en el simple hecho de un aprendizaje memoristico de las reglas
ortograficas. Es importante socializar a partir de los resultados obtenidos que si un
estudiante presenta disortografia también puede tener un desarrollo limitado de la

percepcion.

Aranda (2015) en su tesis titulada: Programa de intervencion logopédica en
el trastorno de Disortografia a través de los cuentos infantiles. El presente trabajo
tiene como objetivo principal disefiar una propuesta de intervencién logopédica
que se aplico a los estudiantes que fueron previamente diagnosticados con
disortografia. El trabajo de investigacién desarroll6 una metodologia basada en el
analisis y revision teérica para lo cual tuvo como soporte las diferentes
informaciones bibliograficas relacionadas con la intervencién logopédica y su
relacion con la literatura de caracter infantil. La estrategia empleada es el trabajo
en equipo que consiste en un trabajo cooperativo y colaborativo. Durante la
intervencion del Programase evalu6 de manera cualitativa observando las
estrategias, conductas y recursos que utiliza el estudiante durante el desarrollo de
las actividades propuestas, se utilizaron como instrumento de evaluacion de
ambos grupos pruebas como el Prolec y el Proesc que permitieron medir la
capacidad lectora y los procesos implicados en la escritura con la deteccidon de
errores. Este trabajo a través del programa de intervencion no es calificativo, no
existe prueba final, solamente se desea detectar la mejora en los estudiantes a
través de cada sesion. La conclusion a la que se llegd es que la participacion
activa y permanente del propio alumno en su aprendizaje es mucho mas
enriquecedor y da mejores resultados para conseguir los objetivos y avances asi
también el uso apropiado de cuentos infantiles son un recurso eficaz no solo para
aprender leyendo sino también para desarrollar otras areas emocionales, valores,
habilidades sociales logrando que el estudiante pueda interactuar en cualquier

medio con sus semejantes.



Santos (2012) en su tesis titulada: La Disortografia y su incidencia en el
aprendizaje significativo de las nifias y nifios de cuarto afio de educacion basica
paralelo “A” de la escuela Centro Escolar de la ciudad de Ambato, afio lectivo
2008-2009, de la Universidad Técnica de Ambato de Ecuador. Tuvo como objetivo
principal demostrar la incidencia de la disortografia en el aprendizaje significativo
de los niflos de cuarto afio de educacion basica paralelo “A” de la escuela Centro
escolar Ecuador; la muestra utilizada por la tesista fue de un total de 37
estudiantes donde 27 son niflos y 10 son nifias , el enfoque que le da a su
investigacion es cualitativa porque busca comprender los hechos a estudiar como
son la disortografia y el aprendizaje significativo llegando a las siguientes
conclusiones: la disortografia como finalidad de aprendizaje se nota claramente
presente en los nifios lo cual se ve reflejado en un aprendizaje deficiente poco
significativo e insustancial. Segunda conclusion, los alumnos no amplian sus
conocimientos y se conforman con lo basico que les da la escuela por lo tanto
desconocen el uso y aplicacion de las diferentes reglas ortograficas, tercera
conclusién es que la mayoria de los nifios cometen faltas ortograficas en sus
escritos por la falta de atencién y concentracion al evadir los acentos ortograficos,
signos de puntuacién y confusion de letras. Por ultimo los nifios y niflas son
conscientes que la escritura es el medio a través del cual se comunican mejor

respetando las convenciones de la escritura correcta.

Antecedentes nacionales

Cayhualla y Mendoza (2012) en su tesis titulada: Adaptacién de la bateria de
evaluacion de los procesos de escritura Proesc en estudiantes de tercero a sexto
de primaria en colegios particulares y estatales en Lima Metropolitana. El objetivo
del trabajo de investigacion fue adaptar la bateria de los procesos de escritura
Proesc en estudiantes de tercero, cuarto, quinto y sexto grado de primaria de
instituciones educativas estatales y particulares de Lima Metropolitana. Fue un
estudio de tipo descriptivo porque busca especificar las propiedades importantes
de personas, grupos, comunidades describiendo las habilidades en el proceso de
escritura; con un disefio transversal que busco describir las variables y analizar su
interelacibn en un momento dado, siendo el tipo de muestreo probabilistico

porque todo los elementos de la poblacion tienen la misma probabilidad de ser



elegidos, la muestra fue de 560 sujetos de ambos sexos de 14 instituciones
educativas de las diferentes Unidades de Gestion Educativa de Lima
Metropolitana, el instrumento utilizado fue la aplicacion de la Bateria de Procesos
de evaluacion de la escritura Proesc.. Las conclusiones a las que se llego
indicaron que la bateria de evaluacion Proesc ha demostrado tener confiabilidad y
validez habiéndose corroborado el modelo tedrico de los procesos de escritura
bajo el enfoque cognitivo, asi mismo se obtuvieron los baremos correspondientes
que permiten valorar el funcionamiento de los procesos de escritura
contribuyendo en la prevencion y deteccién de las dificultades para un diagndstico

eficaz.

Tucano (2015) en su tesis titulada: Niveles de dificultades de acentuacion
ortogréfica que muestran los estudiantes de quinto grado de educacion primaria
de la I.LE. “VYon Humboldt del Sur” del distrito de Santiago de Surco-2013. El
presente trabajo tuvo como objetivo demostrar el nivel de dificultades de
acentuacion ortogréafica que muestran los estudiantes de quinto grado de primaria
de la mencionada institucion educativa. Para dicha investigacion se trabajé con
una muestra de 20 estudiantes, el tipo de investigacion es no experimental de
nivel descriptivo, el método es cuantitativo univariado y presenta un disefo
descriptivo simple. El proceso demuestra la comprobacién de objetivos. Los
resultados sefialan que un alumno de la muestra se encuentra en nivel bajo, siete
alumnos se encuentran en un nivel medio y por ultimo doce alumnos se ubican en
un nivel alto. Por lo tanto la tesista concluyé que el nivel de dificultades de
acentuacion ortografica que muestran los estudiantes del quinto grado de
educaciéon primaria del mencionado colegio es alto y equivale al 60% seguido de

un nivel medio del 35% y un nivel bajo del 5%.

Astocondor (2015) en su tesis titulada: Elaboracion y Aplicacion del
Programa Psicopedagoégico “ Consolidando la Ortografia” en alumnos del primer
grado de secundaria de un Colegio Nacional en el distrito de Los Olivos. El
objetivo principal de la presente investigacion consistio en evaluar si la aplicacion
del Programa Psicopedagogica “Consolidando la Ortografia” mejora la calidad

ortogréfica de los alumnos del primer grado de secundaria de un colegio nacional



ubicado en el distrito de Los Olivos , para tal efecto la investigacion fue de
caracter explicativo o de comprobaciéon de hipotesis causales, siendo una
investigacion de tipo tecnolégico porque responde a problemas técnicos es decir
busca demostrar la validez de ciertas técnicas demostrando su eficacia en la
transformacién o modificacion del fenomeno estudiado, se empled un disefio
cuasi-experimental con un grupo de control y experimental cuya muestra no
probabilistica estuvo conformada por 82 alumnos de ambos sexos con edades
entre los 11 y 13 afios, seleccionados a partir de una evaluacion ortografica; el
grupo experimental conformado por 42 alumnos y el grupo control por 40
alumnos, el instrumento utilizado fue la aplicacion del programa “Consolidando la
Ortografia” que a su vez contenia la Prueba de Ortografia llamada “Liacpu” que
sirvieron para evaluar las subareas especificas de la ortografia: Literal , Acentual
y Puntual, distribuidos en 3 subtest. Finalmente las recomendaciones apuntan a
ejecutar el Programa “Consolidando la Ortografia” en colegios particulares y
estatales para comprobar su efectividad y uso a través de la ensefianza y
practica de la ortografia literal, acentual y puntual empleando adecuados recursos
didacticos que motiven el aprendizaje ortografico desde una perspectiva de

concientizacion de su importancia y uso .

Heredia (2015) en su tesis: Uso del M6édulo Buena Escritura y el Déficit de
Atencion en el aprendizaje de la ortografia en los estudiantes del quinto grado de
primaria de la Institucion Educativa publica 7014 Vasil Levski del distrito de
Surquillo. El presente trabajo de investigacion tuvo como objetivo determinar,
como el uso del Médulo Buena Escritura permite disminuir el Déficit de Atencion
en el aprendizaje de la ortografia, esta investigacion es de enfoque cuantitativo y
el método empleado es el descrptivo, siendo cuasiexperimental; con una muestra
que estd conformada por alumnos de dos secciones del quinto grado A y B de
primaria que hacen un total de 40 alumnos entre damas y varones segun consta
en la tesis, se utilizé el Pretest y el Postest por medio de un cuestionario de 20
ejercicios de ortografia validado por un juicio de expertos segun consta en los
documentos; concluyendo que el uso del Médulo “Buena Escritura” disminuye el
Déficit de Atencion en el aprendizaje de la Ortografia en los estudiantes de quinto

de primaria, lo mismo que dicho médulo disminuye el Déficit de atencion en sus
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dimensiones relacionadas al uso correcto de las letras, uso de acentos, uso de
mayusculas y signos de puntuacion. En conclusién es necesario disefiar modulos
de guia para disminuir el déficit de la ortografia y mejorar los niveles de atencion

en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Barrera y Bermudez (2013) en su tesis : Efecto de la Aplicacion del Método
“OCA” en estudiantes de Lengua-Literatura con Problemas Ortograficos de
tildacion de la FCEH de la UNAP- Iquitos. La presente investigaciéon buscé
comprobar el efecto del método “OCA” en estudiantes de lengua y literatura con
problemas ortograficos especificamente de tildacion, para tales efectos se utilizo
el método experimental con disefio cuasi-experimental llevandose a cabo una
prueba de entrada y salida cuya poblacidbn estuvo conformada por 114
estudiantes de la especialidad de Lengua-Literatura de los cuales la muestra fue
de 32 estudiantes de muestreo no probabilistico seleccionandose a los que
presentaron dificultades ortogréaficas. Se aplicé la técnica del cuestionario a través
de una prueba escrita para medir el rendimiento ortogréafico antes y después de la
aplicaciéon del método “OCA” .Por lo tanto, con las aplicaciones de los
mencionados métodos se concluyé que los estudiantes de especialidad de
Lengua y Literatura mejoraron su nivel académico relacionado al uso o utilizacion
de las reglas ortograficas relacionadas con la acentuacion en cada dimensién, asi
lo demuestran los datos estadisticos que de un 100% de estudiantes, un 56%
tienen un nivel de logro regular,, el 40.6% un nivel de logro bueno y 3.2% un nivel
de logro deficiente, lo cual varia en gran medida al aplicar el método “OCA”
elevando en un 89% el nivel de logros en los estudiantes. Se recomienda a todas
las Instituciones Educativas publicas y privadas aplicar el método en mencién ya
que servird como punto de partida para la ensefianza-aprendizaje de la tildacion
previo al logro de otras habilidades ortograficas mucho mas complejas, sin olvidar
que este método tuvo como estrategia didactica y motivadora la “lectura”

constante de textos cortos para la ensefianza efectiva de la ortografia.
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1.2 Fundamentacién cientifica

1.2.1. Programa

Definicion de programa

Diaz (2009) definid al programa como un documento que elabora un docente
encargado de desarrollar el taller, con especialidad en el area y principalmente es
el docente con la experiencia y el dominio profesional se encarga del desarrollo

de los talleres o sesiones de aprendizajes.

Se puede apreciar en este concepto planteado, que se define al programa
de intervencion como la esencia de la orientacién cuyo proceso es continuo y
permanente que requiere la toma de decisiones acertadas con lo colaboracion y
participacion de los profesionales educativos quienes han de potenciar la
prevencion y el desarrollo integral de las personas a su cargo.

Programa Espejo
Programa de Intervencion ‘Espejo’ (Estrategia pedagogicas jugando vy
organizando) Es un programa de intervencion con la finalidad de disminuir la

disortografia en sus diferentes dimensiones.

Bases tedricas
La mediacion pedagdgica debe sumergir al nifio y nifia en el pensamiento social
hasta que él o ella misma obtengan su propia comprension y lenguaje interno, en

honor a lo cual Maslow (s/f) citado por Giroux, (2009).manifesto:

En la pedagogia al igual que en todo proceso educativo se debe incluir el
juego, el cual servira para desarrollar en el nifio la capacidad cognitiva y expresion
corporal para luego relacionarse con el mundo exterior en todos sus ambitos. Este
juego organizado se convierte en un disparador de aprendizajes porque a través
de él, el niflo adquiere las mejores y mayores ensefianzas que puede alcanzar un
ser humano a lo largo de su vida, por medio de una actividad placentera y
significativa. (p. 86)
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La pedagogia es la ciencia y el arte de la educacion, sin ella no podria ser
efectiva la enseflanza de los juegos en los nifios, juegos que se deben al
desarrollo de las actividades corporales y a su enlace con la educacion moral e
intelectual. Y es en base a este ultimo aspecto en que se basa esta investigacion
buscando el desarrollo intelectual del nifio y para lograrlo es importante el
desarrollo linguistico, aspecto fundamental para un desarrollo armoénico como ser

humano desde tempranas edades y que se inicia con la actividad ludica.

Para Piaget (1981), el juego forma parte de la inteligencia del nifilo, porque
representa la asimilacién funcional o reproductiva de la realidad segun cada etapa
evolutiva del individuo. Las capacidades sensorio motrices, simbdlicas o de
razonamiento, como aspectos esenciales del desarrollo del individuo, son las que

condicionan el origen y la evolucion del juego.

Para Vigotsky (1991) el juego surge como una necesidad de reproducir el
contacto con los demas. Establece que el juego es una actividad social, en la cual
gracias a la cooperacién con otros nifios, se logran adquirir papeles o roles que
son complementarios al propio. También se ocupa principalmente del juego
simbdlico y sefiala como el nifio transforma algunos objetos y lo convierte en su

imaginacion en otros que tienen para €l un distinto significado

Tomando en cuenta las definiciones tedricas acerca del juego podemos
concluir a partir de sus enfoques que mientras Piaget sostiene que el nifio
aprende en base a su relacién con todo lo que lo rodea , actuando de distintas
maneras, de acuerdo a las etapas de desarrollo; Vigotsky sostuvo ademas que el
nifio aprende jugando y que gracias a la cultura, tradicion y al ambito social en el
cual se desenvuelven, logra desarrollar la mente a otros niveles cuanto mas
actiuen con ellas. Y para Groos, el juego forma parte de la vida (biolégica) y
ademas de forma intuitiva preparando a los nifios para la etapa de adultez. Lo
cierto es que los tres autores coinciden en que los nifios aprenden jugando como
algo que forma parte natural en su vida que posteriormente lo ha de preparar para

las siguientes etapas del desarrollo humano.
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Vistos de esta forma segun los enfoques tedricos de estos grandes
psicologos, la escritura que es sin lugar a duda la forma mas eficaz para
comunicar nuestros pensamientos Yy que sirve como instrumento de unidad entre
los miembros de una misma comunidad linguistica no deberia de verse alterada
por una deficiencia ortogréafica a la hora de transmitir un mensaje , sin embargo, la
funcion primordial de escribir de manera impecable respetando las convenciones
gramaticales se refleja en la dificultad que presentan cierto grupo de estudiantes
gue no pueden escribir correctamente afectando al contenido y comprension de

las palabras.

En el caso de los estudiantes que estan en la educacién basica regular,
especificamente nifios de quinto grado , es importante desterrar la idea en ellos
que escribir correctamente es una tarea complicada y casi imposible ya que
existen técnicas y alternativa favorables que dentro de lo posible deben
reemplazar a los métodos arcaicos y tediosos. Es por esta razon en el trabajo de
investigacion se aplica una nueva propuesta de intervencion a un grupo de
estudiantes entre 10 y 11 afios para desarrollar un Programa de Intervencion
llamada “Espejo”, en la Institucién Educativa Liceo San Agustin ubicado en el
distrito de San Martin de Porres donde se observa en relacion a la “ortografia” sus
carencias y debilidades la cual pretende ser superada a través de la aplicacion
del programa; ya que en estos tiempos modernos los estudiantes forman parte de
la gran familia “internet” y su escritura se ha visto vulnerable frente a un tipo de
escritura inadecuada en las redes sociales. Se espera entonces , después de
aplicar la presente propuesta obtener resultados favorables que ayuden a superar

la disortografia.
Objetivos del Programa “Espejo”
Objetivo General

Aplicar un programa de intervencion “Espejo” que ayude a disminuir la

disortografia en los estudiantes de la I.LE. Liceo San Agustin- S.M.P.
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Objetivos Especificos
Fomentar la lectura constante para fortalecer el uso de un vocabulario correcto

acorde con la edad y el grado que cursan los estudiantes.

Aprender las reglas ortograficas, jugando y organizando material educativo
adecuado al tema de la escritura.

Evaluar el impacto del programa “Espejo” en los estudiantes de quinto grado de
primaria y en los docentes, como agentes participativos en el proceso de

ensefianza y aprendizaje, para validar su eficacia.

Demostrar a los docentes de la Institucion Educativa que se puede aprender a
escribir jugando y organizando con técnicas recreativas y funcionales en los

estudiantes.

Descripcién de la propuesta

La aplicacion de este programa “Espejo” cuyas siglas se entienden como
estrategias pedagdgicas jugando y organizando se fundamenta en la teoria del
“aprendizaje significativo” que segun Ausubel (1976) plantea desde un punto de
vista donde el alumno convierte el contenido de aprendizaje , en significativo para
si , lo cual significa que el estudiante puede relacionar el aprendizaje como algo
sustancial y no arbitrario, y si es jugando, se considera mucho mejor puesto que
el juego incita a participar siempre, de esta manera sera un agente activo en su
propio aprendizaje. Un aprendizaje que puede utilizarlo en cualquier momento de

su vida para solucionar o medir una situacion dificil.

El Programa de intervencion “Espejo” se elabor6 en funcién a los
resultados que se obtuvieron en la investigacion y aplicacion del test para
determinar el grupo con el que se va a trabajar siendo dos grupos: uno de control
y otro experimental, cuya prevalencia son los estudiantes que sufren de algun tipo
de disortografia evolutiva, los cuales a su vez desarrollaran las sesiones del

programa donde la metodologia de ensefianza y técnicas de aprendizaje
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dinamicas seran situadas y aplicadas por el investigador en las aulas a través de
sesiones de aprendizaje grupales.

El programa busca disminuir las dificultades relacionadas con la
“disortografia” en los estudiantes con el fin de obtener un rendimiento académico
adecuado al nivel en que se encuentran. Ademas se busca promover el uso del
programa en todas las aulas tanto para docentes como estudiantes cuyo
resultado final deberd ser que los estudiantes escriban y pronuncien

correctamente las palabras.

Actividades

La aplicacion del programa “Espejo” se centra basicamente en el desarrollo de
una serie de sesiones de aprendizaje destinadas a trabajar &reas como errores de
ortografia natural, errores visual y errores de ortografia reglada, cada una de
ellas con sus respectivas tareas que son :

Dictado de silabas

Dictado de palabras.

Dictado de seudopalabras.

Dictado de frases.

1.2.2 Disortografia

Definicion

Segun Vidal (2004) comprendida como la cantidad de errores en la forma de
escribir, tratan de trastornos que se manifestaron en las dificultades para la
escritura, dificultades con las palabras que deben ser escritas con ortografia y
correccion. La Disortografia también se puede entender como: cantidad de

errores de la redaccién, que afectan a las palabras y no a sus trazados o grafias.

Esto significa que la disortografia como problema de aprendizaje esta
relacionado directamente con la facultad que debe tener la persona para escribir

correctamente las palabras, independientemente del tipo de letra o grafia que
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tenga, queda claro entonces que la disortografia esté lejos de ser confundida con

el término “disgrafia disléxica” como lo han pretendido algunos autores.

Por su parte Temple (1986 citado por Cueto 1991, pag 68) manifesto que la
disortografia esta caracterizada por las dificultades especificas en la
transformacion de las palabras habladas en palabras escritas utilizando reglas de
conversiones fonemas-grafemas, lo que se traducen en graves dificultades a la
hora de redactar las palabras que no tienen en su léxico ortografico.
Manifestando que el problema principal de la disortografia es el cambio de lectura
a la escritura de palabras debido a que en la mayoria de situaciones se presentan
fonemas iguales para los grafemas iguales y por esta razon, el nifio que esta en

proceso de aprender a escribir correctamente, tiende a confundirse.

Carrasco (2002) son alteraciones en las reglas ortograficas que afectan en
la redaccion de palabras, no tienen nada que ver con los niveles mentales ni
problemas de salud mental, tampoco con las dificultades de ensefianza o

aprendizaje y muchas veces esta vinculado a la discalculalia.

También para Bautista (2010) explicé que la disortografia esta vinculada a
las incapacidades de deletreo con voz fuerte y de redaccion con correccion no
teniendo relacién alguna con problemas de nivel de aprendizaje bajo o

inadecuada ensefianza.

Coinciden en afirmar que la disortografia es la incapacidad para escribir
correctamente las palabras, independientemente de que tenga relacién con el
nivel mental, intelectual o que pueda estar relacionada con trastornos psicolégicos

o con el método de ensefianza.

Cuetos (2012) definié: Consiste en el trastorno de la capacidad o facultad

de escribir. ElI concepto se define en dos contextos:

El contexto neuroldgico relativo a las afasias: cuando esta relacionado a un

origen neuronal el cual impide el desarrollo normal del proceso de escritura.
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El contexto funcional de la disgrafia: cuando se evidencia una escritura

deficiente y no existe problema neurolégico alguno.

Fundamentos tedricos de la variable disortografia

Acerca de la disortografia Garcia Vidal (1989) indico:
Se comprende como dificultades significativas en los procesos de
conversion fonemas-grafemas que desencadenan, con inexactas o
incorrectas transcripciones. Las mayores dificultades se presentan al
observar las relaciones interdisciplinares existentes entre los procesos
de escritura y las normas y principios que los rigen ya que una
deficiente adquisicion o un incorrecto desarrollo pueden desencadenar
en graves problemas, tanto expresivos, como comprensivos en el

lenguaje. (p. 232)

Significa segun el autor que la disortografia puede tener su origen en la
falta de precision a la hora de convertir un fonema, que es lo acustico, en un
grafema que es la representacion gréafica del fonema. Lo cual acarriaria en un
problema serio para el estudiante que estd en inicio y proceso de aprendizaje

lecto-escritor.

Rivas y Fernandez (1997) indicaron: A diferencia de la dislexia, que
siempre implican errores en las lecturas y en las escrituras, la disortografia
afectan solo a la escritura, de tal forma que un nifio con dislexia presentan
también disortografia pero los nifios con disortografia no necesariamente es un

disléxico, debido a que la disortografia no afectan a la lectura y tiene entidad
propia. (p. 99)

Fiuza y Fernandez (2014) por su parte sostienen: Mientras la dislexia es
mucho mas que una dificultad de lectoescritura y afecta a parametros evolutivos
de modo relevante desde edades tempranas como son el esquema corporal,
orientacion espacial, atencion etc. En el trastorno disortografico tales

manifestaciones no suelen estar presentes en etapas iniciales del desarrollo,
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aunque si seran posteriormente sus factores etioldégicos, mientras que en la
dislexia los déficit madurativos son consecuencia de una disfuncién subyacente y
no la causa como en el caso de la disortografia. Por ultimo, hay que recordar que
la dislexia tiene una base biolégica, genética, y éste no es el caso de la
disortografia, que es una dificultad de caracter evolutivo, asociado en muchos
casos al propio ritmo de maduracion y aprendizaje del nifio y a déficit madurativos

concretos, y/o errores en la interiorizacion de los habitos escritores.(p. 67).

Por consiguiente debemos entender desde el punto de vista de estos tres
altimos autores mencionados, que es necesario dejar en claro que hay una
diferencia entre la disortografia y otros trastornos correspondientes a la
lectoescritura ya que en reiteradas ocasiones se ha confundido el término con
“disgrafia disléxica” sin tomar en cuenta los principios practicos de reconocimiento
y diagndstico puesto que disgrafia se refiere a un problema o trastorno referida al
trazado y a la forma de la letra que podria tener su origen en una probleméatica de
tipo grafomotor, mientras que la disortografia es un trastorno especifico vinculado
a los errores cometidos en la escritura. Concluyendo asi que estos autores
refuerzan de alguna manera la definicion exacta que hace Vidal sobre la
disortografia.

En el DSM (2013, citado en Fiuza y Fernandez, 2014, p. 68) se sostiene:
no se diferencia entre las dificultades relacionadas con la disgrafia y las que
corresponden a la disortografia ambas se engloban en la denominacion de
dificultad en la expresion escrita ( 315.2 With impairment in written expression) en
el conjunto de dificultades que corresponden al trastorno especifico del

aprendizaje.

Se puede apreciar a partir de este texto, que el DSM deja en claro su
postura con relacién a la disortografia y a la disgrafia asociandolas en una sola
denominacion; postura que se opondria con las teorias acerca del concepto que
dan otros autores respecto a la disortografia como un trastorno especifico de la
escritura conocedores del tema como son Vidal, luria, Carrasco, Cueto entre

otros.
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La Disortografia Evolutiva

Bajo el término de disgrafia y disortografia evolutiva se agrupa a aquellos sujetos
gue sin ninguna razon aparente (niflos con inteligencia normal, buen ambiente
familiar y socioecondmico, adecuada escolarizacion, aspectos perceptivos y
motores normales, etc.) tienen especiales dificultades para aprender a escribir,
mas aun, escribir sin errores ortograficos. Se trata de un trastorno inexplicable
puesto que estos nifios retnen todas las condiciones para aprender a escribir sin
dificultad y sin embargo no lo consiguen, probablemente porque existe algun tipo
de disfuncion cerebral en el area del lenguaje Duffy y Geschwind 1988:
Kaufmann y Calaburda, 1989 ( citado en Cuetos 1991 p. 66).

Por consiguiente, es necesario realizar una valoracion adecuada que
analice todos los posibles factores que puedan intervenir en el aprendizaje de la
ortografia y no limitarse a un diagnéstico superficial de la sintomatologia ya que
ello permitira proponer una intervencion especifica, sustancial y eficaz en funcion

de las necesidades mas evidentes en cada caso.

Clasificacion de las disortografias evolutivas
Segun Temple (1986); Cuetos (1991) se puede clasificar la disortografia evolutiva

en:

Disortografia fonoldgica

Temple (1986); Cuetos (1991) indicO que se caracteriza por una dificultad
especifica para transformar la palabra hablada en palabra escrita empleando las
RCFG, lo que se traduce en problemas graves a la hora de escribir palabras que
no se encuentran en el propio |éxico ortografico ( como ocurre con las
seudopalabras ), la sustitucion de una letra por otra, que representa un fenémeno
diferente, la omision y la adicion de letras, las inversiones del orden de las letras
en la secuencia de la palabra...... serian los errores tipicos en este caso, por lo
que es normal que la escritura se vuelva ininteligible. Ejemplo: (el sol salia

polorrichote”: el sol salia por el horizonte).
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Este tipo de disortografia a su vez puede presentar cuatro tipos béasicos de

problemas de escritura:

Temple (1986); Cuetos (1991) indico que los problemas relacionados con la
calidad de las representaciones del almacén de grafemas que consiste en la
sustitucion de letras por otras parecidas visualmente. Las dificultades en el
proceso de conversion acustico-fonolégico que supondria la omision de letras, en
funcién de la posicion de éstas en la cadena hablada. En cuanto a los problemas
de repaso en la memoria de trabajo, en el retén articulatorio, referida a las
inversiones del orden de los fonemas en la secuencia de la palabra. Finalmente
las dificultades en el conocimiento de las RCFG conllevarian, obviamente, la no
escritura de la letra en los casos extremos (cuando se desconoce la regla ) o la
omisién de errores mas 0 menos ocasionados en los mas leves, siendo lo mas
frecuente que estas dificultades se evidencien en la escritura de aquellos

fonemas que pueden representarse por medio de mas de un grafema.

Disotografia superficial

El problema central consistiria en una inhabilidad para escribir palabras por la
denominada via léxica u ortogréfica, como consecuencia de la ausencia de
representaciones ortograficas adecuadas en la memoria a largo plazo del sujeto
(en su léxico ortogréafico) es decir que sus escritos serian fonéticamente correctos
pero ortograficamente inapropiados en aquellos casos en donde ninguna RCFG
pudiera sacarnos de dudas: “El umo de laoguera yego asta lo mas alto ilobieron
todos”. Asi pues, la disortografia superficial se traduce en la practica, en errores

de sustitucién de letras que poseen el mismo valor fonético.

Disortografia mixta

Temple (1986); Cuetos (1991) indicaron que Teniendo en cuenta las
caracteristicas de los dos subtipos, hay pocas dudas acerca de por qué se
denomina ortografia profunda: si el caso es muy grave la imposibilidad de escribir
esta asegurada. No obstante, hay una constancia de que existen casos de esta
graveda, se ha de tomar en cuenta que muchos alumnos y alumnas presentan

dificultades moderadas en las dos vias de escritura.
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Las causas de la disortografia

Para efectos de la presente investigacion y considerando los requisitos necesarios
para llevar a cabo un proceso ortografico correcto se podrian citar como causas
fundamentales de la disortografia las consideradas por Rivas y Fernandez (2011)

y son:

Causas de tipo perceptivo

Pueden tener lugar en la memoria visual ( cuando el nifio no es capaz de
diferenciar los grafemas correspondientes a los fonemas) y auditivas (si no
retienen los datos sonoros escuchado previamente para transmitirlos ) ; también ,
al nivel espacio-temporal que dificultan la correcta orientacion de las letras, la
discriminacion de grafemas con rasgos similares en cuanto a su orientacion
espacial (b/d ) y el adecuado seguimiento de la secuenciacion y ritmos de las
cadenas habladas ( cadencia ritmicos-temporales ).

Causas de tipo intelectual

Rivas y Fernandez (2011) establecieron que el Déficit o inmadurez intelectual
presenta la existencia de un bajo nivel de inteligencia general determinada, en
muchos casos, el fracaso ortografico, puesto que, para lograr una transcripcion
correcta, son necesarias ciertas operaciones de caracter logico-intelectual, que
faciliten el acceso al aprendizaje del cédigo de correspondencia fonema-grafema,
y el conocimiento y distincion de los diversos elementos linguisticos ( silaba,
palabra, frase ), que permitirdn darle sentido al enunciado escuchado y aislar

adecuadamente los componentes de las frases.

Causas de tipo linguistico

Rivas y Fernandez (2011) establecieron que Problemas del lenguaje, dificultades
en la articulacién, es evidente que si el nifio articula mal un determinado fonema ,
o lo sustituye por otro en el lenguaje oral , por ejmplo: /s/ por /z/, cuando tenga
que repetirlo interiormente para transcribirlo, lo pronunciara mal, y su escritura
sera igualmente defectuosa. Deficiente conocimiento y uso de vocabulario. Se

parte de la base de que , cuanto mas vocabulario tiene un nifio , mas amplia es la
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posibilidad de que conozca la ortografia de un nimero mayor de palabras y, por

tanto, cometera menos errores al escribirlas.

Causas de tipo afectivo-emocional

Rivas y Fernandez (2011) establecieron que bajo nivel de motivacion, el papel de
la motivacion es esencial en el momento de la escritura. En este sentido, cuando
el nifo no esta suficientemente motivado para realizar un acto escritor correcto,
presta menos atencion a la tarea y puede cometer errores, aungque conozca

perfectamente la ortografia de las palabras.

Causas de tipo pedagodgico

Rivas y Fernandez (2011) establecieron que las dispedagogias aparecen, con
frecuencia, como un factor clave en la etiologia de las dificultades de la escritura.
El propio método de ensefianza resulta inadecuado por utilizar técnicas tan
perjudiciales como el dictado, o por no ajustarse a las necesidades diferenciales e
individuales del alumnado, no respetando el propio ritmo de aprendizaje del
sujeto. Observemos en la siguiente tabla un resumen sobre las posibles causas

que originan la disortografia.

Deficiencias en memoria visual y

FPerceptivas auditiva.

Déficit espacio-temporales

Intelectual Déficit o inmadurez intelectual.

Dificultades en la adquisicion del

lenguaje( dificultades en la arficulacion).

Linguistica Deficiente conocimiento y uso de

vocabulario.

Afectivo-emocionales | Escasa motivacion.

FPedagdgicas Dispedagogias.

Figura 1. Causas de la disortografia



Caracteristicas disortogréficas

Siguiendo a Rivas y Fernandez (2011), la disortografia supone una serie de
errores sistematicos y reiterados en la escritura y la ortografia, que en muchos

casos llevan a una ininteligibilidad de los escritos. Todos estos errores segun sus

caracteristicas se podrian clasificar en las siguientes categorias:

Lingiistico-
perceptiva

Sustitucion de fonemas vocalicos y/o consonanticos afines por el
punto y/o modo de articulacion

Viso espaciales

Sustitucion de letras que se diferencian por su posicion en el
espacio (d/p) o de letras similares por sus caracteristicas visuales
(min}

Escritura de palabras o frases en espejo (poco frecusntes).
Confusion en palabras que admiten doble grafia (biv).

Confusion en palabras con fonemas que admiten dos grafias en
funcion de las vocales (fgf /j/kf).

Omision de la letra «h= por no tener correspondencia fonica.

Viso auditivos

Dificultades para realizar la sintesis y asociacion entre fonema ¥
grafema, cambiando unas letras por ofras.

Relacionados con
el contenido

Dificultad para separar las secuencias graficas pertenecientes a
cada secuencia grafica mediante los espacios en blanco
comespondientes.

Union de silabas pertenecientes a dos palabras.

Union de palabras.

Separacion de silabas perienecientes a dos palabras.

Referidos a las
reglas de
ortografia

Mo poner m antes de «b» v ap=.

Infringir reglas de puntuacion.

Mo respetar las maydsculas después de punto o al principio del
eECrito.

Escribir con  eve los verbos terminados en «abas .

Figura 2. Caracteristicas disortograficas
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Clasificacion de la disortografia

La importancia de organizar una clasificacion sobre la disortografia, basada en los
sintomas y en las posibles causas, radica, principalmente en la necesidad de
proponer una intervencion especifica en funcion a una valoracion concreta en
relacion al tipo de manifestaciones presentadas por el sujeto. Por eso a la hora de
hablar sobre una posible clasificacion, asociada, a este trastorno, destacamos
principalmente a dos autores, Tsvetkova (1977) y Luria (1980), quienes clasifican

la disortografia en siete tipos :

Disortografia temporal

El sujeto muestra incapacidad para la identificacion perceptiva de manera clara y
constante de los aspectos sonoros o fonémicos de la cadena hablada, con su
correspondiente traduccion fonémica y la ordenacion y separacion de sus

elementos.

Disortografia perceptivo-cinestésica

La dificultad se localiza en una falta de capacidad para analizar correctamente las
sensaciones kinésicas que intervienen en la articulacion. Esta dificultad impide al
sujeto reproducir los sonidos escuchados con precision, apareciendo

sustituciones por el punto y modo de articulacién de los fonemas.

Disortografia cinética
En este tipo de disortografia se encuentra afectada la secuencia fonematica del
discurso. Dicha dificultad, para la organizacion y secuenciacion de los elementos

gréficos, produce errores de union y separacion.

Disortografia visoespacial

Consiste en una alteracion en la percepcion distintiva de la imagen de los
grafemas o conjunto de grafemas. Apareciendo rotaciones o inversiones estéaticas
p/b , d/q , sustituciones de grafemas con formas parecidas m/n, o/a y confusion

de letras de doble grafia b/v, g/j .
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Disortografia dinamica
En este caso, aparecen alteraciones en la expresion escrita de las ideas y en la
estructuracion sintactica de las oraciones. Sin embargo, estas dificultades se

llaman disgramatismo.

Disortografia seméntica
Se halla relacionado con la alteracién del analisis conceptual necesario para el
establecimiento de los limites de las palabras, asi como el uso de los elementos

diacriticos o signos ortograficos.

Disortografia cultural

El problema se centra en la dificultad para aprender e incorporar las normas
convencionales de escritura relacionadas con las reglas ortogréficas.

Después de haber expuesto la clasificacién de la disortografia y de la disortografia
evolutiva podemos apreciar que los autores de cada propuesta, aunque clasifican
de diferente manera las disortografia, hay un punto en comun, es que ambas
reconocen que existe como base para la ejecucién de la escritura dos rutas una
indirecta y la otra la directa que consiste en la transformacion de un fonema en

grafema.

Dimensiones de la variable disortografia
Las dimensiones fueron establecidas por Cuetos, et al. (2012) que se desarrolla a

continuacion:

Dimension Dictado de silabas

Para Cuetos (2012) el dictado de silabas es la representacion del habla de
silabas, que se pueden visualizar en el papel o computadora u ordenador. El
umbral de activacion depende de la frecuencia que se haya escuchado con
anterioridad; debido a que las silabas que son frecuentes necesitan menos

repeticion a diferencia de las de baja frecuencia.
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Dimension Dictado de palabras
Para Cuetos (2012) definié indicando que los docentes dictan las palabras
mediante sonidos y se representa graficamente en letras que se colocan en el

papel, pasando de hablar a escribir.

En cuanto a las palabras funcionales, se disponen de una serie de claves o
normas sobre su colocacién. Se sabe implicitamente que el sintagma nominal
requiere la presencia de un articulo, el complemento circunstancial de una
preposicion o de un adverbio, la oracién subordinada de un pronombre, etc. Por
otra parte, las palabras funcionales desempefian un importante papel en
determinar el mensaje de la oracion, por encima incluso de otros factores
sintacticos. Asi, el orden de las palabras indican quién es el sujeto de la oracién y
quién es el objeto y un cambio en el orden puede suponer un cambio en el
significado del mensaje que se pretende transmitir en un momento dado (Vidal,
2000).

Dimension Dictado de pseudopalabras,

Lorenzo (2001) y Aguado, et al. (2006) citado por ( Pérez, et al, 2012 ) indicaron:
que el repetir las pseudopalabras se consideran una accién de exploracién que
realiza la memoria verbal de corto plazo; en estas actividades se requieren
algunos procesos cognitivo de discernimiento acusticos fonéticos en fonema, las
decodificaciones  de informacion que se oyen en las representaciones
fonolégicas permanecen en las memoria y finalmente planificar y ejecutar de las

respuestas de manera oral.

Dimension Dictado de frases

Para Cuetos (2012) el dictado de frases es la representacion del habla del
conjunto de palabras que expresan una frase, que se pueden visualizar en el
papel o computadora u ordenador. El umbral de activacibn depende de la
frecuencia que se haya escuchado con anterioridad las frases; debido a que las
frases que son frecuentes necesitan menos repeticion a diferencia de las de baja

frecuencia.
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1.3 Justificacién

Justificacion tedrica

La tesis aporta argumentos cientificos, con diferentes puntos de vista y una
propuesta de solucion con el fin de disminuir la disortografia que se presenta en
los nifios con problemas de aprendizaje que cada vez aumentan las estadisticas
en nuestro pais; asi mismo se trata de afadir alternativas de solucién dentro del
desarrollo de los contenidos tedricos, epistemolégicos y psicopedagogicos en la
educacion publica y privada convirtiéndose en un soporte para la investigacion, lo
que sera de utilidad para futuras investigaciones relacionadas con el tema y es
gue lo que se busca en realidad es encontrar soluciones inmediatas frente a los
problemas de aprendizaje que manifiestan los estudiantes y que cada vez es mas
evidente en su desarrollo integral como persona y que tiene que ver directamente
con la necesidad imperiosa de expresar sus emociones , necesidades y deseos.
Segun Vygotsky (1977) “La escritura como mediadora en los procesos
psicolégicos, activa y posibilita el desarrollo de otras funciones como la
percepcion, la atencion, la memoria y el pensamiento, funciones que ademas

estan involucradas en el proceso de composicion escrita Por tal razén la
escritura y la lectura son instrumentos fundamentales y necesarios para el

desarrollo de un pueblo o de una cultura.

Justificacién practica

La presente investigacion se enfocé en dar a conocer la efectividad del programa
ESPEJO en la mejora de los educandos con problemas de disortografia;en sus
diferentes niveles y tipos. Es por ello la importancia y justificacion practica que
radica en la ampliaciébn de citado programa a nivel de la diferente escuela de
educacion basica regular. El resultado de la tesis tiene importancia practica
porque se puede utilizar como base para la reestructuracion del disefio curricular

local, haciendo énfasis en los nifios con habilidades especiales.
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Justificacién metodoldgica

La presente tesis se desarrolld6 con el método hipotético deductivo, de tipo
aplicativo, en su procedimiento se procesaron datos cuantitativos los cuales
fueron recopilados a través de instrumento que sirva para la investigacion,
validado por expertos comprobando su validez y confiabilidad, permitiendo asi la
obtencion de resultados exactos. El programa Espejo utilizado para la siguiente
investigacion experimental, fue preparado en base a mdultiples teorias sobre la

disortografia.

1.4 Problema

Las dificultades de aprendizaje de la lectura y de la escritura tienen una
repercusion social en la vida del estudiante; en primer lugar se observa un
rendimiento bajo durante muchos afios en la tarea de leer y escribir
correctamente, esto influye negativamente en el rendimiento académico
produciendo un retraso en la adquisicibn de conocimientos, asi mismo se ve
afectada su imagen como estudiante frente a la sociedad, ya que la escritura es
la puerta de entrada para la comunicacion con los seres que nos rodea y sin lugar
a duda una correcta escritura permitird una excelente comunicacion entre emisor
y receptor. A la edad de 10 a 11 afios un nifio ya tiene incorporado la habilidad de
escribir y lo puede hacer segun la teoria de Piaget: “El nifio no almacena
conocimientos sino que los construye mediante la interacciébn con los objetos

circundantes”.

La Disortografia es un trastorno que se manifiesta en la dificultad para
escribir las palabras de manera ortograficamente adecuada, es decir la
presencia de grandes dificultades en la asociacion entre el cddigo escrito, las
normas ortograficas y la escritura de las palabras. Para Garcia Vidal (1989, citado
por Rivas y Fernandez, 2011 p. 100), la disortografia se puede definir como “el
conjunto de errores de la escritura que afectan a la palabra y no a su trazado o
grafia”. Este problema puede tener diversas causas y podiamos estar hablando

de un tipo de disortografia evolutiva relacionada al proceso evolutivo con que un
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sujeto aprende a escribir y mas aun a escribir correctamente, ya que no todos

aprenden a escribir al mismo tiempo pues cada ser es Unico y especial.

En paises como Ecuador, por ejemplo, donde la educaciéon tradicional
estaba basada en la ensefianza de la gramética como una de las &reas de mayor
importancia ya que sirve como base para el conocimiento de otras asignaturas,
con el paso del tiempo fue cambiando el sistema, el docente se preocupa mas
por la diccion del estudiante sin dejar de lado la correccion ortografica, por el
contrario se aplica a diario la destreza de leer, hablar, escuchar y escribir
correctamente. En este pais la practica constante de la lectura y escritura hacen
gue no se cometan faltas ortograficas y se descarte la disortografia que a pesar
de todo sigue presentando un alto indice de estudiantes con este problema. En
México la frecuencia de los errores ortograficos en los alumnos de educacién
basica es muy alto, los alumnos de escuelas indigenas y urbanas publicas tienen
mayores problemas de aprendizaje en la aplicacion de la ortografia, esto sin
embargo no ocurre en las escuelas rurales cuyo porcentaje es menor. En este
pais se ha realizado estudios en donde se evalla la expresion escrita que tienen
los nifios de educacién basica en donde los resultados indican que una parte de
los errores cometidos por los alumnos no estan relacionados precisamente, con
cometer errores ortograficos sino con problemas al momento de adquirir el

aprendizaje de la ortografia.

A nivel nacional, segun ECE, Evaluacion Censal de Estudiantes 2015 en su
evaluacion: ¢Qué logran nuestros estudiantes en escritura? , la prueba fue
aplicada a una muestra de 5091 estudiantes en 206 escuelas de todo el Peru, lo
cual permite asegurar resultados confiables sobre los aprendizajes en escritura a
nivel nacional y también segun el sexo y el tipo de gestién ( publica o privada ).De
los resultados presentados a nivel nacional, solo el 12 % de los estudiantes logré
los aprendizajes esperados para el grado en escritura, por otro lado a mayoria un
66.9 % se ubico en el nivel de proceso y por ultimo el 20.5% se agrupo en el nivel
de inicio. Estos resultados revelan que a nivel nacional aun existen grandes
desafios en relacién con el desarrollo de la competencia escrita y mas aun el

grave problema disgrafico y disortografico que presentan los estudiantes hoy en
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dia. Estos resultados nos hacen pensar que es importante ensenar a escribir
‘correctamente” para resolver diferentes situaciones comunicativas reales de
modo que se propicie en los estudiantes la necesidad de escribir correctamente

por el simple hecho de “querer hacerlo bien”.

Frente a la necesidad de encontrar los mecanismos de solucion para esta
dificultad como es la disortografia surge la idea de trabajar a partir de
intervenciones psicoterapéuticas que ayuden a superar las dificultades a cada
estudiante segun el tipo de trastorno especifico que pueda sufrir; es asi como
surgen los llamados Programas de intervencion, cuya finalidad es orientar e
intervenir frente a una situacion de riesgo por el que atraviesa un estudiante en un
determinado grado de su proceso educativo, para ello se trabaja con un programa
disefiado exclusivamente para cada sujeto a intervenir en base a sesiones de
aprendizaje. El presente trabajo de investigacién tiene como objetivo principal
aplicar un Programa de Intervencion a nivel institucional puesto que se observa la
presencia de dificultades de aprendizaje ,una de ellas y la mas preocupante, es la
disortografia es decir errores en la escritura que cometen con frecuencia los
estudiantes de la Institucién Educativa Liceo San Agustin en el grado de quinto de
primaria lo cual se ve reflejado en la elaboracion de sus construcciones
linglisticas, pues los docentes de las diferentes areas siempre manifiestan su
preocupacion por el alto indice de errores ortografico que encuentran es sus
producciones escritas a la hora de trabajar las distintas materias escolares.
Siendo motivo de preocupacion e interés, si tomamos en cuenta que en la
institucion educativa se desarrolla una serie de actividades internas en el area de
comunicaciéon como es el Concurso de Percentil Ortografico que se desarrolla
durante todo el ano distribuido por bimestres para medir el nivel ortografico en que

se encuentran los estudiantes y su avance durante el afio escolar.

Lo mas preocupante es que los resultados obtenidos son alarmantes ya
que hay un alto indice de alumnos desaprobados y otro tanto de nivel medio,
siendo pocos los que obtienen nota excelente esta realidad problematica invita a
cuestionar que tan favorables resultan los concursos de percentil ortografico. Se

considera que es importante ensenar a escribir para resolver y enfrentar
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situaciones comunicativas reales, de esta manera se propicia que los estudiantes
se vean enfrentados con la necesidad de ajustarse a diferentes propdsitos
comunicativos. Por ejemplo estos concursos realmente estan ayudando a superar
los problemas de disortografia que se observa en los estudiantes de dicha
institucién o es necesario replantear el contenido y practica de estos concursos a
través de nuevas estrategias didacticas innovadoras y dindmicas que ayuden a
mejorar la metodologia del docente y motivar en los estudiantes el gusto de

escribir correctamente las palabras para un mejor proceso de comunicacion.

En funcion de todo lo descrito, planteamos la siguiente pregunta: La
aplicacion del Programa “Espejo” en un numero determinado de estudiantes

disminuira la disortografia?

Problema General

¢,De gué manera la aplicacion del Programa Espejo disminuye la disortografia en
los estudiantes de quinto de primaria de la I.E. Liceo San Agustin de S.M.P. -
20177

Problemas Especificos 1

¢De qué manera la aplicacion del Programa Espejo disminuye los errores de
dictado de silaba en los estudiantes de quinto de primaria de la I.E. Liceo San
Agustin de S.M.P. 20177

Problemas Especificos 2

¢De qué manera la aplicacion del Programa Espejo disminuye los errores de
dictado de palabra en los estudiantes de quinto de primaria de la I.E. Liceo San
Agustin de S.M.P. 20177

Problemas Especificos 3

¢De qué manera la aplicacion del Programa Espejo disminuye los errores de
dictado de pseudopalabra en los estudiantes de quinto de primaria de la I.E. Liceo
San Agustin de S.M.P. 20177
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Problemas Especificos 4

¢De qué manera la aplicacion del Programa Espejo disminuye los errores de
dictado de frases en los estudiantes de quinto de primaria de la I.E. Liceo San
Agustin de S.M.P. 20177

1.5 Hipotesis

Hipotesis General
El Programa Espejo disminuye la disortografia en los estudiantes de quinto de
primaria de la |.E. Liceo San Agustin de S.M.P. 2017.

Hipotesis Especificas 1
El Programa Espejo disminuye la disortografia relacionada a los errores de
dictado de silaba en los estudiantes de quinto de primaria de la I.E. Liceo San
Agustin de S.M.P. 2017.

Hipotesis Especificas 2
El Programa Espejo disminuye la disortografia relacionada a los errores de
dictado de palabra en los estudiantes de quinto de primaria de la I.E. Liceo San
Agustin de S.M.P. 2017.

Hipotesis Especificas 3

El Programa Espejo disminuye la disortografia relacionada a los errores de
dictado de pseudopalabra en los estudiantes de quinto de primaria de la |L.E.
Liceo San Agustin de S.M.P. 2017.

Hipotesis Especificas 4
El Programa Espejo disminuye la disortografia relacionada a los errores de
dictado de frases en los estudiantes de quinto de primaria de la |.E. Liceo San
Agustin de S.M.P. 2017.
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1.6 Objetivos

Objetivo General
Demostrar que la aplicacion del Programa "Espejo” disminuye la Disortografia en

los estudiantes de quinto de primaria de la I.E. Liceo San Agustin - S.M.P. 2017?

Objetivos Especificos 1

Demostrar que la aplicacion del Programa "Espejo” disminuye la Disortografia
relacionada a los errores de dictado de silaba en los estudiantes de quinto de
primaria de la |.E. Liceo San Agustin - S.M.P. 2017.

Objetivos Especificos 2

Demostrar que la aplicacién del Programa "Espejo” disminuye la Disortografia
relacionada a los errores de dictado de palabra en los estudiantes de quinto de
primaria de la |.E. Liceo San Agustin - S.M.P. 2017.

Objetivos Especificos 3
Demostrar que la aplicacion del Programa "Espejo" disminuye la Disortografia
relacionada a los errores de dictado de pseudopalabra en los estudiantes de

quinto de primaria de la I.E. Liceo San Agustin - S.M.P. 2017.

Objetivos Especificos 4

Demostrar que la aplicacion del Programa "Espejo(" disminuye la Disortografia
relacionada a los errores de dictado de frases en los estudiantes de quinto de
primaria de la |.E. Liceo San Agustin - S.M.P. 2017.



ll. Marco Metodoldgico
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2.1 Variables

Definicion conceptual de variable

Variable independiente: Programa espejo

Diaz (2009) defini6 al programa como un documento que elabora un docente
encargado de desarrollar el taller, con especialidad en el area y principalmente es
el docente con la experiencia y el dominio profesional quien debe encargarse del

desarrollo de los talleres o sesiones de aprendizaje.

Programa de Intervencion ‘ESPEJO’ (Estrategia pedagodgicas jugando vy
organizando) Es un programa de intervencion con la finalidad de disminuir la

disortografia en sus diferentes dimensiones.

Variable dependiente: Disortografia

Vidal (1989) indic6 que es una dificultad significativa en el proceso de conversion
fonema-grafema que desencadena, una inexacta o incorrecta transcripcion. La
mayor dificultad se presenta al observar las relaciones interdisciplinares
existentes entre los procesos de escritura y las normas y principios que los rigen,
ya que una deficiente adquisicién o un incorrecto desarrollo pueden desencadenar

en graves problemas, tanto expresivos, como comprensivos en el lenguaje.

2.2 Operacionalizacion de variables

Definicion operacional

Variable 1: Disortografia

Conjunto de estrategias desarrolladas con planificacion para medir la variable
disortografia, con las dimensiones. dictado de silabas, dictado de palabras,
dictado de pseudopalabras, dictado de frases; medido con un instrumentos de

escala dicotémica.
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Tabla 1
Matriz de operacionalizaciéon de la variable disortografia
Dimensiones Indicadores NUmero de  Escala de Niveles y
items medicién rangos
Dictado de silabas Silabas 1-15
Dictado de palabras Ortografia arbitraria 16 - 52

Ortografia reglada

Dictado de Total 53 - 66 Alto 48-72
pseudopalabras, Reglas ortograficas Categorica Medio 24-47
Ordinal Bajo 0-23
Dictado de frases Acentos 67 -72
Mayusculas

Signos de puntuacién

2.3 Método

Para Bernal (2010) definio:

El método empleado en nuestro estudio fue hipotético-deductivo y el enfoque fue
cuantitativo. Sobre el método, este método consiste y propone el planteamiento
de hipétesis intentando responder a las preguntas planteadas, para luego intentar

contrastar las hipétesis y luego presentar las conclusiones

2.4 Tipo de Investigacion

Este trabajo de investigacion es de tipo aplicada, nivel explicativo. Hernandez,
Fernandez y Baptista (2014) nos mencionan: una investigacion de tipo aplicada
busca conocer para poder hacer, actuar, construir y modificar.

2.5 Disefio

El disefio que se utiliz6 fue cuasi experimental, por lo que se manipula al menos la

variable independiente y observar variabilidad en la variable dependiente en

situaciones netamente controladas (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014).
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Dicho disefio se diagrama con el siguiente esquema:
GE 01 X 02
GC 03 04

Doénde:
X = Experimento: Aplicacion del Programa
GE = Grupo experimental
GC = Grupo control
01 O3 = Observacion de entrada a cada grupo en forma simultanea.
02 04 = Observacion de salida o nueva observacion

2.6 Poblacion, muestra y muestreo
Poblacién
La poblacién fue de 95 estudiantes de quinto grado de primaria, como se muestra

en la tabla de poblacion.

Tabla

Poblacion 2

Seccion M F Total
A 14 16 30

B 6 14 20

C 11 9 20

D 10 15 25
Total 41 54 95
Muestra

La muestra estuvo formada por 20 estudiantes para el grupo de control y 20
estudiantes para el grupo experimental, siendo un total de 40 estudiantes del

quinto grado de primaria.
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Tabla 3

Muestra de la investigacion

Seccion CT EX Total
A 7 6 13
B

C 4 4 8
D 5 6 11
Total 20 20 40
Muestreo

El muestreo fue no probabilistico por conveniencia; debido a que no se realizo
ninguna férmula ni probabilidad; la seleccibn fue por conveniencia del

investigador. (Hernandez, et al., 2014).

Criterios de seleccidén

Criterios de Inclusion:

Para el trabajo de investigacion se tomo en consideracion a los alumnos de quinto
grado de primaria de las secciones A,B,C,D, de ambos sexos cuyas edades
fluctuan entre 10 y 11 afos; siendo el criterio de inclusion por “prevalencia” , es
decir, el investigador seleccion6 del total de alumnos de las cuatro secciones a
aguellos que presentaban altos niveles de disortografia o errores en la escritura,
ya que no toda la poblacibn en mencidbn presenta esta caracteristica

disortogréfica.

Criterios de Exclusion:
Se llegara a excluir a los alumnos de primero, segundo, tercero, cuarto y sexto
grado de primaria y a los alumnos de quinto de primaria que no presentan errores

en la escritura de la Institucion Educativa Liceo San Agustin S.M.P.
2.7 Técnicas e instrumentos de recolecciéon de datos

Técnicas
Sanchez y Reyes (2015) la técnica que se utilizé fue la encuesta que consistio en

recopilacion de la informacion en la muestra de la investigacion.
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La técnica para la variable Disortografia es la encuestay Sanchez y Reyes
(2015) mencionan que los instrumentos son una herramienta especifica que utiliza

los procesos de recojo de la data y en el estudio se utilizé el cuestionario

Instrumentos

Instrumento para medir la Disortografia “Proesc”

Ficha técnica:

Nombre: Evaluacion de los procesos de escritura

Autor: Cueto, Ramos y Ruano

Ano: 2002

Objetivo: Conocer los niveles de Disortografia de los estudiantes de
Administracion: Individual y/o colectiva.

Tiempo de duracion: 40 a 50 minutos aproximadamente.

La escala y el indice respectivo para este instrumento son como sigue:
Correcto =1

Incorrecto = 0

Tabla 4

Baremos de la variable disortografia

Variable D1 D2 D3 D4 Niveles
48-72 10-15 25-37 10-14 5-6 Alto
24-47 5-9 12-24 5-9 3-4 Medio
0-23 0-4 0-11 0-4 0-2 Bajo

Validacion y confiabilidad del instrumento

Sanchez y Reyes (2015) sefal6 que la validez son propiedades que indica que
los instrumentos son medibles, esto quiere decir que prueba de manera efectiva
la obtencion de resultados.

Confiabilidad: La confiabilidad obtenida con analisis factorial de Cronbach fue de

.82, que demostré una buena consistencia interna del instrumento.

Validez: Para validar la prueba los autores utilizaron la validez de criterio que

consistid en solicitar a los profesores de los alumnos evaluados puntuar de 0 a 10
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la capacidad escritora, lo que les permiti6 recoger mas de 800 criterios de
valoracion de alumnos de 3° de EPO (Primaria) a 4° de ESO (secundaria).
Ademas, los autores realizaron la validez de constructo a través de analisis

factorial exploratorio AFE, el cual mostro tres componentes.

2.8 Método de analisis de datos

Es imprescindible realizar un proceso de recoleccion de datos en forma
planificada y teniendo claros objetivos sobre el nivel y profundidad de la

informacién a recolectar.

Estadistica descriptiva: porcentajes en tablas y graficas para presentar la

distribuciéon de los datos.

Para el andlisis inferencial de la investigacién en la cual contrastamos las
hipotesis se necesitd utilizar las pruebas no paramétricas U de Mann Whitney. La
prueba U de Mann Whitney, es una alternativa basada en procedimientos en caso

de tamafios muéstrales desiguales.

2.9 Consideraciones éticas

La investigacién tom6 en cuenta los aspectos éticos necesarios para todo proceso
de investigacion, en la cual se solicitd una carta de presentacion de la universidad
para solicitar la autorizacion a la direccion de la institucion educativa y ademas se
ofrecié el consentimiento informado y conservo el anonimato de los estudiantes

participantes de la investigacion.



l1l. Resultados
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3.1 Estadisticos descriptivos
Tabla 5

Niveles de disortografia del pretest y post test

Niveles de ortografia

Bajo Medio Alto Total

Pre Fi 1 19 0 20

% fi 5.0 95.0 0.0 100

9 £ Post Fi 0 20 0 20

26 % fi 0.0 100.0 0.0 100

=  Pre Fi 0 20 0 20

. & % 0 100.0 0.0 100

Q & Post Fi 0 0 20 20
>Qq

O3T % fi 0 0 100.0 100

En la presente tabla se observé que el pretest y post test del grupo de
control tienen resultados muy parecidos; sin embargo, en el pretest y el postest
del grupo experimental, se observaron diferencias en los resultados, siendo que
en el pre test del grupo experimental; el 100% tiene un nivel medio, sin embargo

en el postest del grupo experimental el 100% alcanza un nivel alto de ortografia.

1] Dizortografia pretest
G0 B Disortografia postest

a0

409

309

207

T T
Control Experimental

Grupo

Figura 3. Niveles de ortografia del pretest y post test
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De la figura 3, se encontré que los puntos del pretest son parecidos en los
estudiantes de los grupos control y experimental. Ademas, se encontré que los
puntos finales del postest de los estudiantes de los grupos de control y
experimental presentan diferencias, de tal manera que los resultados del postest
del grupo experimental son mas altos; lo cual nos indica un incremento de la
variabilidad de los puntos del postest en comparacion al pretest, incrementando

los niveles de ortografia lo que disminuiria la disortografia.

Tabla 6

Niveles del dictado de silabas del pretesty post test

Niveles de dictado de silabas

Bajo Medio Alto Total

Pre Fi 2 18 0 20

88 % fi 10.0 90.0 0.0 100
&5 8 Post Fi 3 15 2 20
% fi 15.0 75.0 10.0 100

o, Pre Fi 2 15 3 20
§.§ = % fi 10.0 75.0 15.0 100
5 S S Post Fi 0 9 11 20
® % fi 0.0 45.0 55.0 100

En la presente tabla se observé que en el pretest y post test control tienen
resultados muy parecidos; sin embargo, en el pretest del grupo experimental y
postest del grupo experimental, se observaron diferencias de los resultados,
siendo ellos que en el pre test del grupo experimental; el 10% tiene un nivel
bajo, el 75% tiene un nivel medio y un 15% tiene nivel alto sin embargo en el
postest del grupo experimental el 45% tiene un nivel medio y el 55% tienen un

nivel alto de dictado de silabas.
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13 Bl Dictado de silabas pretest
o] I Dictado de silabas postest

12,5+

10,0+
7.5
5,0
of

T T
Contral Experimental

Grupo

Figura 4. Niveles del dictado de silabas del pretest y post test

De la figura 4, se encontré que los puntos del pretest son parecidos en los
estudiantes de los grupos control y experimental. Ademas, se encontré que los
puntos finales del postest de los estudiantes de los grupos de control y
experimental presentan diferencias, de tal manera que los resultados del postest
del grupo experimental son mas altos; y se observé un incremento de la

variabilidad de los puntos del postest en comparacién al pretest.

Tabla 7
Niveles del dictado de palabras del pretest y postest

Niveles de dictado de palabras

Bajo Medio Alto Total

Pre Fi 2 18.0 0 20

glg % fi 10.0 90.0 0.0 100

® S Post Fi 0 20 0 20

% fi 0.0 100.0 0.0 100

Pre Fi 0 20 0 20

§§ 5 % fi 0.0 100.0 0.0 100

G £ < Post  Fi 0 7 13 20
6]

% fi 0.0 35.0 65.0 100
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En la presente tabla se observo que en el pretest y post test del grupo
control tienen resultados muy parecidos; sin embargo, en el pretest y el postest
del grupo experimental se observaron diferencias de los resultados, siendo ellos
que en el pre test del grupo experimental; el 100% tiene un nivel medio; sin
embargo en el postest del grupo experimental el 35% tiene un nivel medio y el

65% tienen un nivel alto en el dictado de silabas.

Dictado de palabras pretest
35+ Dictado de palabras postest

30

25

N ”

1
107 e]
5

T T
Control Experimental
Grupo

Figura 5. Niveles del dictado de palabras del pretest y postest

De la figura 5, se encontré que los puntos del pretest son parecidos en los
estudiantes de los grupos control y experimental. Ademas, se encontrdé que los
puntos finales del postest de los estudiantes de los grupos de control y
experimental presentan diferencias, de tal manera que los resultados del postest
del grupo experimental son mas altos; y se observo un incremento de la

variabilidad de los puntos del postest en comparacion al pretest.



Tabla 8

Niveles del dictado de pseudopalabras del pretest y postest

Niveles de dictado de pseudopalabras

Bajo Medio Alto Total
Pre Fi 5 14 1 20
§§ % fi 25.0 70.0 5.0 100
&5 8 Post Fi 4 14 2 20
% fi 20.0 70.0 10.0 100
Pre Fi 3 17 0 20

Q
8E3 % fi 15.0 85.0 0.0 100
& S F Post Fi 0 12 8 20
@ % fi 0.0 60.0 40.0 100
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En la presente tabla se observo que en el pretest y post test control tienen

resultados muy parecidos; sin embargo, en el pretest del grupo experimental y el

postest del grupo experimental, se observaron diferencias de los resultados,

siendo ellos que en el pre test del grupo experimental; el 15% tiene un nivel

bajo, el 85% tiene un nivel medio; sin embargo en el postest del grupo

experimental el 60% tiene un nivel medio y el 40% tienen un nivel alto de dictado

de pseudopalabras.

Ur

"

T
Control

Grupo

T
Experimental

Dictado de pseudopalabras
pretest
Dictado de pseudopalabras
postest

Figura 6. Niveles del dictado de pseudopalabras del pretest y postest
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De la figura 6, se encontré que los puntos del pretest son parecidos en los
estudiantes de los grupos control y experimental. Ademas, se encontré que los
puntos finales del postest de los estudiantes de los grupos de control y
experimental presentan diferencias, de tal manera que los resultados del postest
del grupo experimental son mas altos; y se observd un incremento de la

variabilidad de los puntos del postest en comparacion al pretest.

Tabla 9

Niveles del dictado de frases del pretest y postest

Niveles de dictado de frases

Bajo Medio Alto Total

Pre Fi 7 12 1 20

§§ % fi 35.0 60.0 5.0 100

&5 S Post Fi 6 12 2 20

% fi 15.0 60 10.0 100

g e A 8 9 3 20
c
8_ 0]

s E % fi 40.0 45.0 15.0 100

Q S Post Fi 0 3 8 20

e % fi 0.0 15.0 85% 100

En la presente tabla se observo que en el pretest y post test del grupo
control tienen resultados muy parecidos; sin embargo, en el pretest y el postest
del grupo experimental , se observaron diferencias de los resultados, siendo ellos
que en el pre test del grupo experimental; el 40% tiene un nivel bajo el 45% tiene
un nivel medio y un 15% tiene nivel alto sin embargo en el postest del grupo
experimental el 15% tiene un nivel medio y el 85% tienen un nivel alto en el

dictado de frases.
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20 Bl Dictado de frases pretest

5 o - [H Dictado de frases postest
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Figura 7. Niveles del dictado de frases del pretest y postest

De la figura 7, se encontré que los puntos del pretest son parecidos en los
estudiantes de los grupos control y experimental. Ademas, se encontré que los
puntos finales del postest de los estudiantes de los grupos de control y
experimental presentan diferencias, de tal manera que los resultados del postest
del grupo experimental son mas altos; y se observd un incremento de la

variabilidad de los puntos del postest en comparacién al pretest.

3.2. Prueba de normalidad

Tabla 10

Resultados del prueba de homogeneidad para la variable Disortografia

Prueba de homogeneidad de varianzas

Estadistico de

Levene gll gl2 Sig.

Disortografia Postest 6,027 1 38 ,019
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En la tabla se presentaron los resultados de la prueba de homogeneidad de
varianzas se observo que la gran mayoria de los puntajes de estas variables no
se aproximaban a una distribucién normal, ya que el coeficiente que se obtuvo es
significativo (p < 0,000); en el pre test y post test, por lo tanto, la prueba

estadistica a usarse debera ser no paramétrica: Prueba de U de Mann-Whitney.

3.3 Contrastacion de hipoétesis
Prueba de hipoétesis general

Para todo andlisis se prevé lo siguiente el 95% de nivel de confianza

Ho: El programa Espejo no disminuye la disortografia en los estudiantes de quinto
de primaria de la I.E. Liceo San Agustin de S.M.P. 2017.

Hi: El programa Espejo disminuye la disortografia en los estudiantes de quinto de
primaria de la |.E. Liceo San Agustin de S.M.P. 2017.

Eleccion de nivel de significancia
a= ,05

Regla de decision

Si p < a entonces se rechaza la hipétesis nula.

Tabla 11

Nivel de significaciébn de disortografia antes y después de aplicar el programa

Rangos
Suma de Test U de Mann Sig. Asintética
N Rango promedio rangos Whitney
Post control 20 10,75 215,00 U = 155,500 p=,231
Post 20 30,25 605,00 U =5,000 p= 0,000
experimental
40

En la presente tabla la disortografia, de los grupos control y experimental
muestra un U-Mann-Whitney = 5,000 y z= 5,283; ademas, con una p = 0.00 (p <

0.05), por lo que se rechaza la hip6tesis nula.
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Finalmente, se encontr6 que los puntos de ortografia del grupo
experimental presenta incremento significativo en relacién al grupo control y se
confirma que el Programa Espejo disminuye la disortografia en los estudiantes de

quinto de primaria de la I.E. Liceo San Agustin de S.M.P. 2017.

Hipotesis especifica 1

Ho: El programa Espejo no disminuye la disortografia relacionada a los errores de
dictado de silaba en los estudiantes de quinto de primaria de la I.E. Liceo San
Agustin de S.M.P. 2017

Hi: El programa Espejo disminuye la disortografia relacionada a los errores de
dictado de silaba en los estudiantes de quinto de primaria de la I.E. Liceo San
Agustin de S.M.P. 2017

Eleccién de nivel de significancia
a= ,05

Regla de decisidn

Si p < a entonces se rechaza la hipétesis nula.

Tabla 12

Nivel de significacion de dictado de silabas antes y después de aplicar el
programa

Rangos
Suma de Test U de Mann Sig. Asintética
N Rango promedio rangos Whitney
Post control 20 14,98 299,50 U = 168,000 p=,398
Post experimental 20 26.03 520,50 U = 89,500 p= 0,000
40

En la presente tabla dictado de silabas, de los grupos control y
experimental muestra un U-Mann-Whitney = 89,500 y z= 3,034; ademas, con una

p = 0.00 (p < 0.05), por lo que se rechaza la hipotesis nula.
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Finalmente, se encontré que los puntos de dictado de silabas del grupo
experimental presenta incremento significativo en relacion al grupo control y se
confirma que el Programa Espejo disminuye la disortografia relacionada a los
errores de dictado de silaba en los estudiantes de quinto de primaria de la I.E.
Liceo San Agustin de S.M.P. 2017

Hipotesis especifica 2

Ho: El programa Espejo no disminuye la disortografia relacionada a los errores
de dictado de palabra en los estudiantes de quinto de primaria de la |.E. Liceo
San Agustin de S.M.P. 2017.

Hi: El programa Espejo disminuye la disortografia relacionada a los errores de
dictado de palabra en los estudiantes de quinto de primaria de la I.E. Liceo San
Agustin de S.M.P. 2017.

Eleccion de nivel de significancia
o= ,05

Regla de decisién

Sip < a entonces se rechaza la hipétesis nula.

Tabla 13

Nivel de significacion de dictado de palabras antes y después de aplicar el
programa

Rangos
Suma de Test U de Mann Sig. Asintética
N  Rango promedio rangos Whitney
Post control 20 12,33 256,50 U = 150,000 p=,183
Post experimental 20 28,68 573,50 U = 36,500 p= 0,000

40
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En la presente tabla de dictado de palabras, de los grupos control y
experimental muestra un U-Mann-Whitney = 36,500 y z= 4,445; ademas, con una

p = 0.00 (p < 0.05), por lo que se rechaza la hipétesis nula.

Finalmente, se encontr6 que los puntos de dictado de palabras del grupo
experimental presenta incremento significativo en relacion al grupo control y se
confirma que el Programa Espejo disminuye la disortografia relacionada a los
errores del dictado de palabras de los estudiantes de quinto de primaria de la I.E.
Liceo San Agustin de S.M.P. 2017.

Hipotesis especifica 3

Ho: El programa Espejo no disminuye la disortografia relacionada a los errores de
dictado de pseudopalabra en los estudiantes de quinto de primaria de la I.E.
Liceo San Agustin de S.M.P. 2017.

Hi: El programa Espejo disminuye la disortografia relacionada a los errores de
dictado de pseudopalabra en los estudiantes de quinto de primaria de la I.E.
Liceo San Agustin de S.M.P. 2017.

Eleccién de nivel de significancia
a= ,05
Regla de decision

Si p < a entonces se rechaza la hipétesis nula.

Tabla 14

Nivel de significacion de dictado de pseudopalabras antes y después de aplicar

el programa
Rangos
Suma de Test U de Mann Sig. Asintética
N Rango promedio rangos Whitney
Post control 20 13,43 268,50 U =173,500 p=,478
Post experimental 20 27,58 551,50 U = 58,500 p= 0,000

40
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En la presente tabla de dictado de pseudopalabras, de los grupos control
y experimental muestra un U-Mann-Whitney = 58,500 y z= 3,868; ademas, con

una p = 0.00 (p < 0.05), por lo que se rechaza la hipotesis nula.

Finalmente, se encontré que los puntos de dictado de pseudopalabras del
grupo experimental presenta incremento significativo en relacion al grupo control
y se confirma que el Programa Espejo disminuye la disortografia relacionada a los
errores de dictado de pseudopalabra en los estudiantes de quinto de primaria de
la I.E. Liceo San Agustin de S.M.P. 2017.

Hipotesis especifica 4

Ho: El programa Espejo no disminuye la disortografia relacionada a los errores de
dictado de frases en los estudiantes de quinto de primaria de la I.E. Liceo San
Agustin de S.M.P. 2017.

Hi: El programa Espejo disminuye la disortografia relacionada a los errores de
dictado de frases en los estudiantes de quinto de primaria de la I.E. Liceo San
Agustin de S.M.P. 2017.

Eleccion de nivel de significancia
a= ,05

Regla de decisién

Sip < a entonces se rechaza la hipétesis nula.

Tabla 15
Nivel de significacién de dictado de frases antes y después de aplicar el
programa

Rangos
Suma de Test U de Mann Sig. Asintética
N Rango promedio rangos Whitney
Post control 20 16,43 328,50 U =170,500 p=.,429
Post experimental 20 24,58 491,50 U =118,500 p= 0,026

40
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En la presente tabla de dictado de frases, de los grupos control y
experimental muestra un U-Mann-Whitney = 170,500 y z= 2,258; adem4s, con

una p = 0.026 (p < 0.05), por lo que se rechaza la hipétesis nula.

Finalmente, se encontr6 que los puntos de dictado de frases del grupo
experimental presenta incremento significativo en relacion al grupo control y se
confirma que el Programa Espejo disminuye la disortografia relacionada a los
errores de dictado de frases en los estudiantes de quinto de primaria de la I.E.
Liceo San Agustin de S.M.P. 2017.



IV. Discusion
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Discusién

Realizada la investigacion titulada Aplicacion del Programa “ESPEJO” para
disminuir la disortografia en los estudiantes de quinto de primaria de la I.E. de

S.M.P. 2017 se procedio a la discusion de resultados:

El andlisis de los resultados con relacion a la hipotesis general demuestra
en la presente investigacion, que la aplicacion del Programa “Espejo”, disminuye
la Disortografia, elevando los niveles de escritura correcta en los estudiantes de
quinto de primaria del Liceo San Agustin de S.M.P., con una p=
0.00(p<0.05).Podemos decir que esta hipodtesis esta de acuerdo con lo propuesto
por Fernandez (2014) que permite confiar en la efectividad de un programa de
intervencién mediante el cual podemos apreciar que tanto en los resultados
cuantitativos como cualitativos se aprecian mejoras de los sujetos que forman
parte del grupo experimental con respecto a los del grupo control.  Coincidiendo
con la investigacion de Guilcapi (2015) quien concluyd que con la aplicaciéon de
una guia practica de orientacion, “ Aprendamos felices “ se puede dismunuir los
problemas de disortografia en los estudiantes que se sometieron a la

investigacion.

Ademas, Padilla (2014) concluy6 finalmente que existe una correlacion de
influencia entre las variables pues se observd en los resultados, el bajo
desempefio en algunas destrezas relacionadas con la percepcion visual y la
disortografia ya que la escritura, lectura y ortografia se apoyan en la memoria
visual de las palabras, mas que en el simple hecho de un aprendizaje memoristico
de las reglas ortograficas. Es importante socializar a partir de los resultados
obtenidos que si un estudiante presenta disortografia también puede tener un

desarrollo limitado de la percepcion.

En relacién a la primera hipétesis especifica, los resultados encontrados en
el presente trabajo, demuestran que la aplicacion del programa “Espejo”
disminuye significativamente la Disortografia relacionada a los errores de dictado

de silabas en los estudiantes de quinto de primaria del Liceo San Agustin de
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S.M.P., con una p= 0.00 (p< 0.05). Podemos afirmar que esta hipoétesis va de
acuerdo con lo propuesto por Heredia (2015) quien concluyd en su tesis, que el
uso del Mddulo “Buena escritura” disminuye el déficit de atencion en sus

dimensiones, una de ellas relacionada al uso correcto de las letras.

Lo mismo sucede con Quito (2014) quien después de aplicar los test de
evaluacion, se demostré que existe una correlacion entre las dos variables que
manejé en su investigacion donde se demuestra que a mayor nivel de
comprension lectora, menor serd la probabilidad que el estudiante presente
dificultades ortogréficas, lo cual revela que si manejamos herramientas
adecuadas en el proceso de ensefianza de la escritura, se pueden superar los
errores de escritura, sin olvidar que para lograr una eficaz comprension lectora es
necesario el uso de una memoria sostenida que fotografie la escritura correcta de

una palabra.

En relaciébn a la segunda hipoétesis especifica los resultados obtenidos
después de la aplicacién del programa muestran claramente una mejora en la
escritura correcta de las palabras relacionadas al dictado de palabras arbitrarias y
regladas en los estudiantes de quinto de primaria del Liceo San Agustin de
S.M.P. con una p = 0.00 (p <0.05). Podemos sostener que esta hipétesis va
acorde con lo que sostiene Maslow y Giroux ( 2009 ) sobre el juego organizado
que se convierte en un disparador de aprendizajes, porque a través del juego, el
nifo adquiere las mejores y mayores ensefianzas que puede alcanzar un ser
humano a lo largo de su vida, por medio de u8na actividad placentera y

significativa.

Al igual que Aranda (2015) quien concluyé que la participacion activa y
permanente del propio alumno en su aprendizaje es mucho mas enriquecedor y
da mejores resultados para conseguir los objetivos y avances asi también el uso
apropiado de cuentos infantiles son un recurso eficaz no solo para aprender
leyendo sino también para desarrollar otras areas emocionales, valores,
habilidades sociales logrando que el estudiante pueda interactuar en cualquier

medio con sus semejantes.
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En relacion a la tercera hipotesis especifica los resultados obtenidos en
esta investigacion fue que la aplicacién del programa “ESPEJO” disminuye la
disortografia  relacionada a los errores de dictado de seudopalabras en los
estudiantes de quinto de primaria del Liceo San Agustin de S.M.P. con una
p=0.00 (p < 0.05). Podemos decir que esta hipotesis guarda relacion con el
trabajo de investigacion de Santos (2012) donde concluye que si el alumno no
amplia sus conocimientos y se conforma con poco o lo basico que a veces da la
escuela, presenta un aprendizaje poco significativo e insustancial; siendo
importante el aprendizaje de las reglas ortograficas para discriminar y hacer uso
correcto de la “ ortografia reglada” frente a palabras totalmente desconocidas y
de esta manera tenga una experiencia exitosa para resolver ejercicios de esta

naturaleza.

Es relevante destacar la investigacion de Cayhualla y Mendoza (2012)
quienes indicaron que Proesc ha demostrado tener confiabilidad y validez
habiéndose corroborado el modelo tedrico de los procesos de escritura bajo el
enfoque cognitivo, asi mismo se obtuvieron los baremos correspondientes que
permiten valorar el funcionamiento de los procesos de escritura contribuyendo en

la prevencién y deteccion de las dificultades para un diagndstico eficaz.

En cuanto a la cuarta hipétesis especifica se encontré que los puntos de
dictado de frases del grupo experimental presenta un incremento significativo en
la escritura correcta de las palabras, en relacién al grupo de control y se confirma
qgue el Programa Espejo disminuye la disortografia relacionada a los errores de
dictado de frases en los estudiantes de quinto de primaria de la I.E. Liceo San
Agustin de S.M.P. 2017, con una p=0.00 (p<0.05). Coincidiendo con Astocondor
(2015) quien aplica un programa psicopedagdgico “Consolidando la ortografia”,
gue a su vez contiene una prueba de ortografia llamada “Liacpu” , que sirve
justamente para medir los errores de tipo literal, acentual y puntual para mejorar el
aprendizaje ortografico desde una perspectiva de concientizacion de su

importancia y uso.
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Ademas, Barrera y Bermudez (2013) concluye que los estudiantes de la
especialidad de Lengua y Literatura mejoraron su nivel académico con relacién al
uso de las reglas ortograficas relacionados con la acentuacion en cada una de
sus dimensiones, asi lo demuestran los datos estadisticos que de un 100% de
estudiantes, un 56% tienen un nivel de logro regular,, el 40.6% un nivel de logro
bueno y 3.2% un nivel de logro deficiente, lo cual varia en gran medida al aplicar
el método “OCA” elevando en un 89% el nivel de logros en los estudiantes. Se
recomienda a todas las Instituciones Educativas publicas y privadas aplicar el
método en mencion pués servirh como punto de partida para la ensefanza-
aprendizaje de la tildacion previo al logro de otras habilidades ortograficas mucho
mas complejas, sin olvidar que este método tuvo como estrategia didactica y
motivadora la “lectura” constante de textos cortos para la ensenanza efectiva de la

ortografia.



V. Conclusiones



Primera:

Segunda:

Tercera:

Cuarta:

Quinta:
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La aplicacion del Programa Espejo disminuye la disortografia en los
estudiantes de quinto de primaria de la I.LE. Liceo San Agustin de
S.M.P. 2017 y segun el test de U-Mann-Whitney = 5,000 y z= 5,283;
ademas, con una p = 0.00 (p < 0.05).

La aplicacion del Programa Espejo disminuye la disortografia
relacionada a los errores de dictado de silaba en los estudiantes de
quinto de primaria de la |.E. Liceo San Agustin de S.M.P. 2017; con
una U-Mann-Whitney = 89,500 y z= 3,034; ademas, con una p =
0.00 (p < 0.05)

La aplicacion del Programa Espejo disminuye la disortografia
relacionada a los errores de dictado de palabra en los estudiantes
de quinto de primaria de la |.E. Liceo San Agustin de S.M.P. 2017;
con una U-Mann-Whitney = 36,500 y z= 4,445; ademas, con una p =
0.00 (p < 0.05).

La aplicacion del Programa Espejo disminuye la disortografia
relacionada a los errores de dictado de pseudopalabra en los
estudiantes de quinto de primaria de la I.E. Liceo San Agustin de
S.M.P. 2017; con una U-Mann-Whitney = 58,500 y z= 3,868;
ademas, con una p = 0.00 (p < 0.05)

La aplicacion del Programa Espejo disminuye la disortografia
relacionada a los errores de dictado de frases en los estudiantes de
quinto de primaria de la I.E. Liceo San Agustin de S.M.P. 2017; con
una U-Mann-Whitney = 170,500 y z= 2,258; ademas, con una p =
0.026 (p < 0.05)



VI. Recomendaciones



Primera

Segunda

Tercera

Cuarta
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Se recomienda a los directivos de la comunidad educativa promover
el uso del programa Espejo para los nifios del nivel primaria, que

presentan errores en la escritura, lo cual disminuira la Disortografia.

Orientar a los docentes de la Comunidad Educativa para que se
familiaricen con el manejo de la bateria Proesc, herramienta de
utilidad que les permitira detectar los errores de escritura en los que

inciden sus alumnos.

Se recomienda a los directivos de la comunidad educativa realizar un
diagndstico al inicio del afio escolar, con ayuda de los docentes de
aula, para diagnosticar los niveles de errores de escritura
relacionados con el dictado de silabas, dictado de palabras,

speudopalabras y frases.

Concientizar a los docentes sobre la verdadera importancia del
‘luego” para que los aprendizajes de nuestros alumnos sean
verdaderamente “significativos”. Es decir superar problemas de

dispedagogia.
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TIPO Y DISENO DE
INVESTIGACION

POBLACION Y MUESTRA

TECNICAS E INSTRUMENTOS

ESTADISTICA DESCRIPTIVA E INFERENCIAL

TIPO: Aplicada

Disefio de investigacion

El disefio de la investigacion es
cuasi — experimental, El
diagrama representativo de este

disefio es el siguiente:

G.E.:Ol - X _ 03
G.C.: O,

O4

Donde:

G.E.: El grupo experimental
G.C.: El grupo control

0O, y O,: Resultados del Pre test
O; O4: Resultados del Post test
-X- : Estimulo o intervencion

. <. Estimulo o sin intervencio

Poblacion:

La poblacién del presente estudio esta
conformada por 95 estudiantes de

ambos sexos de quinto grado

TOTAL DE ESTUDIANTES 95

Muestra:

Para elegir el tamafio de la muestra se
utilizé el muestreo no probabilistica por
conveniencia, conforme se detalla en la

siguiente tabla:

Secciones Grupo Alumnos
B control 20
C experimental 20
Total 40

Variable dependiente

Técnicas: Encuesta
Test Proesc adaptado

Instrumentos:

Autor: Cayhualla

Afo: 2012

Monitoreo: Prueba piloto, validacién
por juicio de experto y la confiabilidad
del instrumento Kr 20.

Ambito de Aplicacion:.

Forma de Administracion:
INDIVIDUAL Y GRUPAL

Tiempo de duracion: 45’

Andlisis descriptivo
Distribuciones de frecuencias absolutas y porcentuales, grafica de cajas.
Andlisis inferencial

Para contrastar las hipétesis de la investigacion se utilizara el Test U de Mann-Whitney que
pertenece a las pruebas no paramétricas de comparaciéon de dos muestras independientes
con cuyos datos han sido medidos en una prueba objetiva, donde compara la mediana
entre el grupo control y experimental. Para el andlisis se emple6 el software estadistico
SPSS versién 23.0.

Formula U-Mann Withney
Para dos muestras independientes se basa en el estadistico:
El estadistico U viene dado por la expresion:

1]
U:nln?' + }12(”2 +1)_ ZR Donde:

2 =1+

U= U de Mann-Whitney
n;= Tamafio de la muestra una
n,= Tamafio de la muestra dos

R; = Posicién del tamafio de la muestra.
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PROESC ADPAPTADO
HOJA DE RESPUESTA

NOmMDBre y APellidos: ...
Edad: ................. Sexo: ....oiiiiiin. Grado: ......ccoeinnne.
GBI e —————————
1 2
Silabas Lista A ListaB
1 1 1
2 2 2
3 3 3
4 4 4
5 5 5
6 6 6
7 7 7
8 8 8
9 9 9
10 10 10
11 11 11
12 12 12
13 13 13
14 14 14
15 15 15
16 16
17 17
18
19

N
o
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11
12
13
14

10
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Anexo F: Base de datos del estudio

Dictado de silabas

=
=
a]

P15

P14

P13

P12

P11

P10

P4

P1

N

10
11

12
13
14
15
16
17
18
19
20

Grupo

|0uo)d
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Dictado de palabras

DIM2

21

20

20

2

P52

P51

P50

P49

Pag

P47

P46

P45

P44

P43

P42

P41

P40

P39

P38

P37

P36
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P34

P33

P32

P31

P30

P29

P28

P27

P26

P25

P24

P23

P22

P21

P20

P19
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Dictado de pseudopalabras Dictado de frases
P53 | P54 | Pss | Pse | P57 | Pss | Ps9 | Peo | Pe1 | Pe2 | Pe3 | Pea | Pes | Pee | DIM3 | Pe7 | Pe8 | Peo | Pro | P71 | P72 | DIM4 | SUMA
1 0 1 1 0 1 0 0 1 1 0 0 0 1 7 1 1 0 0 0 1 3 38
1 1 1 1 0 1 1 0 0 1 1 0 1 1 10 1 1 0 0 0 0 2 36
1 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 1 1 6 1 1 0 0 0 1 3 37
1 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 3 0 1 0 1 0 1 3 28
1 0 1 0 0 1 0 0 1 0 0 1 0 1 6 1 1 0 0 0 0 2 21
1 1 0 1 0 0 1 0 0 1 1 0 1 1 8 0 1 0 1 0 1 3 34
0 0 1 1 0 1 0 1 0 1 0 0 0 0 5 0 1 1 0 1 1 4 33
0 0 0 0 0 1 0 0 1 0 1 1 0 1 5 0 1 0 0 1 0 2 30
1 0 0 1 0 0 1 1 0 1 1 0 0 1 7 0 1 0 0 0 0 1 37
1 0 1 1 0 1 1 1 0 0 0 0 0 1 7 0 1 1 0 0 0 2 36
0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 2 1 1 0 1 0 1 4 25
0 0 0 1 0 1 1 0 0 0 0 0 1 1 5 0 0 0 1 1 1 3 34
0 1 0 0 1 1 0 1 0 1 0 1 0 0 6 1 0 1 0 0 1 3 35
1 1 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 4 0 0 1 0 0 0 1 29
1 0 0 1 0 0 0 0 0 1 1 0 1 1 6 0 1 0 1 0 1 3 32
1 1 0 0 0 0 0 1 0 1 0 0 0 1 B 0 0 1 0 0 0 1 31
0 0 0 1 0 1 1 0 0 1 0 0 0 0 4 1 1 0 0 0 1 3 36
0 0 0 1 0 0 1 1 0 1 1 0 0 1 6 1 0 0 0 1 1 3 32
1 0 0 1 1 0 0 1 0 0 0 0 0 1 5 0 0 1 1 1 1 4 29
0 0 0 1 0 0 1 1 0 0 0 0 0 1 4 1 1 1 1 1 1 6 39
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Dictado de pseudopalabras Dictado de frases
P53 | Psa | Pss | Pse | P57 | Ps8 | Ps9 | Pso | Ps1 | Pe2 | Pe3 | Pea | Pes | pee | DM3 | Pe7 | Pes | Pe9 | P70 | P71 | P72 | DIM4 | SUMA
1 0 1 1 0 1 0 0 1 1 0 0 0 1 7 1 1 0 0 0 1 3 38
1 1 1 1 0 1 1 0 0 1 1 0 1 1 0 1 1 0 0 0 0 2 36
1 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 1 1 6 1 1 0 0 0 1 3 37
1 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 3 0 1 0 1 0 1 3 28
1 0 1 0 0 1 0 0 1 0 0 1 0 1 6 1 1 0 0 0 0 2 21
1 1 0 1 0 0 1 0 0 1 1 0 1 1 8 0 1 0 1 0 1 3 34
0 0 1 1 0 1 0 1 0 1 0 0 0 0 5 0 1 1 0 1 1 4 33
0 0 0 0 0 1 0 0 1 0 1 1 0 1 5 0 1 0 0 1 0 2 30
1 0 0 1 0 0 1 1 0 1 1 0 0 1 7 0 1 0 0 0 0 1 37
1 0 1 1 0 1 1 1 0 0 0 0 0 1 7 0 1 1 0 0 0 2 36
0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 2 1 1 0 1 0 1 4 25
0 0 0 1 0 1 1 0 0 0 0 0 1 1 5 0 0 0 1 1 1 3 34
0 1 0 0 1 1 0 1 0 1 0 1 0 0 6 1 0 1 0 0 1 3 35
1 1 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 4 0 0 1 0 0 0 1 29
1 0 0 1 0 0 0 0 0 1 1 0 1 1 6 0 1 0 1 0 1 3 32
1 1 0 0 0 0 0 1 0 1 0 0 0 1 5 0 0 1 0 0 0 1 31
0 0 0 1 0 1 1 0 0 1 0 0 0 0 4 1 1 0 0 0 1 3 36
0 0 0 1 0 0 1 1 0 1 1 0 0 1 6 1 0 0 0 1 1 3 32
1 0 0 1 1 0 0 1 0 0 0 0 0 1 5 0 0 1 1 1 1 4 29
0 0 0 1 0 0 1 1 0 0 0 0 0 1 4 1 1 1 1 1 1 6 39
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Dictado de palabras

P16
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Dictado de pseudopalabras Dictado de frases
P53 | P54 | Pss | Ps6 | P57 | Pss | Ps9 | Peo | Pe1 | Pe2 | Pe3 | Pea | Pes | Pee | DIM3 | Pe7 | Pe8 | Peo | Pro | P71 | P72 | DIM4 | SUMA
1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 0 0 1 10 1 1 0 0 0 1 B 38
1 0 0 0 0 0 1 0 0 1 1 0 1 1 6 1 1 0 0 0 0 2 32
1 1 0 0 1 1 0 0 0 1 0 0 1 1 7 1 1 0 0 0 1 3 34
1 0 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 4 0 1 0 1 0 1 3 31
1 0 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 10 1 1 0 0 0 0 2 32
1 1 0 1 0 0 1 0 0 1 1 1 1 1 9 0 1 1 1 0 1 4 36
0 0 1 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 0 6 0 1 1 0 1 1 4 30
0 0 0 0 0 1 0 0 1 0 1 1 0 1 5 0 1 0 0 1 0 2 30
1 0 0 1 0 0 1 1 0 1 1 1 0 1 8 0 1 0 0 0 0 1 38
1 0 1 1 0 1 1 1 0 0 0 0 0 1 7 0 1 1 0 0 0 2 37
0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 2 1 1 0 1 1 1 5] 30
0 0 0 1 0 1 1 0 0 0 0 1 1 1 6 0 0 0 1 1 1 3 35
0 1 0 0 1 1 1 1 1 1 0 1 0 0 8 1 0 1 1 0 1 4 40
1 1 1 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 B 0 0 1 0 0 0 1 30
1 0 0 1 0 0 0 0 0 1 1 0 1 1 6 0 1 1 1 0 1 4 37
1 1 0 0 0 1 0 1 0 1 0 0 0 1 6 1 1 1 0 0 0 3 35
0 0 0 1 0 1 1 0 0 1 1 0 0 0 5 1 1 0 0 0 1 3 38
0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 1 & 1 0 0 0 1 1 3 29
1 0 0 1 1 0 0 1 0 0 0 0 0 1 5 0 0 1 1 1 1 4 29
0 0 0 1 0 0 1 1 0 0 0 0 0 1 4 1 1 1 1 1 1 6 39
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Aplicacion del Programa

“ESPEJO”

Estrategias pedagodgicas jugando y organizando
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Programa: “ ESPEJO ”

El Programa Estrategias Pedagdégicas Jugando y Organizando (
ESPEJO ) se presenta como una propuesta metodoldgica con el
objetivo de intervener frente a las dificultades que presentan los
estudiantes a la hora de adquirir nuevos conocimientos
relacionados con el dominio de la escritura “correcta” de las
palabras, es decir que este programa esta disefiado
exclusivamente para estudiantes con problemas de errores en la
escritura ( Disortografia evolutiva ).

A continuacién el Programa “ESPEJO” se elaboré tomando en
cuenta las estrategias pedagodgicas que todo maestro debe
manejar dentro del aula ya que son acciones cuyo propoésito es
facilitar el aprendizaje y la construccion de nuevos
conicimientos, utilizando instrumentos didacticos de forma
creativa y dinamica ; no olvidemos que las estrategias
pedagodgicas son pasos que desarrolla el docente en su aula de
clase para lograr que sus estudiantes alcancen aprendizajes
significativos, desde la toma de los saberes previos que trae

consigo un estudiante, hasta el afianzamiento de un nuevo saber.
El desarrollo de este programa consta de 10 sesiones de
aprendizaje, cada una de ellas elaboradas dentro de un programa
de intervencion enumerado del 1 al 10 para conserver el orden y
organizacion de dicho material pedagégico. La intervencion del
Programa se llevara a cabo bajo la supervision y direccion de la
profesora autora del programa.
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| Datos Generales:

1.11LE ; Liceo San Agustin

1.2 Lugar : Los Olivos

1.3 Fecha : 30 de marzo

1.4 Numero de sesiones : 10 sesiones

1.5 Grado de studio : Quinto de primaria

1.6 N de participantes : 20 alumnos

1.7 Nombre del responsible : Rebeca Montes
Arzapalo

1.8 Objetivo:

Aplicar estrategias pedagoégicas dentro del aula de clase para
corregir los errores de escritura en un grupo de estudiantes que
al parecer presentan problemas de disortografia desde un punto
de vista evolutivo.

1.9 Fundamento: Se conoce como disortografia al conjunto de
“errores de la escritura” que afectan a la palabra y no a su
trazado o grafia ( Garcia Vidal, 1989 ). Este es un problema
gue se encuentra en casi todos los niveles de ensefianza a
partir de la primaria, secundaria e incluso a nivel superior, lo
cual es alarmante ya que la escritura es la puerta de entrada al
conocimiento y aprendizaje. Disminuir los errores en la
escritura, es una tarea de mucha paciencia y dedicacion que
debe manejarse cuidadosamente para lograr el desarrollo
integral del estudiante en el area de comunicacién de manera
functional.



Sesién de aprendizaje N 1

Dictado de Silabas
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Objetivo o propdsito de la sesion:
Conocer las reglas de conversion fonema — grafema,

estableciendo la relacion entre los sonidos del hablay los signos
escritos (ruta fonologica).
Antes de la sesion: La docente observa las fichas y el material

didactico para iniciar la sesion ( organizacion ).

I.INFORMACION GENERAL

Fecha: 30 de marzo de 2017
Duracién : 40 a 50 minutos

DENOMINACION

CAPACIDAD

INDICADORES

Dictado de silabas

Comprende larelacion
entre los sonidos del
hablay los signos
escritos (ruta
fonologica).

Relaciona el sonido
(fonema) con la escritura
(grafema) de las letras del
abecedario.

Identifica el grafema que
falta al incio de la
palabra, observando una
imagen.

Ordenalas silabas de una
palabra observando la

imagen y escribe
correctamente.

. SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTO

ACTIVIDADES / ESTRATEGIA - juego

T

oO—-—-0—2-

Hoy jugaremos con el “DADO LOCO” para lo
cual necesitaremos la participacion de todos
los estudiantes de la clase.

1. Se presenta el dado, que tiene seis lados, en
cada lado aparece una letra que el estudiante
tendra que pronunciar correctamente e
inmediatamente tendra que correr a la pizarra a
escribir cinco palabras que empiecen con
dicha letra en menos de un minuto...... gana el
que acaba primero. Utilizaremos la b- g- z- p-
c-d.

2. También jugaremos con el dado a ordenar
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silabas dentro de una palabra, igualmente gana
el estudiante que logre ordenar més palabras
en menos de un minuto.Ej:

burbuja- campamento-blsqueda-combate-
buque-comprar etc.

OrmrOQIxmUW>»wnVMO

Después de escribir las palabras en la pizarra,
todo los alumnos copiaran las palabras en su
cuaderno y fomaran oraciones con cada una
de ellas ; asi mismo recordaran laregla
ortografica:

Se escribe con “m” antes de la “p” y la “b”.
Se escribe con “b” las palabras que comienzan
con ‘bu” “bur” y “bus”.

Escribiran una lista de palabras que lleven la
“m” antesdelapyb.

Escribiran otra lista de palabras que
comiencen con bu, bur, bus.

m O O m

Copiaran en sus cuadernos las reglas
ortogréficas trabajadas en clase.

Buscaran en casa mas palabras que cumplan
la regla ortograficay la copiaran en su
cuaderno formando oraciones cortas.
Dibujaran aquellas palabras que pueden ser
graficadas y escribiran su nombre en silabas.
Ej: bu-que, bu-rro, bur-bu-ja, etc.

Finalmente se pregunta si les gusto el juego?,
si aprendieron laregla? Y quién la puede
explicar?.

MATERIALES:

Dados (3)
Papelografos
Plumones
Revistas.
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SESION DE APRENDIZAJE N 2
Dictado de Silabas

Objetivo o0 propdsito de la sesion:

Conocer las reglas fonema-grafema estableciendo estableciendo
la relacion entre los sonidos de habla y los signos escritos (ruta
fonologica).

l.Informacién General:

Fecha: 4 de abril 2017

Duracién: 40’ — 50’

DENOMINACION CAPACIDAD INDICADORES
Dictado de silabas Comprende el Ordena las silabas
mecanismo de para encontrar la
conversion fonema | palabra correcta.

a grafema. Reconoce el nombre
de lafigura
presentada en una
tarjeta y la separaen
silabas.

II.SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTO | ACTIVIDADES / ESTRATEGIAS (juego) T
Hoy viajaremos en el “Tren de la Felicidad”:

I Se muestrala figura de un tren formado por cinco vagones

N

I 15’
C A5
I

@)

Cada vagon contiene una palabra desordenada en silabas,
el juego consiste en ordenar las palabras correctamente.
Saldran cinco alumno y descubriran cada uno una palabra.
Luego cada alumno en media hoja de papelégrafo dibujara
Su propio tren ; intentara escribir cinco palabras nuevas
utilizando las silabas bla-ble-bli-blo-blu. Gana el pimero en
terminar su tren con las cinco palabras. A demas los
companeros sentados puden resolver las palabras.
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D | Después de ordenar las silabas y encontrar las palabras
E | correctamente, las escriben en su cuaderno. ( Pero antes
S | dibujaran un tren en el cuaderno).
A | Hacen un listado de palabras, las trabajadas en la clase y
R lencierran en circulo las silabas gue se repiten
CR) constantemente. Ej.
L Biblia- noble- blusa —-bloque — blanco etc.
| Escriben una nueva regla ortografica: se escibe con “b”
o |todas las palabras que se encuentran en el grupo “bl” (a -
e—|l—-0-u). En parejas de dos buscan mas palabras con
este grupo de silbabas, utilizan sus textos, diccionarios o
revistas que hay en el aula.
C | Copian los vagones con las silabas trabajadas en su
I cuaderno.
E | Forman oraciones cortas con cada una.
R | Recuerdan en forma oral la regla ortografica.
R | Finalmente se le pregunta si les gusté pasear en el “tren” y
E |escriben en su cuaderno laregla ortografica.
MATERIALES:
Cartulinas de colores.
Plumones.
Periddicos.
Revistas.

Hojas bond, pizarra




SESION DE APRENDIZAJE N 3

Dictado de Palabras (ortografia arbitraria)

Objetivo o propésito de la session:
Desarrollar representaciones mentales de las palabras de
ortografia arbitraria ( ruta Iéxica).

103

*Ya que se trata de palabras cuya ortografia no se puede deducir
por las reglas ortogréaficas y solo es posible escribirlas bien si se

conocen esas palabras, através de la percepcion visual.
l. Informacién General:

Fecha: 6 de abril 2017

Duracion: 40’ - 50’

DENOMINACION CAPACIDAD

INDICADORES

Dictado de Desarrollar la Expresa oralmente el
palabras memoria visual nombre de los objetos
(ortografia para ejecutar la 0 seres que visualiza
arbitraria) escritura de en los ficheros

palabras de
ortografia arbitraria

cacograficos.

Escribe la letra de
ortografia dudosa que
falta en las palabras
representadas con
Imagenes.

II.SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTO | ACTIVIDADES / ESTRATEGIAS (juego) T
I Hoy participaremos en el juego llamado:
N “CHARADA”. 20’
I Los ninos jugaran “charada” con la ayuda de
C unas tarjetas léxicas en la que apreceran

I palabras de ortografia dudosa como :
O zapallo- zanahoria- genio- bolsa- lluvia-
yegua- harina- balanza- Ilave- alcancia- vaciar

etc.

Luego de observar unos segundos; voltearan
las tarjetas y aparecen las imagenes debajo
de cada una escribiran las palabras
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correctamente, gana quien tiene menos
errores.

OrrOXxXWW>»wunMO

Haran un listado de palabras utilizadas al
inicio en el juego “charada” y formaran
oraciones cortas en la pizarra.

Copiaran en su cuaderno las palabras y las
oraciones, destacando con color las palabras
aprendidas.

Trabajando en parejas se hara un dictado y
se intercambiaran para corregir luego
copiaran los errores en el cuaderno y
formaran oraciones cortas.

Completan oraciones con las palabras
trabajadas.

20°

maouaom-—Q0O

Elaboran un cuento corto utilizando algunas
palabras nuevas, leen su trabajo en clase.
Resaltan con colores las palabras utilizadas.

15’

Materiales:
Colores.
Cartulinas.

Papelografos.

Figuras alusivas al tema.
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SESION DE APRENDIZAJE N 4

Dictado de palabras ( ortografia reglada)

Objetivo o propdsito de la session:
Escribir correctamente palabras de ortografia reglada utilizando
la memoria a corto y largo plazo para memorizar laregla.

l.Informacion General:
Fecha: 11 de abril
Duracion: 40’ — 50’

DENOMINACION

CAPACIDAD

INDICADORES

Dictado de palabras
(ortografia reglada)

Desarrollar la
memoria a corto y
largo plazo para
memorizer las
reglas ortograficas.

Escribe
correctamente las
palabras que
terminan en “aje” y
en “illo”

Identifica los errores
ortogréaficos que
aparecen en algunas
palabras que estan
dentro de un texto.

[l.Secuencia Didactica

MOMENTO

ACTIVIDAD / ESTRATEGIA (JUEGO)

T

I El dia de hoy jugaremos ”’ritmo a go-go”.

N
I
C

Se presenta un cuento escrito en un papelote
llamado: “La nina de seda” , leen en voz alta las
ninas y luego los ninos. Expresan libremente de
gué trata el cuento.

20°

O

Observan que hay palabras resaltadas en otro
color y las repiten uno a uno, hacemos en la
pizarra dos listas: con “aje” y con “illo”

Carruaje duendecillo
Traje ovillo
Paisaje anillo
Peaje Trujillo
Linaje martillo
Equipaje grillo

Los ninos leeran una lista y las ninas la otra lista.
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Se les entrega tarjetas con los dibujos de las
palabras y escriben correctamente sus nombres.
Luego entre ellos intercambian las tarjetas
mirando con mucha atencion como estan
escritas; posteriormente se les retira las tarjetas.
A continuacién jugamos “ritmo a go-go” que
consiste en que cada nino 0 nina menciona una
palabray pierde el que repite la palabra dos
veces.asi va quedando un ganador.

....... ritmo a gogo, diga ud palabras, nuevas del
cuento: carruaje, anillo, Trujillo, paisaje, grillo,
linaje etc.

Después de jugar escribiran en su cuaderno las
palabras nuevas, y escribiran la regla ortografica:
se escribe con “J “ todas las palabras que
terminan en aje . Asi mismo se escribe con doble
Il todas las palabras que acaban en “illo”

20°

maouxom-—aO0

Escribiran en su cuaderno las palabras
terminadas en “aje” y en “illo” ( hacen dos listas )
Dibujan libremente las palabras trabajadas en
aulay pegan las figuras en una cartulina con la
escritura correcta.

Escriben en el cuaderno laregla ortogréafica de la
silaba “aje” , “illo.

10°

Materiales:

Papelografo, plumones, colores, cartulinas y figuras extraidas de

revistas.
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SESION DE APRENDIZAJE N*5
Dictado de palabras (ortografia arbitraria)

Objetivo o propdsito de la session:

Desarrollar representaciones mentales relacionadas con palabras
de ortografia arbitraria ( ruta Iéxica).

Ya que se trata de palabras cuya ortografia no se puede deducir
por las reglas ortogréaficas y solo es posible escribirlas bien si se
conocen esas

palabras através de su uso constante y repetitivo.

l.Informacién General:
Fecha: 13 de abril 2017 (jueves)
Duracion: 40’ — 50’

DENOMINACION CAPACIDAD INDICADORES
Dictado de palabras | Desarrollar la -Escribe
(arbitraria) memoria visual para | correctamente el
ejecutar la escritura | nombre de los
de palabras de objetos o seres que
ortografia arbitraria. | observa en las
tarjetas

cacograficas.
-Escribe la letra de
ortografia dudosa
gue falta en las
palabras
representadas con
dibujos.

Identifica en un
listado de palabras,
cuéles estan mal

escritas.
Il.Secuencia Didactica:
MOMENTO ACTIVIDAD / ESTRATEGIA (juego) T
-Leen un cuento titulado: “Unas letras muy 15’
I traviesas”,
N encuentran palabras mal escritas y las encierran en
I un circulo.
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-Luego se divertirdn con un juego llamado
“memoria”, formaran cuatro grupos de cinco nifios
cl/u.

O—0

-En hojas bond escriben las palabras mal escritas 'y | 25’
a un costado como debe escribirse correctamente.
-Observan con mucha atencion las palabras
escritas correctamente durante unos segundos.

-Luego elaboran tarjetas Iéxicas en cartulina,
escribiendo correctamente las palabras del cuento:
jefe-bulto-genio-zanahoria-zapallo-yegua-harina-
balanza-goger-llave-inyeccidn-ahorro-milla-ojera-
urbano. Cada nifio y nifia elabora su par de tarjetas
|éxicas.

-Pueden empezar a jugar “MEMORIA” ,un turno por
participante, quien tiene mas tarjetas gana.

OrmrOxIV>»wnMO

-En el cuaderno de ortografia escribiran las 10’
palabras nuevas en algunos casos con su dibujo o
imagen.

-Construyen oraciones con cada una de las
palabras aprendidas.

-Finalmente en parejas se hacen un dictado de 10
palabras e intercambian las hojas para corregir. (
practicamos un valor transversal: la honestidad)

maouxom-—aQO0

Materiales:
-Papelégrafo’
-Plumones, colores.
-Cartulina.
-Revistas.
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SESION DE APRENDIZAJE N* 6

Dictado de pseudopalabras

Objetivo o propdsito de la session:
Comprobar el conocimiento de determinadas reglas ortograficas
como “m” antes de “p” y “b”, “r” después de “n”, “I!! y “s” y “h”
cuando la palabra comienza por “ue”.

l.Informacion General:

Fecha: 18 de abril 2017 (martes)

Duracion: 40’ - 50’

DENOMINACION

CAPACIDAD

INDICADORES

Dictado de
pseudopalabras

Conoce laregla

ortogréafica del uso de
la “m” antes de “p” y

“b”.

-Escriben palabras que
no existen, dictadas
por el professor.
-Silabean las
pseudopalabras para
reconocer Si
corresponden a alguna
regla ortografica.
-Reconocen en estas
pseudopalabras que se
cumplen algunas
reglas de ortografia.

SECUENCIA DIDACTICA:

MOMENTO ACTIVIDAD / ESTRATEGIA (juego ) T

I y ninds formaran dos grupos de 10 c/u y haran
@) en un papeldgrafo dos listas: una con palabras
gque existen y otra con palabras que no existen.
Seinicia con el grupo n* 1, la maestra dara
pistas para que el alumno escriba una palabra
en menos de dos segundos, ej. Como se llama

Hoy jugaremos “PASAPALABRA” , un juego
divertido, rapido y donde todos pueden

I

N participar. 25’
I Recordando las diferentes reglas ortograficas

C trabajadas en las anteriores sesiones, los nifios
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Cuando vamos a la zapateria
compramos?.....zapato
Cuando el micro va lleno la gente para bajar ,

Como se llama el otro programa parecido a
“esto es guerra”?....... combate!!!!

Persona que desea tener muchas cosas mas y
mas....ambiciosal!!!! etc.

Asi se forma la lista con palabras donde se
cumpla unaregla ortografica. Participan los
dos grupos intercaladamente. Lo mismo se
haréd con las pseudopalabras.

OrrxXT>»unMmMO

Leen en voz alta las palabras de lacolumnaly
las pseudopalabras de la columna 2, anotan el
tiempo que tarada en leer cada alumno ; el
grupo que tarda menos gana. Trabajan en la
pizarra con ambas listas.

Luego en el cuaderno copian las palabras de la
lista 1y encuentran aquellas en la cual se
cumple la regla ortogréafica y la memorizan
poniendo otros ejemplos.

También copian la lista 2 con las
pseudopalabras, y al copiarlas observan que
también se cumple ciertas reglas.

maouaom-—aQ0O

Copian los ejercicios propuestos por la
profesora.

Buscan palabras nuevas donde se cumplan
ciertas reglas ortogréficas.

Materiales:

Papeldgrafo, cartulinas de colores, plumones, diccionario,

figuras.
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SESION DE APRENDIZAJE N* 7

Dictado de frases ( acentuacion)

Objetivo o propdsito de la session:
Dominar las reglas de acentuacion segun la clase de palabra:

AGUDA

I.Informacion General.-

Fecha: 20 de abril 2017 (jueves)
Duracion: 40’ - 50’
DENOMINACION CAPACIDAD INDICADORES
Utiliza las -Reconocen las

Dictado de frases.
Acentuacion de
palabras agudas.

convenciones del
lenguaje escrito
respetando las reglas
ortogréficas de
acentuacion
relacionadas con las
palabras “AGUDAS”.

palabras agudas
dentro de un texto.

-Diferencian las
palabras agudas
gue llevan tilde; de
las agudas que solo
llevan acento
prosodico.

I.SECUENCIA DIDACTICA

MOMENT
O

ACTIVIDADES / ESTRATEGIAS ( ESPEJO)

T

Hoy haremos un juego super divertido y lo
llamaremos: “LANZA LA PELOTA”.

oO—0-—2z-

Como en el aula son 20 entre nifilos y nifias a cada
uno se le designara un numero en secreto del 1 al
20, nadie sabe el niumero de su compaifiero. A
continuacion la maestra seleccionara 20 palabras
entre agudas que llevan tilde o acento prosaodico.
Se colocara en la pizarra dos listas con laletra Ay
B

15’

>wnmo

Ahora la maestra lanza la pelota y dice un niumero:
8 por ejemplo y el alumno con ese numero coge la
pelotay escribe la palabra que le dictara la
maestra, pero antes pensara en que columna debe
ir la palabra en las agudas con tilde o con acento

25’
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R prosoédico y asi se jugara con todos los alumnus.

R Al final se hace la correccién y se va explicando la

O clase, sobre acentuacién de las palabras

L “AGUDAS”

L Escriben en su cuaderno qué es el acento

O prosodico y el acento ortogréafico para marcar la
diferencia.
Escriben en su cuaderno a qué llamamos palabras
“agudas” y cuando deben llevar tilde.
Primeraregla: las agudas son aquellas que llevan
la mayor fuerza de voz en la dltima silaba y llevan
tilde cuando terminan en vocal o consonante “n” o
“S!!
Buscan en diferentes textos palabras agudas y

C transcriben en su cuaderno. 10’

I Luego las agrupan si llevan tilde o no.

E Escriben oraciones con algunas de las palabras

R trabajadas en clase.

R Si desean pueden elaborar un cuento corto con

E cinco palabras trabajadas en clase.

Materiales:

Papelografo, plumones, pelota de trapo, diccionario.
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SESION DE APRENDIZAJE N* 8

Dictado de frases (acentuacion)

Objetivo o propdsito de la session:
Conocer y utilizar la regla de acentuacion segun la clase de
palabra: “GRAVE o LLANA”.
l.Informacién General.-

Fecha: 25 de abril 2017 (martes)
Duracién: 40’ - 50’

DENOMINACION

CAPACIDAD

INDICADORES

Dictado de frases:
acentuacion de
palabras graves o
llanas.

Utiliza las
convenciones del
lenguaje escrito
respetando las reglas
ortogréficas de
acentuacion
relacionadas con las
palabras “GRAVES o
LLANAS”.

Reconoce dentro de un
texto el tipo de palabra
gue es segun el acento
(prosddico u ortografico).

Selecciona las palabras
graves o llanas del resto
de palabras.

Clasifica las palabras
“GRAVES” en prosoédicas
u ortograficas.

I.SECUENCIA DIDACTICA:

MOMENTO|  ACTIVIDADES / ESTRATEGIAS (jugando) T

Jugaremos el dia de hoy: “Las palabras

I
N
I
C
I
O

secretas”
A cada nifio (a) se le entrega un papelito doblado,
cuyo interior guarda en secreto una palabra, no
deben compartirlo con nadie.
Luego en la pizarra se colocara dos columnas A
y B, para que cada alumno ubique su palabra en
la columna correspondiente de palabras con
acento prosodico o acento ortogréfico.
Luego explicaran por qué han colocado en esa
columna su palabra y tendran que recordar la
regla

de acentuacién de las palabras “GRAVES”

15’




114

OrmrOxXWXWW>»unMO

Copiaran en su cuaderno las dos listas de
palabras.

Escribiran el concepto de palabras “graves”; son
aquellas que llevan la mayor fuerza de voz en la
penultima silaba.También escribiran cuando se
coloca el acento ortografico (tilde); cuando NO
terminan en vocal a-e-i-0-u ni en consonante “n
y s!!

Formaran oraciones con cada unade las
palabras trabajadas en clase.

Elaboraran carteles en forma de nubes y
escribiran dentro las palabras “graves” con tilde.
Pegaran estos carteles en las paredes del salon
para visualizarlas durante la semana.

20°

maouaom-—aQ0O

Presentan sus trabajos y explican por qué
algunas llevan tilde y por qué otras no.
Recortan de revistas, palabras “graves” con
acento ortogréafico y pegan en su cuaderno y
vuelven a escribir la palabra dentro de una
oracion.

15’

Materiales:

Papelografo, plumones, cartulinas, periodicos, revistas .
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SESION DE APRENDIZAJE N* 9

Dictado de frases (acentuacion)

Objetivo o propdsito de la sesion:
Conocer y aplicar las reglas de acentuacion segun la clase de
palabra: esdrujulay sobresdrujula.
l.Informacion General.-

Fecha: 25 de abril 2017 ( martes)
Duracion: 40’ - 50’

DENOMINACION CAPACIDAD INDICADORES
Dictado de frases: Utiliza las Reconoce dentro de un

acentuacion de
palabras esdrujulas
y sobresdrujulas

convenciones del
lenguaje escrito
respetando las reglas
ortogréficas de
acentuacion
relacionadas con las
palabras esdrujulas y
sobresdrdjulas.

texto el tipo de palabra
que es, segln su acento
(esdrujulay
sobresdrujula)

Escribe textos cortos
utilizando diversos
recursos ortograficos de
acentuacion en las
palabras esdruajulas y
sobresdréjulas.

Elabora composiciones o
descripciones utilizando
las palabras esdrujulas y
sobresdrujulas con
ayuda del diccionario.

IIl. SECUENCIA DIDACTICA.-

MOMENTO ACTIVIDADES / ESTRATEGIA (juego) T

oO—-—-0—2=2-

Hoy jugaremos con trabalenguas divertidas: “Mi
lorito hablador”
El loro de la condesa es un lorito muy sabio,

sabe fisica geométrica, es geodlogo y geografo y
doctor en aritmética. A la gente que se para le, dice
palabras raras : ético, astrologo, genético y
murciélago.
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Los alumnos leeran en voz alta el trabalenguas y
ubicarén las palabras que llevan tilde
(reconocimiento de las esdruajulas).

Leerd un nifio y luego una nifia y veremos quien lo
hace major.

Escriben en el cuaderno las palabras que han
encerrado en circulo.

Las separan en silabas y reconocen cual es la silaba
gue lleva la mayor fuerza de voz e identifican
encerrando en circulo la silaba tonica €]

Fisica= fi—si—ca

Aritmetica=a —rit — —ti—ca etc.

Escriben laregla ortografica de la palabras
esdrujulas: se llama esdrujulas a las palabras que
llevan la mayor fuerza de voz en la antepenultima
silaba y se acentluan todas en general.

A continuacion leen un texto y ubican las palabras
esdrujulas y sobresdrujulas.

Escriben las palabras en su cuaderno y forman
oraciones con c/u de ellas.

OrrxXXW>»unMmMO

Escriben las palabras en su cuaderno y forman
oraciones con c/u de ellas.

Queda como tarea, buscar en revistas o periodicos
palabras esdrujulas , recortar y pegar en el cuaderno.

maoxom-—Q0O

Materiales: papeldgrafo, plumones, cartulinas y diccionario.
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SESION DE APRENDIZAJE N* 10

Dictado de frases ( Uso de los signhos de puntuacién )

Objetivo o propdsito de la session:

Dominar el uso correcto de las mayusculas dentro de la

produccidn escrita de un texto.
l.Informacién General.-

Fecha: 27 de abril 2017 (jueves)
Duracién: 40’ - 50’

DENOMINACION CAPACIDAD INDICADORES
Uso de las Utiliza las -Escribe con
mayusculas convenciones del mayusculas los

lenguaje escrito
respetando el uso
correcto de las
mayusculas en sus
producciones
escritas.

nombres propios de
personas, animals,
lugares e instituciones.

-ldentifica los errores
ortogréaficos en las
palabras; dentro de un
texto y realiza la debida
correccion.

-Produce textos
escritos en funcién a
su entorno y utiliza las
mayusculas para
enfatizar a los
personajes que
intervienen en el texto.

SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTO ACTIVIDADES / ESTRATEGIA (JUEGO) T

otras palabras.

El juego de la “Serpiente dorada”

I Sera un juego divertido, en el cual se observaran
N muchos nombres de cosas, animles, lugares,

I personas, instituciones; ustedes tendran que

C encontrar cuales son las diferencias entre unay
I
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O Responderdan las siguientes preguntas: qué
observas entre unas palabras y otras??

Que sucede y por qué hay diferencias??

Los alumnus iran desarmando la serpiente en
partes para ubicar las palabras donde
corresponda.

Se ubicaran las palabras dentro de las columnas
gue ha colocado la maestra en la pizarra.

Primero ubicaran los objetos escritos con
minusculay

los agruparan, también agruparan los nombres de
lugares y nombres de personas, los de animales e
instituciones.

A continuacion observaran detenidamente lo
realizado y comentaran.

Con ayuda de la maestra entenderan cuando es
gue las palabras se escriben con mayusculas y
cuando con mimusculas.

Se escribe con mayuscula los nombres propios de
personas ej. Carmen, Andrés, Sofia, de lugares
como Francia, Bolivia, Lima, Paris, de animales
como Boby,

Petunia, Rocky, o de instituciones Ministerio de la
Mujer etc.

También recordarles que se escribe con
Mayuscula al iniciar un escrito y después del
punto.

Or—rOXWXV>» MO

Copian en el cuaderno “La serpiente dorada”’con
sus palabras asi mismo las columnas con la
clasificacion que hicieron ellos mismos. Y escriben
la regla del uso de las mayusculas.

Luego ordenan oraciones escritas todas en
minusculay las ordenan recordando el uso de las
mayusculas.

maouxom-—aQO0

Materiales:

Cartulinas de colores, plumones, terjetas léxicas, papeldgrafos
etc.
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Aplicacién del Programa “ESPEJO” para disminuir la
disortografia en los estudiantes de quinto de primaria de la |L.E. de
S.M.P. 2017

Br. Rebeca Montes Arzapalo

Escuela de Posgrado
Universidad César Vallejo Filial Lima

Resumen

A continuacion, se presenta una sintesis de la investigacion titulada Aplicacion del
Programa “ESPEJQO” para disminuir la disortografia en los estudiantes de quinto
de primaria de la I.LE. de S.M.P. 2017. EIl objetivo del presente trabajo de
investigacion es determinar el nivel de efectividad del Programa "ESPEJO" para la
disminucién de la Disortografia en estudiantes de quinto grado de primaria de la
Institucion Educativa Liceo San Agustin - S.M.P. 2017. El tipo de investigacion es
aplicada, de disefio cuasi experimental, explicativo de corte longitudinal. La
poblacion fue de 40 estudiantes de quinto grado de primaria de la Institucién
Educativa Liceo San Agustin-S.M.P. 2017. La muestra es de 20 estudiantes
seleccionados a través de la prueba de entrada. Con la informacién recogida se
obtuvo la validez y la confiabilidad del instrumento, utilizandose el Paquete
Estadistico para las Ciencias Sociales (SPSS), version 23. Se adjunta tabla de
confiabilidad y la validez de constructo del instrumento; se utilizo el estadigrafo no
paramétrico U de Mann Whitney y el Nivel de significaciéon de 0,05. Entre los
principales resultados se determiné que existe una diferencia significativa antes y
después de aplicar el programa "ESPEJO" para la disminucion de la Disortografia
en estudiantes de quinto grado de primaria de la Institucion Educativa Liceo San
Agustin-S.M.P. 2017. p= 0,00. p< 0,05. Asi como, en todas las demas
dimensiones. Por lo que se acepta que el programa “Espejo” disminuye la
disortografia en los estudiantes de quinto de primaria de la I.E. de S.M.P. 2017

Palabras clave
Programa “Espejo “, Disortografia, estudiantes de quinto de primaria, disortografia
evolutiva

Abstract
The following is a summary of the research entitled Application of the "MIRROR"
Program to reduce dysortography in fifth-grade students in the I.E. Of S.M.P.
2017. The objective of this research is to determine the level of effectiveness of
the "MIRROR" Program for the reduction of Disortography in fifth grade students
of the Liceo San Agustin Educational Institution - S.M.P. 2017. The type of
investigation is applied, of quasi-experimental design, explanatory of longitudinal
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cut. The population for 40 students of fifth grade of primary of the Educational
Institution Liceo San Agustin-S.M.P. 2017. The validity and reliability of the
instrument was obtained using the Statistical Package for Social Sciences (SPSS),
version 23. The reliability table and the construct validity of the instrument are
attached; We used the nonparametric statistic U of Mann Whitney and the
significance level of 0.05. Among the main results it was determined that there is a
significant difference before and after applying the "MIRROR" program for the
reduction of the Disortography in fifth grade students of the Liceo San Agustin-
S.M.P Educational Institution. 2017. p = 0.00. P <0.05. As in all other dimensions.
Therefore it is accepted that the "Mirror" program decreases the dysortography in
the fifth-year primary students of the I.LE. Of S.M.P. 2017
Keywords
"Mirror" program, dysortography, fifth grade students, evolutionary dysortography

Introduccioén

Guilcapi (2015) en su tesis titulada Elaboracion y Aplicacion de una guia
Psicopedagoégica “Aprendamos Felices” para superar los problemas de
Disortografia en los estudiantes de sexto grado de educacion basica “C” de la
escuela “Cinco de junio” de la ciudad de Riobamba, durante el afio lectivo 2013-
2014. La presente investigacion tuvo como objetivo general superar los problemas
de disortografia en los estudiantes de sexto grado de primaria, mediante la
aplicacion de la guia psicopedagdgica “Aprendamos Felices”; es un trabajo cuyo
tipo de investigacion es cuasiexperimental pués se investigd la superacién de
problemas de Disortografia antes y después de aplicarse la guia
psicopedagdgica, a demas es explicativa porque analizo los resultados de la
observacion a fin de sefialar el grado o nivel de superacion de las dificultades
disortogréficas cuya muestra fue de 30 nifios de sexto grado de primaria del afio
lectivo 2013-2014, el instrumento utilizado fue la ficha de observacion
estructurada para el efecto. Los resultados a los que se llegd, fue que el uso
correcto de las reglas ortograficas que se encuentran en la guia se logra superar
los problemas de Disortografia, asi mismo la practica constante de la lectura y el
uso adecuado de los dictados ayudan a superar los errores de escritura.

Definicion de programa

Diaz (2009) defini6 al programa como un documento que elabora un docente
encargado de desarrollar el taller, con especialidad en el area y principalmente es
el docente con la experiencia y el dominio profesional se encarga del desarrollo
de los talleres o sesiones de aprendizaje.

Se puede apreciar en este concepto planteado se define al programa de
intervencidon como la esencia de la orientacion cuyo proceso es continuo y
permanente que requiere la toma de decisiones acertadas con lo colaboracién y
participacion de los profesionales educativos quienes han de potenciar la
prevencion y el desarrollo integral de las personas a su cargo.

Actividades

La aplicaciéon del programa “ESPEJO” se centra basicamente en el
desarrollo de una serie de sesiones de aprendizaje destinadas a trabajar areas
como errores de ortografia natural, errores visual y errores de ortografia reglada,
cada una de ellas con sus respectivas tareas que son :
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Dictado de silabas

Dictado de palabras.

Dictado de seudopalabras.

Dictado de frases.

Definicion de la variable disortografia.

Segun Vidal (2004) “es el conjunto de errores de la escritura que afectan a la
palabra. Se trata de un trastorno que se manifiesta en la dificultad para escribir las
palabras de manera ortograficamente adecuada” (p. 34).

Dimensiones de la variable disgrafia

Las dimensiones fueron establecidas por Cuetos, et al. (2012) que se desarrolla a
continuacion:

Dimensién Dictado de silabas

Para Cuetos (2012) el dictado de silabas es la representacion del habla de
silabas, que se pueden visualizar en el papel o computadora u ordenador. El
umbral de activacion depende de la frecuencia que se haya escuchado con
anterioridad; debido a que las silabas que son frecuentes necesitan menos
repeticion a diferencia de las de baja frecuencia.

Dimension Dictado de palabras

Para Cuetos (2012) definié indicando que los docentes dictan las palabras
mediante sonidos y se representa graficamente en letras que se colocan en el
papel, pasando de hablar a escribir.

En cuanto a las palabras funcionales, se disponen de una serie de claves o
normas sobre su colocacion. Se sabe implicitamente que el sintagma nominal
requiere la presencia de un articulo, el complemento circunstancial de una
preposicién o de un adverbio, la oracién subordinada de un pronombre, etc. Por
otra parte, las palabras funcionales desempefian un importante papel en
determinar el mensaje de la oracion, por encima incluso de otros factores
sintacticos. Asi, el orden de las palabras indican quién es el sujeto de la oracién y
quién es el objeto y un cambio en el orden puede suponer un cambio en el
significado del mensaje que se pretende transmitir en un momento dado (Vidal,
2004).

Dimension Dictado de pseudopalabras,

Lorenzo (2001) y Aguado, et al. (2006) indicaron: que el repetir las
pseudopalabras se consideran una accién de exploracién que realiza la memoria
verbal de corto plazo; en estas actividades se requieren algunos procesos
cognitivo de discernimiento acusticos fonéticos en fonema, las decodificaciones
de informacion que se oyen en las representaciones fonolégicas permanecen en
las memoria y finalmente planificar y ejecutar de las respuestas de manera oral.
(Pérez, et al., 2012).

Dimension Dictado de frases

Para Cuetos (2012) el dictado de frases es la representacion del habla del
conjunto de palabras que expresan una frase, que se pueden visualizar en el
papel o computadora u ordenador. El umbral de activacion depende de la
frecuencia que se haya escuchado con anterioridad las frases; debido a que las
frases que son frecuentes necesitan menos repeticion a diferencia de las de baja
frecuencia.
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Metodologia
El método de investigacion es hipotético deductivo, el tipo de investigacion
realizada es del tipo aplicada, el disefio fue No experimental, porque no cuenta
con un grupo experimental, es explicativo. La poblacion estuvo conformada por95
estudiantes de quinto grado de primaria , la muestra fue de 40 estudiantes, los
datos se obtuvieron mediante de encuesta utilizando como instrumento un
cuestionario y para la confiabilidad de utilizo el Kr 20.

Resultados
Se observé que en el pretest y post test control tienen resultados muy parecidos;
sin embargo, en el pretest del grupo experimental y pos del grupo experimental,
se observaron diferencias de los resultados, siendo ellos que en el pre test del
grupo experimental; el 100% tiene un nivel medio, sin embargo en el postest del
grupo experimental el 100% tiene un nivel alto de disortografia. Ademas la
disortografia, de los grupos control y experimental muestra un U-Mann-Whitney =
5,000 y z= 5,283; ademas, con una p = 0.00 (p < 0.05), por lo que se rechaza la
hipotesis nula y se encontr6 que los puntos de disortografia del grupo
experimental presenta incremento significativo en relacion al grupo control y se
confirma que el Programa Espejo disminuye la disortografia en los estudiantes de
quinto de primaria de la I.E. Liceo San Agustin de S.M.P. 2017.
dictado de silabas, de los grupos control y experimental muestra un U-Mann-
Whitney = 89,500 y z= 3,034; ademas, con una p = 0.00 (p < 0.05), por lo que se
rechaza la hipétesis nula. Finalmente, se encontré que los puntos de dictado de
silabas del grupo experimental presenta incremento significativo en relacion al
grupo control y se confirma que el Programa Espejo disminuye la disortografia
relacionada a los errores de dictado de silaba en los estudiantes de quinto de
primaria de la |.E. Liceo San Agustin de S.M.P. 2017; en el dictado de palabras,
de los grupos control y experimental muestra un U-Mann-Whitney = 36,500 y z=
4,445; ademas, con una p = 0.00 (p < 0.05), por lo que se rechaza la hipotesis
nula. Finalmente, se encontré que los puntos de dictado de palabras del grupo
experimental presenta incremento significativo en relacion al grupo control y se
confirma que el Programa; de dictado de pseudopalabras, de los grupos control y
experimental muestra un U-Mann-Whitney = 58,500 y z= 3,868; ademas, con una
p = 0.00 (p < 0.05), por lo que se rechaza la hipotesis nula. Finalmente, se
encontré que los puntos de dictado de pseudopalabras del grupo experimental
presenta incremento significativo en relacion al grupo control y se confirma que el
Programa Espejo disminuye la disortografia relacionada a los errores de dictado
de pseudopalabra en los estudiantes de quinto de primaria de la I.E. Liceo San
Agustin de S.M.P. 2017 y en la tabla de dictado de frases, de los grupos control
y experimental muestra un U-Mann-Whitney = 170,500 y z= 2,258; ademas, con
una p = 0.026 (p < 0.05), por lo que se rechaza la hipdtesis nula.

Finalmente, se encontr6 que los puntos de dictado de frases del grupo
experimental presenta incremento significativo en relacion al grupo control y se
confirma que el Programa Espejo disminuye la disortografia relacionada a los
errores de dictado de frases en los estudiantes de quinto de primaria de la I.E.
Liceo San Agustin de S.M.P. 2017.

Discusion

En cuanto al objetivo general se encontr6 que los puntos de disortografia del
grupo experimental presenta incremento significativo en relacion al grupo control y
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se confirma que el Programa Espejo disminuye la disortografia en los estudiantes
de quinto de primaria de la I.E. Liceo San Agustin de S.M.P. 2017. Coincidiendo
con la investigacion de Guilcapi (2015) quien concluye que efectivamente
siempre hay una mejora en las competencias relacionadas a la escritura con
relacion a los estudiantes que se sometieron a la aplicacion de la guia psicologica.
Lo mismo que ocurre con la aplicacion del programa “ESPEJO’.

Por lo que Quito concluyé que los test aplicados en su investigacion
demostraron que si existe una correlacion entre las dos variables, en términos
especificos se observé que a mayor nivel de comprension lectora menor seré la
probabilidad de que el estudiante presente dificultades ortograficas tomando en
cuenta que la comprensibn de un texto demanda “ATENCION Y
CONCENTRACION” lo que exige fijar su mirada (percepcion) en cada una de las
palabras.

Ademas, Padilla (2014) concluyo finalmente que existe una correlacion de
influencia entre las variables pués se observd en los resultados el bajo
desempefio en algunas destrezas relacionadas con la percepcion visual y la
disortografia ya que la escritura, lectura y ortografia se apoyan en la memoria
visual de las palabras, mas que en el simple hecho de un aprendizaje memoristico
de las reglas ortograficas. Es importante socializar a partir de los resultados
obtenidos que si un estudiante presenta disortografia también puede tener un
desarrollo limitado de la percepcion.

Conclusiones
Primera
La aplicacion del Programa Espejo disminuye la disortografia en los estudiantes
de quinto de primaria de la I.E. Liceo San Agustin de S.M.P. 2017 y segun el test
de U-Mann-Whitney = 5,000 y z= 5,283; ademas, con una p = 0.00 (p < 0.05).
Segunda
La aplicacién del Programa Espejo disminuye la disortografia relacionada a los
errores de dictado de silaba en los estudiantes de quinto de primaria de la I.E.
Liceo San Agustin de S.M.P. 2017; con una U-Mann-Whitney = 89,500 y z= 3,034,
ademas, con una p = 0.00 (p < 0.05)

Tercera

La aplicacion del Programa Espejo disminuye la disortografia relacionada a los
errores de dictado de palabra en los estudiantes de quinto de primaria de la I|.E.
Liceo San Agustin de S.M.P. 2017; con una U-Mann-Whitney = 36,500 y z= 4,445;
ademas, con una p = 0.00 (p < 0.05).

Cuarta

La aplicacion del Programa Espejo disminuye la disortografia relacionada a los
errores de dictado de pseudopalabra en los estudiantes de quinto de primaria de
la I.E. Liceo San Agustin de S.M.P. 2017; con una U-Mann-Whitney = 58,500 y z=
3,868; ademas, con una p = 0.00 (p < 0.05)

Quinta

La aplicacion del Programa Espejo disminuye la disortografia relacionada a los
errores de dictado de frases en los estudiantes de quinto de primaria de la |.E.
Liceo San Agustin de S.M.P. 2017; con una U-Mann-Whitney = 170,500 y z=
2,258; ademas, con una p = 0.026 (p < 0.05)
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