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Presentacion

Distinguidos miembros del Jurado, ponemos a consideracion el presente trabajo de
investigacion titulado: “Conductas disruptivas y aprendizaje significativo en el area de
comunicacion en estudiantes del V ciclo de primaria de la institucion educativa privada
“Nuestra Sefiora de la Merced”. Huacho, 2015.”

Esta investigacion es de tipo Correlacional, ademéas de cumplir con las normas y
reglamento de la Universidad, para optar el grado de Mg. en Psicologia Educativa. Tiene
como objetivo fundamental determinar la relacion entre las conductas disruptivas y el
aprendizaje significativo, cuyas variables de estudio son: Las conductas disruptivas y
aprendizaje significativo. Tiene como objetivo general “Determinar la relacion entre las
conductas disruptivas y el aprendizaje significativo en el area de comunicacion en
estudiantes del V ciclo de primaria de la institucion educativa privada “Nuestra Sefiora de
la Merced”. Huacho, 2015.”

La investigacion consta de siete capitulos: En el primer capitulo se expone la
introduccién, el segundo capitulo corresponde al marco metodolégico, el tercer capitulo
refiere a los resultados, el cuarto capitulo esta dedicado a la discusion, el quinto capitulo a
las conclusiones, las recomendaciones se desarrollan en el sexto capitulo, en el septimo las
referencias seguidas de los anexos.

Esperando sefiores miembros del jurado que esta investigacion se ajuste a las

exigencias establecidas por vuestra universidad y merezca su aprobacion.

La autora
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Resumen

El presente trabajo de investigacion, tuvo como objetivo determinar la relacion entre las
conductas disruptivas y el aprendizaje significativo en el area de comunicacion en los
estudiantes del V ciclo de primaria de la institucion educativa privada Nuestra Sefiora de la

Merced. Huacho, 2015.

La investigacion de tipo basica, con un disefio no experimental transversal
correlacional. Se utilizé el método hipotético deductivo desde un enfoque cuantitativo. La
muestra fue probabilistica, se obtuvo de una poblacion de 125 estudiantes, quedando una
muestra de 125 estudiantes de la institucion educativa privada Nuestra Sefiora de la
Merced. Huacho, 2015. A dicha muestra se administrd el cuestionario sobre conductas
disruptivas y aprendizaje significativo y para las pruebas de hipétesis, se uso el estadistico

Rho de Spearman.

Los resultados indicaron que existe relacion significativa inversa entre las
conductas disruptivas y el aprendizaje significativo en el area de comunicacién en los
estudiantes del V ciclo de primaria de la institucion educativa privada Nuestra Sefiora de

la Merced. Huacho, 2015.

Palabras claves: conductas disruptivas y aprendizaje significativo.



Xii

Abstract

This research work was to determine the relationship between disruptive behavior and
significant in the area of communication cycle V students of private primary school Our

Lady of Mercy learning. Huacho, 2015.

Basic research fellow with a cross correlational no experimental design.
hypothetical deductive method was used from a quantitative approach. The sample was
probabilistic, was obtained from a population of 184 students, leaving a sample of 125
students from the private school Our Lady of Mercy. Huacho, 2015. A questionnaire shows
that disruptive behaviors and meaningful learning and hypothesis testing was administered,

statistical Spearman rho was used.

The results indicated that there is significant inverse relationship between disruptive
behaviors and meaningful learning in the area of communication cycle V students of

private primary school Our Lady of Mercy. Huacho, 2015.

Keywords: disruptive behaviors and meaningful learning.
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Introduccion
La teoria del aprendizaje significativo lleva mas de 50 afios de vigencia, lo que justifica su
fuerza explicativa. Mucho tiempo, sin duda, en el que los profesionales de la educacién nos
hemos familiarizado sobre todo con la idea de significatividad del aprendizaje. Por eso se
hace necesario adentrarnos en la teoria en si y profundizar en la misma, de manera que la
aprendamos significativamente para, con ello, lograr que los aprendizajes que pretendemos
de nuestros estudiantes.

Sin embargo nos encontramos cada vez méas con factores que dificultan el logro de
un aprendizaje significativo. La conducta disruptiva puede conceptualizarse desde distintos
aspectos. Como veremos mas adelante, hay nifios que parece que se portan mal todo el dia.
Otros, en cambio, manifiestan determinadas conductas hostiles solamente en determinados
ambientes o bajo determinadas condiciones. Hay otros alumnos que aparentemente no
tienen problemas comportamentales, pero que en determinados momentos del dia, se
muestran desafiantes ante la autoridad.

Es por ello que la presente investigacion tiene como objetivo determinar la relacion
entre las conductas disruptivas y el aprendizaje significativo en el area de comunicacion
en los estudiantes del V' ciclo de primaria de la Institucion Educativa Privada Nuestra
Sefiora de la Merced. Huacho, 2015. Los resultados de este estudio son muy importantes
ya que ofrece informacion que orientara a asumir acciones de mejora y toma de decisiones
educativas.

Esta investigacion se desarrolla en siete capitulos:

El capitulo I: titulado introduccidn, en el cual encontramos los antecedentes tanto
nacionales como internacionales los cuales han sido de importancia para comparar nuestros

resultados y establecer conclusiones, asi también la fundamentacion tedrica acerca de la



15

variable conductas disruptivas y la variable aprendizaje significativo, tenemos también los

problemas, objetivos e hipdtesis de la investigacion.

El capitulo Il: titulado Metodologia, en el cual se desarrollan las definiciones
conceptuales y operacionales, asi como el tipo de estudio, disefio y enfoque de
investigacion, la poblacion y la muestra, sin dejar de lado las técnicas de recoleccién de
datos (instrumentos) asi como los procedimientos utilizados.

El capitulo Ill: cuyo titulo es Resultados de la investigacion, se considera los
andlisis descriptivos mostrando las tablas de frecuencia y las figuras para cada variable y
el andlisis inferencial para determinar la correlacion de Spearman lo que permitio
comprobar las hipotesis.

Asimismo el capitulo 1V, denominado Discusion en el cual se comparan los
resultados obtenidos en el trabajo de campo con los resultados hallados por los diferentes
autores citados en los antecedentes, estableciendo criterios comunes y diferentes referidos
a cada hipotesis probada.

En el capitulo V denominado Conclusiones, en donde se dan a conocer las
conclusiones tanto a nivel general como especifico.

Asimismo el capitulo VI, denominado las recomendaciones teniendo en cuenta que
estas sean préacticas y sencillas de ejecutar.

Finalmente se presentan en el capitulo VII las Referencias Bibliogréaficas, que viene
a ser la relacion de autores citados en la investigacion y el capitulo VIII denominado
Apéndice el cual consta de la matriz de consistencia, los instrumentos, la base de datos y la

validacién de los instrumentos.
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1.1 Antecedentes

1.1.1 Internacionales.

Buitrago y Herrera (2014) en su tesis titulada “La inteligencia emocional y el tratamiento
de las conductas disruptivas en el aula de clase” cuyo objetivo fue: Describir la influencia
que tiene la Inteligencia emocional de los profesores del grado quinto de la Institucion
Educativa Distrital Arborizadora Baja de Bogota, en el tratamiento de las conductas
disruptivas de sus estudiantes en el aula de clase. Obteniendo el siguiente resultado: En la
encuesta realizada a los docentes, se encontrd que se observan como sobresalientes las
tipologias de comportamientos disruptivos: motrices, de distraccion y agresivas, y con
moderada relevancia, las verbales. De estos datos se evidencia una prevalencia de
comportamientos disruptivos, tales como: realizar actividades diferentes a las asignadas
por la profesora, comer en el salén de clase, usar el celular, molestar al compafiero
(empujarlos, quitarle sus utiles), desobedecer las ordenes dadas por la maestra, tener
discusiones o peleas con los compafieros, utilizar apodos, groserias e insultos en la
interaccidn con sus comparieros, desplazarse por el salon, traer y utilizar objetos para jugar,
ausentarse del salon, dafiar los dtiles del saldn, tirar papeles. Los docentes encuestados,
este tipo de comportamientos disruptivos se presentan con alta frecuencia, al manifestar
que el desobedecer las ordenes del maestro es una conducta que se presenta con

regularidad.

Gordillo, Rivera y Gamero (2014) Conductas disruptivas en estudiantes de escuelas
diferenciadas, coeducativas e intereducativas, un estudio de tipo basico, descriptivo simple
y correlacional, nos muestra los siguientes resultados:

La tabla 1 muestra que solo se hallé una correlacion significativa entre las conductas

perturbadoras sociales y la coeducacion (r =0,115; p < 0,05) el hecho de estudiar en una
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escuela mixta pareceria estar asociado con una mayor frecuencia de conductas disruptivas
de este tipo en los estudiantes de la muestra. Esta correlacion, sin embargo, es claramente
débil. No se encontraron coeficientes significativos para las demas subvariables. Para los
varones existen diferencias estadisticamente significativas en las conductas de falta de
responsabilidad (H = 9.780; p 0,05) y en las perturbadoras de las relaciones sociales en
clase (H =10.701; p <0,05); en el primer caso, los varones de escuelas mixtas tienen una
mayor frecuencia en estas conductas que los alumnos de colegios diferenciados o
intereducativos, entre quienes no hay diferencia significativa; en el segundo, son los
alumnos de colegios intereducativos los que presentan una mayor frecuencia que los que
estudian en colegios diferenciados o mixtos. Para el caso de las conductas que interrumpen
el estudio no hallamos diferencias significativas (H = 0,203; p < 0,05) entre los tres tipos
de escuelas. En el caso de las mujeres (grafico 3), no existen diferencias estadisticamente
significativas entre las alumnas de los tres tipos de escuela en ninguna de las subvariables

(H = 0,496; 2.893 y 3.291 respectivamente; p > 0,05).

Cordova (2013) en su tesis titulada “La disciplina escolar y su relacion con el
aprendizaje en el area de historia, geografia y economia de los alumnos del 4to afio
secciones "a" y "b" de educacién secundaria de la institucion educativa "San Miguel™ de
Piura” con el objetivo: Determinar la influencia que tiene la Disciplina Escolar en los
Aprendizajes que realizan en el Area de Historia, Geografia y Economia, los alumnos del
4to Ano Secciones “A” Y “B de Educacion Secundaria, turno tarde, de la Institucion
Educativa “San Miguel” de Piura, 2010. Investigacion que se enmarca dentro del
paradigma positivista bajo las orientaciones del método hipotético deductivo, con un
enfoque mixto; parte del tipo de enfoque cuantitativo y partes del enfoque cualitativo.

Obteniéndose los siguientes resultados.
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Los rasgos de indisciplina que se muestran en el aula en las clases de Historia, Geografia y
Economia, y se encontrd que los alumnos en un 63.46% a veces se ponen de pie cuando la
profesora ingresa al aula, demostrando su falta de respeto para con ella; el 48.08% a veces
guardan silencio cuando el profesor estd hablando. ElI 36.54% a veces escuchan con
atencion cuando hablan los demas, el 57.69% a veces piden amablemente un servicio, el
50% obedecen las 6rdenes de la profesora y el 73.08% a veces se preocupan por mantener
limpia el aula y arrojan papeles al suelo.

Los comportamientos prohibidos por la profesora en el aula con un 67.31% nos dicen que
son las mentiras y un 57.69% cogerse las cosas ajenas. Sin embargo dejan pasar la burla
(53.85%), los chismes (73.08%), hablar lisuras (65.38%) y el ser ociosos (53.85%). Se
podria afirmar que la profesora no se hace problemas con las conductas de sus alumnos y
alumnas, siendo permisiva al no prohibirle cosas que a veces son tan evidentes y sobre las
cuales no se hace nada. Como por ejemplo el hecho de que a veces los alumnos(as) dicen
lisuras y los docentes lo pasan por alto o se hacen como sino escucharan.

Los aprendizajes en muchos casos deben de ser viabilizados, facilitados, mediados por los
docentes para su mejor logro, para ello debe diversificar los contenidos de tal manera que
los contenidos a ensefiar deben de ser necesarios e interesantes para los alumnos y
alumnas, en este sentido se les preguntd a los alumnos y alumnas sobre la importancia que
ellos daban a los contenidos que su profesora les brindaba y la informacién lograda fue la
siguiente: el 50% de ellos consideran que los contenidos que les ensefian son importantes,
el 26.92% los consideran mas 0 menos importantes, para un 15.38% no tienen mucha
importancia y para un 7.69% no tienen importancia. Es necesario que los contenidos que se
les brinde a los alumnos y alumnas, sean los que necesiten o interesen y en este caso

hablamos que a la mitad de la poblacion de estudio les esté interesando lo que su profesora
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les estd ensefiando y si ello se acompafia con adecuadas estrategias estaremos pensando
que la mitad de la clase estd aprendiendo y estdn interesados en portarse bien para
lograrlos.

Ruiz (2014) en su tesis titulada “Influye la alienacion parental en las conductas
disruptivas en los nifios de basica media en la Escuela de Educacion Basica Doce de Julio,
del Cantén La Libertad, Provincia de Santa Elena, Ecuador, afio 2014-2015" cuyo
objetivo fue Investigar como la alienacion parental influye en las conductas disruptivas en
los nifios/as de la basica media en la Escuela Doce de Julio del cantdon La Libertad,
provincia de Santa Elena, afio lectivo escolar 2014- 2015. La presente es una investigacion

de tipo descriptiva y correlacional, donde nos muestra los siguientes resultados:

La tabla 4 muestra presencia de conductas disruptivas en el area escolar. La grafica nos
muestra que el 22% de nifios presentan falta de atencion, un 18% dificultad en el
aprendizaje, el 16% juega en clases, el 14% interrumpe, el 12% falta el respeto al profesor,
el 10% miente, un 8% tiene poca colaboracion. Se puede sefialar que el grupo mayoritario
esta dirigido a nifios que presentan falta de atencion en clases, justamente por los conflictos

intrafamiliares entre sus progenitores, provocando este grupo de conductas disruptivas.

La tabla 7 muestra presencia de Conductas Disruptivas en el area familiar y social. La
grafica nos muestra que el 22% de nifios presentan falta de atencion, un 18% dificultad en
el aprendizaje, el 16% juega en clases, el 14% interrumpe, el 12% falta el respeto al
profesor, el 10% miente, un 8% tiene poca colaboracion. Se puede sefialar que el grupo
mayoritario esta dirigido a nifios que presentan falta de atencion en clases, justamente por
los conflictos intrafamiliares entre sus progenitores, provocando este grupo de conductas

disruptivas.
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1.1.2 Nacionales.

Baca (2012) en su tesis titulada “Trastornos de inicio del comportamiento disruptivo en
estudiantes de 8 a 11 afios de una institucion educativa — Callao” cuyo objetivo fue:
Determinar el nivel de los trastornos de inicio del comportamiento disruptivo en
estudiantes de 8 a 11 afios de edad de una institucion educativa del Callao. Una

investigacion de tipo descriptivo simple nos muestra los siguientes resultados:

En la tabla 2 se aprecia que los cuatro factores del trastorno del comportamiento ocupan

niveles altos de gravedad con porcentajes superiores al 77%.

En la tabla 3, se aprecia a los estudiantes de 8 afios de edad con un promedio superior en el
trastorno inatencion — impulsividad e hiperactividad seguido del trastorno oposicionismo
desafiante, el trastorno disocial y en el cuarto lugar el trastorno predisocial. Los estudiantes
de 9, 10 y 11 afios segun el orden nombrado presentan de la misma manera el mismo
panorama que el de los estudiantes de 8 afios.

Llegando a las siguientes conclusiones:

1) Los estudiantes de 8 a 11 afios de la institucion educativa pablica del nivel primario
del Callao presentan un nivel grave de trastornos de inicio del comportamiento
disruptivo.

2) Los estudiantes de 8 a 11 afios de la institucion educativa publica del Callao
presentan un nivel grave en el trastorno inatencion, impulsividad e hiperactividad.

3) Los estudiantes de 8 a 11 afios de la institucion educativa publica del Callao
presentan un nivel grave en el trastorno oposicionista desafiante.

4) Los estudiantes de 8 a 11 afios de la institucion educativa publica del Callao

presentan un nivel grave en el trastorno predisocial.
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5) Los estudiantes de 8 a 11 afios de la institucion educativa pablica del Callao

presentan un nivel grave en el trastorno disocial.

Gordillo (2008), en su tesis titulada: Relacion entre el agrupamiento escolar por
sexo y la frecuencia de conductas disruptivas en el aula en estudiantes de 2.° de
secundaria en algunas Il. EE. EE. del area urbana del Callao. El objetivo general de la

presente investigacion es el siguiente:

Conocer, describir, explicar y comparar la relacion que existe entre el agrupamiento
escolar por sexo y la frecuencia de conductas disruptivas en el aula de estudiantes de 2.° de
secundaria en algunas Il. EE. EE. del area urbana del Callao. La presente es una
investigacion de tipo basico, es descriptiva correlacional simple. Aportando las siguientes

conclusiones:

Se ha logrado comprobar que la frecuencia de conductas disruptivas que interrumpen esta
relacionada con el agrupamiento escolar por sexo en estudiantes de 2.° de secundaria de
algunas Il. EE. EE. del area urbana de la region Callao, y es mayor en los estudiantes de

escuelas mixtas que en los de diferenciadas.

Se ha logrado comprobar también que la frecuencia de conductas disruptivas de falta de
responsabilidad del estudiante esta relacionada con el agrupamiento escolar por sexo en
estudiantes de 2.° de secundaria de algunas Il. EE. EE. del area urbana de la region Callao,

y es mayor en los estudiantes de escuelas mixtas que en los de diferenciadas.

Se ha logrado comprobar también que la frecuencia de conductas disruptivas perturbadoras
de las relaciones en el aula esta relacionada con el agrupamiento escolar por sexo en
estudiantes de 2.° de secundaria de algunas Il. EE. EE. del area urbana de la region Callao,

y es mayor en los estudiantes de escuelas mixtas que en los de diferenciadas.
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En ese sentido, a partir de estas conclusiones se puede determinar que la hipotesis general
ha sido también comprobada: el agrupamiento escolar por sexo esta relacionado con la
frecuencia de conductas disruptivas en el aula en estudiantes del nivel secundario de
algunas Il. EE. EE. del area urbana del Callao, en el sentido de que en los estudiantes de
escuelas mixtas existe mayor frecuencia de conductas disruptivas que en los de escuelas

diferenciadas. Dicha correlacion, sin embargo, es débil.

Dado que la muestra fue escogida con métodos no probabilisticas y fue intencional, y
debido a que no representa la totalidad de escuelas del area urbana de la regién Callao,
estas conclusiones se aplican solo para las escuelas que participaron en el estudio, y no
pueden ser extendidas a todas las escuelas publicas del &rea urbana del Callao ni menos a

todas las escuelas de dicha region.

1.1 Bases teoricas de la variable conductas disruptivas.
1.2.1 Teorias y modelos explicativos del comportamiento disruptivo.
La conducta desviada se ha analizado desde tres enfoques: el neuro-fisioldgico, el

psicoldgico y el socioldgico. (Farifia y Arce 2003, p.25)

1. Teoria explicativa desde una perspectiva neuro- fisio- bioldgica.

Farifia, Seijo y Vazquez (2003) mencionan que:

El enfoque neuro-fisioldgico defiende que la conducta agresiva tiene fundamento
bioldgico, siendo el comportamiento inadaptado, resultado de la relacién entre la
conducta agresiva y una serie de acontecimientos puramente biolégicos que se dan
el ser humano. Este enfoque alberga las teorias etoldgicas, bioquimicas y

neuropsicoldgicas. (p.26)
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A. Teorias etologicas.

Lorenz (1966) sefiala que:

En su investigacion realizd una translacion de esta disciplina al
comportamiento humano, puesto que defiende la idea de que la agresividad
es considerada como un instinto. Este enfoque, percibe la agresividad en el
mismo sentido que la alimentacion, es decir le otorga la caracteristica de
necesidad imprescindible para el desarrollo de la evolucion y conservacion

de la especie. (p.28)

B. Teorias bioquimicas.

Las teorias bioquimicas son aquellas que defienden la hipdtesis de que los
principales factores responsables de la conducta agresiva del sujeto son los
procesos bioquimicos, que son un componente inherente al individuo. (Mackal

1983, p.31)

Mackal (1983) manifiesta que:

La noradranelina es la responsable de producir en el cerebro el sindrome de
célera que es una agresividad que se dirige al exterior. Esta exteriorizacion
de la cdlera se puede producir mediante dos sentimientos antagonicos. Uno
de ellos, se produce cuando el sentimiento de colera experimentado por el
sujeto, tiene como resultado una conducta de ataque, es decir, se traduce en
una conducta agresiva. Otro sentimiento que puede tener el sujeto tras la
experimentacion del sentimiento de coélera seria una sensacion de miedo

como producto de la elevada ansiedad, que ha experimentado ante la
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situacion. De aqui que se barajen dos tipos de agresion: activa y pasiva.

(p-32).

C. Teorias neuropsicologicas.

Gobmez, Egido y Saburido (1999) mencionan que:

Los neurobi6logos distinguen tres tipos diferentes de agresividad, en
funcion de las circunstancias neuroldgicas que la provoquen: agresividad
mesencefalica (préxima a la irritabilidad difusa y al miedo), agresividad
diencefélica (relacionada con la ira) y agresividad limbica y coticalizada
(que se asocia con elementos simbolicos, histdricos, pasionales). Por otra
parte, existen dos centros cerebrales relacionados con comportamientos
violentos, el hipocampo que actla como instigador de comportamientos
violentos y el cortex frontal que actta como inhibidor de dichos

comportamientos. (p.33).

2. Teorias explicativas desde una perspectiva psicoldgica.

Estas teorias sustentan su base sobre procesos que tienen lugar a nivel psicologico en el
individuo, que le ayudan a interpretar los estimulos a los que se ve expuesto en el contexto
que le rodea y que serviran de guia para su conducta. (Vazquez, Farifia y Seijo, 2003, p.

34).

A. Teoria psicoanalitica.

Freud (1920), citado por Farifia, Seijo y Vazquez (2003), sostienen que:

Las conductas agresivas vienen determinadas directamente por instintos que son

innatos al ser humano, distinguiendo tres etapas: la primera, en la cual se produce el



25

establecimiento como un componente de la libido, por ello en esta etapa se otorga
gran importancia a la energia sexual. Esta etapa contempla la idea de que las fases
del desarrollo psicosexual constituyen momentos clave en los que se generan
conductas agresivas. En la segunda etapa, se produce una clara delimitacion entre
ambos aspectos, es decir, por un lado se situa la agresividad y por otra la libido.
Ahora bien, es el tercero y Ultima etapa, donde la agresividad humana es destructiva

y se asocia a un impulso de muerte o thanatos. (p. 35).

B. Teoria de la frustracion — agresion.

Dollars, Doob, Miller; Mowrer y Sears (1939) postulan que:

Esta teoria establece una relacion de causa — efecto entre la frustracion y la
agresion, en el sentido de que la frustracion se produce cuando no podemos
alcanzar una serie de objetivos que nos hemos planteado, generando en el sujeto

una “lucha interna”, es decir, creando un conflicto emocional.(p. 36).

C. Teoria de Eysenck

Eysenck (1970) menciona que:

Las dimensiones de la personalidad estan compuestas por una base biologica y una
influencia genética, pero cierto es, que los genes se expresan bajo la existencia de
circunstancias determinadas, puesto que estos estan afectados por experiencias

especificas que vivencia el individuo a lo largo de la vida. (p. 40).
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D. Teorias cognitivas.

El planteamiento de estas teorias esta orientada a que las conductas agresivas se originan
como resultado de la presencia de estructuras cognitivas distorsionadas o sesgadas en el

individuo. (Herrero, 2005, p. 41).

E. Teoria del aprendizaje social.

En el proceso de aprendizaje social la familia, el &mbito cultural o social y los medios de
comunicacion son los que mas influyen sobre el menor en el aprendizaje de conductas

prosociales o antisociales. (Philip. 2000, p. 44)

Bandura y Walters (1983) mencionan que:

La teoria del aprendizaje social, tiene como objetivo de estudio la influencia de los
factores sociales y ambientales en las conductas que realizamos los seres humanos.
Desde este enfoque, se explica la ejecucion de conductas agresivas o antisociales
del individuo en algunas ocasiones, desde el déficit que este puede presentar en las
relaciones sociales en su relacién con los demas.

Uno de los principios basicos de esta perspectiva es el aprendizaje por modelado o
por imitacion. Asi el término de aprendizaje nos indica que éste se puede realizar
tanto para la adquisicion de comportamientos prosociales como antisociales. (p. 44)

3. Teorias explicativas desde un enfoque socioldgico.

Vazquéz, Arce y Novo, (2003) manifiestan que:

El enfoque sociolégico mantiene que el comportamiento que manifiesta el sujeto

agresor, tiene su origen en el entorno en el que se desenvuelve, siendo los factores
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socioculturales quienes orientan al sujeto a comportamientos antisociales vy

delictivos.

En este enfoque podemos apreciar la teoria del etiquetado o del “labelling

approach” y la teoria de la anomia.

A. Teoria del etiquetado o del “labelling approach”

La “teoria del etiquetado” no se interesa por los factores etiologicos de la conducta
inadaptada. Por el contrario, los obvia, centrandose Unicamente en el proceso de
desviacion. segun esta aproximacion “una persona es delincuente o desviado cuando las

otras personas la etiquetan con éxito como tal” (Garcia-Pablos, 1988, p.548).

B. Teoria de la anomia o de la tension.

En esta teoria la agresividad es contemplada como consecuencia de un planteamiento
anormal del sujeto, causado por un déficit de normas sociales en su estructura psicoldgica

y una falta de organizacion de la sociedad. (Durkheim, 1986, p. 52).

Definicién de conductas disruptivas

Para Garcia (2008),

Las conductas disruptivas son aquellas que influyen negativamente en el proceso
docente y/o supone un grave trastorno para el normal desarrollo de la vida escolar”.
Entonces podemos definir como aquella conducta que genera conflictos en el aula de
un centro de estudios o un grupo de nifios 0 adolescentes que se encuentran bajo la

direccion de un tutor. (p. 37).
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Como podemos notar para el autor antes mencionado las conductas disruptivas constituyen

uno de los problemas mas relevantes que presenta en la actualidad el &mbito educativo.

En definitiva un problema nuevo que hace alusion a la dificultad con que hoy en dia se

encuentran muchos docentes para poder desarrollar su tarea educadora.

Mufioz (2010), sostuvo que:

El trastorno del comportamiento disruptivo es un “término diagndstico de inicio
habitual en la infancia”. En grado extremo puede llegar a violaciones de las normas y
leyes, excesivas para el caracter y la edad de la persona. Generalmente estas
conductas impiden o reducen las posibilidades de adaptacién al medio social, asi
como el desarrollo y aprendizaje de nuevas conductas escolares, académicas y

sociales (p. 1).

De acuerdo con el autor antes mencionado los trastornos de comportamientos disruptivos
son manifestados desde la infancia y con el paso del tiempo impiden la posibilidad de

adaptacion, integracion y socializacién con el grupo al que pertenecen.

Parellada, (2009), sefialo:

De acuerdo a las clasificaciones psiquiatricas. Los trastornos del comportamiento
disruptivo se caracterizan por “un patrén repetitivo de comportamiento antisocial,
agresivo, y desafiante que implica violaciones importantes de normas apropiadas a su

edad.” Se da en nifios y adolescentes (p.5).

Rodriguez (2008) considerd que:

Los “trastornos del comportamiento como un conjunto de ciertas conductas que

afectan a la relacion del sujeto con su entorno” o interfieren negativamente en su
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desarrollo. “El caracter patologico”, viene dado por su exageracion, déficit o

persistencia mas alla de su papel adaptativo. (p.949).

Pedreira (2004) refirio que:

Estos trastornos van mas alla de la simple travesura infantil o rebeldia adolescente y
al momento de evaluar los comportamientos de un nifio es importante tener en cuenta
la edad y el nivel de desarrollo que presente el individuo, pues la mayoria de las
conductas disociales pueden ser normales en una determinada edad o situacion y lo

que es patoldgico puede ser la edad en que aparecen. (p 10).

Como podemos notar para los autores antes mencionados los comportamientos antisociales
se presentan de manera distinta de unos nifios a otros aunque tiene en comudn conductas

violentas y oposicionistas.

En las aulas del nivel primario se observa que los nifios que padecen estos trastornos de
comportamiento antisocial presentan un comportamiento agresivo, alto grado de
impulsividad y manifestacion de ira y rabia de manera continua y lo mas relevante no

aceptan someterse a las normas y por ende tienen escasas habilidades sociales.

Hidalgo (2006) menciond que:

Los trastornos del comportamiento disruptivo, son el problema més frecuente de
demanda de atencion en los centros de salud mental de nifios y adolescentes.
También son objeto de atencion por parte de las instituciones educativas, el retraso
de un diagnostico y el inicio de una intervencion terapéutica son factores que
condicionan una deficiente evolucién del problema, con mayor posibilidad de

cronificacion. (p. 78).
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Rodriguez (2008) sostuvo que:

Asi mismo algunos investigadores sugieren a profesores y psicopedagogos que
conozcan las caracteristicas basicas del trastorno del comportamiento, para poder detectar
de forma apropiada desde el contexto escolar, y de esta forma poder adaptar el proceso
ensefianza- aprendizaje a las caracteristicas de este estudiante, por lo que se requiere

aplicar pruebas y estimaciones comportamentales para su evaluacion precoz. (p. 956).

Rodriguez (2008) sefial6 que:

Hasta un 40% de los nifios con trastornos del comportamiento pueden evolucionar
en adultos con trastornos antisociales de la personalidad y que es la variante de
personalidad mas perniciosa socialmente, asi mismo, los trastornos de
comportamiento en la infancia presentan una prevalencia superior al 5%. Se

diagnostican con mas frecuencia en el sexo masculino. (p. 951).

Ramén (2010) sostuvé que:

La causa del trastorno del comportamiento disruptivo en si es desconocida. La
prueba conocida del trastorno del comportamiento disruptivo indica que es de base
“genética”. “Causa neurobioldgica (del cerebro); ya que se encuentran unos niveles
bajos de dopamina y noradrenalina (neurotransmisores). Se observa que esta
disfuncion dopaminérgica afecta a las zonas del cerebro encargadas de la atencion y
las tareas ejecutivas que repercuten en los procesos que participan del juicio social
(gracias a la capacidad de inhibicién y autocontrol), asi como al movimiento.
Aunque esta base neurobiologica genera una predisposicion organica, siendo las
condiciones del contexto en el que se desenvuelve el sujeto el que determina tanto la

manifestacion del problema, pero sobre todo su evolucion”. (p.2).
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Dimensiones de la variable conductas disruptivas

Ramon (2010) considera tres dimensiones para los trastornos del comportamiento

disruptivo, estos son: Déficit de atencion, impulsividad e inquietud motora (p. 2)

Dimensién 1: Déficit de atencion

Pichot, Lopez, y Valdés (1995) sefialaron:

Las deficiencias de la atencion pueden manifestarse en situaciones académicas,
laborales o sociales; Los nifios que presentan este trastorno pueden no prestar atencion
suficiente a los detalles o cometer errores por descuido en las tareas escolares o en
otros; El trabajo suele ser presentado sucio y descuidado y elaborado sin previa
reflexion; Los nifios suelen presentar dificultades para mantener la atencidén en
actividades académicas o ludicas, resultdndoles dificil mantenerse en una tarea hasta
finalizarla. (p. 82-83).
Mateu y Galvan (2001) sostuvieron gue:

Los problemas de inatencion o distraccion implican “fallos en los mecanismos de
funcionamiento de la atencion que producen una falta de adaptacion a las exigencias
del ambiente, o a las propias exigencias” esta definicién nos refiere a la extension
atencional, es decir, la cantidad de informacion que el nifio puede procesar al mismo
tiempo y con la misma intensidad atencional, es decir a la capacidad de mantener la

informacidn sobre lo que debe aprender de acuerdo a sus demandas. (p. 63).

Diaz (2010) refiri6 que:
La inatencion en situaciones de interrelacion social puede expresarse por cambios

frecuentes en la conversacién, no escuchar a los demdas, no atender a las
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conversaciones, no seguir los detalles o normas de juego o actividades e interferir
constantemente la conversacion con opiniones no coherentes.(p. 5).
Esta conducta es considerada como “disfuncion en el control de la atencion sostenida,”

dificultad para la organizacion y planificacion del trabajo (Rodriguez, 2008, p. 950)

Dimension 2: Impulsividad

Matéu y Galvan (2001), sefialaron que:
La impulsividad se manifiesta por la impaciencia, incapacidad para esperar a dar
respuestas, precipitadas, dificultad para esperar el turno o interrumpir o inferir a otros
hasta el punto de tener problemas en los ambitos escolares, social o familiar, dan
comentarios impertinentes y dificultad para mantener una conversacion. Ademas de la
inadecuacion social, la impulsividad facilita la aparicion de accidentes o la realizacion
de actividades potencialmente peligrosas sin considerar sus posibles consecuencias. (p.
68)

Manual diagnostico estadistico de los trastornos mentales DSM-IV-TR propuesto por

Parellada, Et al. (2009), manifiestan que:
Los sujetos con este trastorno usualmente requieren de una atencion o un esfuerzo
mental sostenidos o que carecen de novedad o atractivo especifico. Cuando existe
excesivo control externo, ante situaciones nuevas o especialmente interesantes, en una
relacion personal cara a cara o gratificaciones frecuentes por el buen comportamiento,
los signos del trastorno pueden ser minimos. Los sintomas suelen ser méas severo en

situaciones de grupo. (p.36)
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Dimensién 3: Inquietud motora.

Diaz (2010) mencion6 que:
Las explicaciones del Manual Diagnostico y Estadistico de los Trastornos Mentales
DSM-IV-TR (2002) plantea subtipos neuropsicolégicos para poder diagnosticar la
hiperactividad, cuando demuestra conductas como: Mueve en exceso manos Yy pies;
Abandona su asiento en la clase; Corre o0 da saltos en situaciones inapropiadas; Tiene
dificultad para realizar actividades tranquilas; Habla en exceso; Actia como si
estuviese impulsado “por un motor. (p. 3).

La hiperactividad se define como un exceso de actividad inoportuna, de manera que los

niflos no paran de moverse, son inquietos, nerviosos, incapaces de permanecer sentados,

dan golpecitos, molestan a otros. (Greenhill, 1991, p. 72)

Clasificacion de los trastornos de la conducta

Fernandez y Olmedo (1999) mencionaron que:

La categorizacion del “trastorno del comportamiento perturbador en la infancia y
adolescencia” hacen referencia a la presencia de un patrén de conducta persistente,

repetitivo e inadecuado a la edad del menor.

Se caracteriza por el incumplimiento de las normas sociales basicas de convivencia
y por la oposicion a los requerimientos de las figuras de autoridad, generando un

deterioro en las relaciones familiares o sociales. (p.19)



34

1. Trastorno negativista desafiante.

APA (2002), sefialo lo siguiente:

A. Un patron de comportamiento negativista hostil y desafiante que dura por lo
menos seis meses, estando presente cuatro (0 mas) de los siguientes

comportamientos:

A menudo se encoleriza e incurre en pataletas.

A menudo discute con adultos.

A menudo desafia activamente a los adultos o rehtsa cumplir 6rdenes.

A menudo molesta deliberadamente a otras personas.

A menudo acusa a otros de sus errores 0 mal comportamiento.

A menudo es susceptible o facilmente molestado por otros.

A menudo es colérico y resentido.

A menudo es rencoroso o vengativo.

Nota: Considerar que se cumple un criterio sélo si el comportamiento se presenta
con mas frecuencias de la observada en sujetos de edad y nivel de desarrollo

comparables.

B. El trastorno de conducta provoca deterioro clinicamente significativo en la

actividad social, académica o laboral.

C. Los comportamientos en cuestion no aparecen exclusivamente en el transcurso

de un trastorno psicético o un trastorno del estado de animo.
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D. No se cumplen los criterios de trastorno disocial y, si el sujeto tiene 18 afios o

mas, tampoco los de trastorno antisocial de la personalidad. (p.20)

2. Trastorno disocial.

APA (2002) sefial6 lo siguiente.

A. Un patron repetitivo y persistente de comportamiento en el que se violan los
derechos de otras personas 0 normas sociales importantes propias de la edad,
manifestandose por la presencia de tres (o mas) de los siguientes criterios durante

los altimos 12 meses y, como minimo, de un criterio durante los ultimos 6 meses.

Agresion a personas y animales:

A menudo fanfarronea, amenaza o intimida a otros.

A menudo inicia peleas fisicas.

Ha utilizado un arma que puede causar dafio fisico grave a otras personas (p. €j.,
bate, ladrillo botella rota, navaja, pistola).

Ha manifestado crueldad fisica con personas.

Ha manifestado crueldad fisica con animales.

Ha robado enfrentandose a la victima (p. ej., ataque con violencia, arrebatar bolsos,
extorsion, atraco a mano armada).

Ha forzado a alguien a una actividad sexual.

Destruccién de la propiedad

Ha provocado deliberadamente incendios con la intencién de causar dafios graves.
Ha destruido deliberadamente propiedades de otras personas (distinto de provocar

incendios).



36

Fraudulencia o robo

Ha violentado el hogar, la casa o el automovil de otra persona.

A menudo miente para obtener bienes o favores o para evitar obligaciones (es
decir, «tima» a otros).

Ha robado objetos de cierto valor sin enfrentamiento con la victima (p. €j., robos

en tiendas, pero sin allanamiento o destrozos; falsificaciones).

Violaciones graves de normas

A menudo permanece fuera de casa de noche a pesar de las prohibiciones paternas,
iniciando este comportamiento antes de los 13 afios de edad.

Se ha escapado de casa durante la noche por lo menos dos veces, viviendo en casa
de sus padres o0 en un hogar sustitutivo (o s6lo una vez sin regresar durante un largo
periodo de tiempo).

Suele hacer novillos en la escuela, iniciando esta practica antes de los 13 afios.

B. El trastorno disocial provoca deterioro clinicamente significativo de la actividad
social, académica o laboral.

C. Si el individuo tiene 18 afios 0 mas, no cumple criterios de trastorno antisocial
de la personalidad.

Tipos de conductas disruptivas.

Para Giusti (2005) los tipos de conductas disruptivas son las siguientes:

1. Conductas de personalidad

Es el conjunto de cualidades psicofisicas que distinguen un ser de otro:

- Caprichoso: Es la idea o proposito que la persona forma sin razén fuera de reglas

ordinarias y comunes.
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- Timidos: Tendencia a sentirse incomodos, torpes, muy consciente de si, en

presencia de otras personas.

- Egocéntricos: Cuando la persona piensa que sus ideas son mucho mas importantes

que las ideas de los demas.

- Hiperactivos: Es una accion fisica elevada, persistente y sostenida, los nifios y

nifias hiperactivos reaccionan excesivamente ante los estimulos de su entorno.

- Extrovertidos: Aqui la persona es de carécter abierto, no tiene recelo para

relacionarse con su entorno

- Introvertidos: Presenta un caracter reservado, no relacionandose con el medio que

le rodea.

- Envidiosos: Son aquellos individuos que tienen tristeza, ira, por no tener lo que

tienen los demas.

2. Conductas antisociales

Las conductas antisociales presentan las siguientes caracteristicas:

- La falta de respeto al profesor, lleva a que se dé un clima hostil dentro del aula de

clase.

- Cuando el profesor llama la atencion por una accion negativa, el nifio responde

con el fin de crear una discusion.

- Mentiroso, cuando niega lo que es cierto, sea al profesor 0 a sus comparieros de

clase, no habla con la verdad.
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3. Conductas agresivas

Se produce cuando un organismo ataca con hostilidad fisica o verbalmente a otro

organismo u objeto, y tenemos las siguientes:

- Los apodos, son los nombres que se le da a un nifio o nifia tomando de sus

defectos fisicos o acciones que realice.

- La agresion verbal, es un acto hostil contra uno mismo o con los demas,

destinados a hacerles dafio o provocarles temor.

- La venganza, es la satisfaccion que el nifio o la nifia tiene cuando alguien le ha

dafiado.

- Las intimidaciones, causan miedo al nifio y nifia que es victima.

4. Conductas indisciplinarias

Es un comportamiento que va contra las normas, como por ejemplo:

- Al interrumpir las explicaciones que el profesor hace cuando dicta una clase, se
distorsiona la informacion y hace que los nifios y nifias no comprendan y muchos se

queden con vacios de la materia.

- La Charlataneria molesta al profesor, ya que no le permite dar su clase con

normalidad.

- El olvidarse los trabajos que se envian a realizar en la casa, hace que el nifio o la

nifia no avancen de igual forma con el resto de los compafieros del aula.
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- Los juegos dentro del aula disgustan al profesor, debido a que se puede producir

un desorden de las materias, incluso, se pueden lastimar. (p.23).

1. 2. 2 Bases tedricas de la variable aprendizaje significativo.

Teoria del Aprendizaje significativo.

Ausubel (1983) planted que:
El aprendizaje del alumno depende de la estructura cognitiva previa que se
relaciona con la nueva informacion, debe entenderse por “estructura cognitiva”, al
conjunto de conceptos, ideas que un individuo posee en un determinado campo del
conocimiento, asi como su organizacion.
En el proceso de orientacion del aprendizaje, es de vital importancia conocer la
estructura cognitiva del alumno; no sélo se trata de saber la cantidad de
informacidn que posee, sino cuales son los conceptos y proposiciones que maneja
asi como de su grado de estabilidad.
Los principios de aprendizaje propuestos por Ausubel, ofrecen el marco para el
disefio de herramientas metacognitivas que permiten conocer la organizacion de la
estructura del educando, lo cual permitira una mejor orientacion de la labor
educativa, ésta ya no se vera como una labor que deba desarrollarse con "mentes en
blanco" o que el aprendizaje de los alumnos comience de “cero", pues no es asi,
sino que, los educandos tienen una serie de experiencias y conocimientos que
afectan su aprendizaje y pueden ser aprovechados para su beneficio.
Ausubel resume este hecho en el epigrafe de su obra de la siguiente manera: "Si
tuviese que reducir toda la psicologia educativa a un solo principio, enunciaria este:
El factor mas importante que influye en el aprendizaje es lo que el alumno ya sabe.

Averigiiese esto y enséfiese consecuentemente”.
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Definicion de aprendizaje significativo

Ausubel (1983), sefialé que:
Un aprendizaje es significativo cuando los contenidos: Son relacionados de modo no
arbitrario y sustancial (no al pie de la letra) con lo que el alumno ya sabe. Por relacion
sustancial y no arbitraria se debe entender que las ideas se relacionan con algun
aspecto existente especificamente relevante de la estructura cognoscitiva del alumno,
como una imagen, un simbolo ya significativo, un concepto o una proposicién (p.18)

Novak (2002) sostuvo que:

El aprendizaje significativo subyace a la integracion constructiva de pensamientos,
sentimientos y acciones. Podriamos invertir el argumento y decir que la integracion
constructiva de pensamientos, sentimientos Yy acciones lleva al aprendizaje
significativo. Ademas, eso reitera lo que ya se dijo con anterioridad: el aprendizaje
significativo implica interaccién entre conocimientos previos y nuevos conocimientos,
un proceso en el que éstos pasan a tener significados psicoldgicos y los primeros

pueden adquirir nuevos significados, es decir, implica pensamiento. (p. 4)

Pozo (1989) considero:
La Teoria del Aprendizaje Significativo como una teoria cognitiva de reestructuracion;
para él, se trata de una teoria psicologica que se construye desde un enfoque
organicista del individuo y que se centra en el aprendizaje generado en un contexto
escolar. Es una teoria que «se ocupa especificamente de los procesos de
aprendizaje/ensefianza de los conceptos cientificos a partir de los conceptos
previamente formados por el nifio en su vida cotidiana [...]. Ausubel desarrolla una

teoria sobre la interiorizacion o asimilacion, a través de la instruccion» (p. 209)
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Para Lev Vygotsky (1988),

El desarrollo cognitivo no puede entenderse sin referencia al contexto social, historico
y cultural en el que ocurre. Para él, los procesos mentales superiores (pensamiento,
lenguaje, comportamiento voluntario) tienen su origen en procesos sociales; el
desarrollo cognitivo es la conversién de relaciones sociales en funciones mentales. En
este proceso, toda relacion/funcion aparece dos veces, primero a nivel social y después
en un nivel individual, primero entre personas (interpersonal, interpsicolégico) y
después en el interior del sujeto (intrapersonal, intrapsicoldgico). (p.7).

Dimensiones de la variable aprendizaje significativo

Ausubel, Novak y Hanesian (1983) consideran tres dimensiones para el aprendizaje
significativo, estos son: aprendizaje de representaciones, aprendizaje de conceptos Yy

aprendizajes de proposiciones (p. 5)

Dimensién 1: Aprendizaje de representaciones.

Ausubel (1983), sefial6 que:

Es el aprendizaje méas elemental del cual dependen los demas tipos de aprendizaje.
Consiste en la atribucion de significados a determinados simbolos, al respecto Ausubel
dice: “Ocurre cuando se igualan en significado simbolos arbitrarios con sus referentes
(objetos, eventos, conceptos) y significan para el alumno cualquier significado al que

sus referentes aludan” (p. 46).

El aprendizaje representacional es una clase de aprendizaje significativo en que el aprendiz
reconoce una palabra, un signo o un simbolo como etiqueta de un objeto, un hecho o una

categoria de hechos u objetos. (Novak 1998, p. 59).
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Dimension 2: Aprendizaje de conceptos.

Ausubel (1983), refirid que:

Los conceptos se definen como "objetos, eventos, situaciones o propiedades de que
posee atributos de criterios comunes y que se designan mediante algun simbolo o
signos” Los conceptos son adquiridos a través de dos procesos. Formacion y
asimilacion. En la formacion de conceptos, los atributos de criterio (caracteristicas) del
concepto se adquieren a través de la experiencia directa, en sucesivas etapas de

formulacion y prueba de hipotesis. (p. 61).

Ausubel, Novak y Hanesian (1991), citado por Pozo (1994) sefialaron que:

El aprendizaje de conceptos hace referencia a la formacion y adquisicion de
conceptos. La formacion de conceptos se da en nifios pequefios a través de la
experiencia directa; mientras que la adquisicion de contenidos (conceptos) se da en
adolescentes y adultos a través de un proceso llamado asimilacion, proceso donde “el
significado es un producto de la interaccion entre la nueva informacién con las

estructuras conceptuales ya construidas” (p. 215)

El aprendizaje de conceptos es, en cierta forma, un aprendizaje representacional, pues los
conceptos son, también, representados por simbolos particulares, pero son genéricos o
categoricos dado que representan abstracciones de los atributos criteriales (esenciales)

de los referentes. (Moreira, 2000, p. 13)
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Dimension 3: Aprendizaje de proposiciones.

Ausubel (1983) manifestd que:

El aprendizaje de proposiciones implica la combinacion y relacion de varias palabras
cada una de las cuales constituye un referente unitario, luego estas se combinan de tal
forma que la idea resultante es mas que la simple suma de los significados de las
palabras componentes individuales, produciendo un nuevo significado que es
asimilado a la estructura cognoscitiva. Es decir, que una proposicion potencialmente
significativa, expresada verbalmente, como una declaracion que posee significado
denotativo (las caracteristicas evocadas al oir los conceptos) y connotativo (la carga
emotiva, actitudinal e ideosincratica provocada por los conceptos) de los conceptos
involucrados, interactia con las ideas relevantes ya establecidas en la estructura
cognoscitiva y, de esa interaccion, surgen los significados de la nueva proposicion. (p.

6).

Ausubel, Novak y Hanesian (1991) mencionaron que:

El aprendizaje de proposiciones se refiere al aprendizaje de los significados de las
ideas expresadas por grupos de palabras combinadas en proposiciones u oraciones,
es decir, es cuando el aprendiz después de haber adquirido un significado a través
del proceso de asimilacion, es capaz de relacionar dos 0 mas conceptos en una
frase, comprendiendo su significado y siendo claro al momento de argumentar

conceptos o proposiciones. (p. 13)
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Desarrollo histdrico de la variable Aprendizaje Significativo

Palmero (2008) sefial6 que:
En 1963, Ausubel hizo su primer intento de explicacion de una teoria cognitiva del
aprendizaje verbal significativo publicando la monografia “The Psychology of
Meaningful Verbal Learning”; en el mismo afio se celebro en Illinois el Congreso
Phi, Delta, Kappa, en el que intervino con la ponencia “Algunos aspectos
psicologicos de la estructura del conocimiento”, exposicidn que se encuentra
recopilada por Elam (1973) con el titulo la educaciéon y la estructura del
conocimiento. Investigaciones sobre el proceso de aprendizaje y la naturaleza de las
disciplinas que integran el curriculum (p.7).

Ausubel (1976) sostuvo que:
El origen de la Teoria del Aprendizaje Significativo esta en el interés que tiene por
conocer y explicar las condiciones y propiedades del aprendizaje, que se pueden
relacionar con formas efectivas y eficaces de provocar de manera deliberada
cambios cognitivos estables, susceptibles de dotar de significado individual y
social. Dado que lo que quiere conseguir es que los aprendizajes que se producen
en la escuela sean significativos, Ausubel entiende que una teoria del aprendizaje
escolar que sea realista y cientificamente viable debe ocuparse del caracter
complejo y significativo que tiene el aprendizaje verbal y simbolico. Asi mismo, y
con objeto de lograr esa significatividad, debe prestar atencion a todos y cada uno
de los elementos y factores que le afectan, que pueden ser manipulados para tal fin.
Desde este enfoque, la investigacion es, pues, compleja. Se trata de una indagacion

que se corresponde con la psicologia educativa como ciencia aplicada. El objeto de



45

la misma es destacar “los principios que gobiernan la naturaleza y las condiciones
del aprendizaje escolar” (pag. 31)
Importancia del aprendizaje significativo.
Ausubel (2009) manifestd que:

El aprendizaje significativo es muy importante en el proceso educativo porque es el
mecanismo humano por excelencia para adquirir y almacenar la vasta cantidad de
ideas e informacion representadas por cualquier campo del conocimiento. La
adquisicion y retencion de grandes cuerpos de la materia de estudio son realmente
fendmenos muy impresionantes si se considera que: a) los seres humanos, a
diferencia de las computadoras, pueden aprender y recordar inmediatamente sélo
unos cuantos items discretos de informacion que se les presenten de una sola vez, y
b) el recuerdo de listas aprendidas mecanicamente, que se presenten muchas veces,
esta limitada notoriamente por el tiempo y por el mismo tamafio de la lista, a menos
que se “sobreaprenda” y se reproduzca frecuentemente.

La enorme eficacia del aprendizaje significativo como medio de procesamiento de
informacion y mecanismo de almacenamiento de la misma puede atribuirse en gran
parte a sus dos caracteristicas distintas: la intencionalidad y la sustancialidad de la
relacionabilidad de la tarea de aprendizaje con la estructura cognoscitiva. En primer
lugar, al relacionar intencionalmente el material potencialmente significativo a las
ideas establecidas y pertinentes de su estructura cognoscitiva, el alumno es capaz de
explotar con plena eficacia los conocimientos que posea a manera de matriz
ideatica y organizadora para incorporar, entender y fijar grandes volimenes de

ideas nuevas. Es la misma intencionalidad de este proceso lo que lo capacita para
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emplear su conocimiento previo como auténtica piedra de toque para internalizar y
hacer inteligibles grandes cantidades de nuevos significados de

palabras, conceptos y proposiciones, con relativamente pocos esfuerzos y
repeticiones.(p.8)

Caracteristicas del aprendizaje significativo.

Segun Moreira (2000), resaltando a Ausubel, manifest6 que:

Las diferencias entre aprendizaje significativo y mecanico como un continuo
porque para que sea significativo un aprendizaje en algunos casos requiere de una
fase inicial de aprendizaje mecanico. Por ejemplo, si quieres algin tema de Fisica
como fuerza, necesitas aprender o memorizar las férmulas, es decir, ambos
aprendizajes se complementan y son continuos. En el aprendizaje significativo

existen una serie de caracteristicas como:

-Los nuevos conocimientos se incorporan a la estructura cognitiva del alumno.

-El alumno relaciona los nuevos conocimientos con sus saberes previos.

- El alumno quiere aprender todo lo que se le presente porque lo considera valioso.

Si solo el docente ensefiara mediante aprendizajes memoristicos ocasionaria lo

siguiente:

- Los nuevos conocimientos se incorporan de manera arbitraria.

- El alumno no relaciona ambos conocimientos.

- El alumno no quiere aprender. (p.16)
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Condiciones para el aprendizaje significativo
Ausubel (1999) argumentd que hay dos condiciones importantes para que haya aprendizaje
significativo y son las siguientes:
a. Material potencialmente significativo.
Que el material posea significado 16gico y que tenga en cuenta las ideas que el estudiante
ya posee para que pueda relacionarlas con las nuevas. Es decir que el recurso que sea
presentado a los estudiantes debe aparecer organizado, disefiado de manera para que los
contenidos del mismo correspondan a su estructura cognoscitiva, guardando relacion entre
los temas de aprendizaje para que pueda ser comprendido por los educandos.
Esta propiedad del material lleva al educador a ser exigente y cuidadoso con el disefio de la
secuencia en la que pretende ensefiar los conocimientos, ya que si no cumple con este
requerimiento los aprendices no podran construir un concepto significativo.
b. Actitud de aprendizaje significativo.
Es la actitud o disposicion del estudiante a relacionar nuevos conocimientos con su
estructura cognitiva. Dado que si no lo realiza asi, solamente aprendera de manera
mecéanica, en cambio si desea aprender significativamente, el educando va a comprender,
razonar, analizar los contenidos que el docente le imparte.(p.49)
Ventajas del aprendizaje significativo
Para Rodriguez (2004), las ventajas del aprendizaje significativo son las siguientes:
Fomenta la motivacion porque permite que el alumno se sienta feliz y esté
dispuesto y atento por aprender.
Es situado porque ubica al alumno en un contexto determinado para que relacione

su aprendizaje con una situacion de su vida cotidiana.
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Es un fendmeno social porque el alumno aprende a partir de la interaccion con su
entorno.

Facilita la adquisicion de nuevos conocimientos porque el alumno no olvida lo que
aprendid, ya que es un aprendizaje Util e importante para él.

Es cooperativo porque el alumno participa en la construccidon del aprendizaje con
Ssus comparieros.

Fomenta la comprension porque permite que el alumno, al relacionar sus
conocimientos previos con los nuevos, pueda darle un significado util a lo que
aprende.

Desarrolla un pensamiento critico porque, cuando el alumno considera dtil e
importante lo que aprende, puede emitir un juicio u opinion sobre lo aprendido.
Fomenta el aprender a aprender, porque le permite hacer la metacognicién e
identificar como aprende, cuanto le falta por aprender, qué estrategias utilizo, ya
que es consciente de su proceso de aprendizaje.

Es activo porque aprende haciendo a través de la interaccion con el material
I6gicamente significativo y con sus pares.

Es un proceso activo y personal porque le permite interiorizar el aprendizaje

activamente, a través de la reflexion y autoevaluacion de su aprendizaje. (p.23)

Meétodos Generales del aprendizaje significativo

Segun La Torre (2010), existen los siguientes métodos para que el docente genere el

aprendizaje significativo en el area de Comunicacion:

Analisis de diferentes tipos de textos y situaciones comunicativas mediante técnicas

diversas.
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Interpretacion de textos diversos mediante estrategias previas a la lectura
(determinacién del propdsito, activacion de conocimientos previos, formulacion de
preguntas), estrategias durante la lectura(determinacion de las partes relevantes,
subrayado, apuntes),estrategias de elaboracion conceptual e inferencial, estrategias
de organizacion(marcos, redes, mapas, estructuras textuales),estrategias de
autorregulacion y control, formulacion y contestacion de preguntas; estrategias
después de la lectura(identificacion de ideas principales, elaboracion de resimenes

y formulacion de juicios de valor).

Demostracién de fluidez mental y verbal en el manejo de sinénimos, antonimos,
analogias, etc., en las expresiones de ideas, sentimientos y emociones en forma

I6gica y clara.

Demostracién de fluidez mental y verbal en la expresion de ideas, opiniones,
acontecimientos y situaciones comunicativas empleando diversas técnicas

participativas y grupales (mesa redonda, debates, focus group, etcétera). (p.26)

1.3 Justificacion.

1.3.1. Justificacion practica:

La realizacion de este trabajo de investigacion estara orientada a analizar y solucionar
problemas respecto a las conductas disruptivas y aprendizaje significativo en el area de
comunicacion en los estudiantes del V ciclo de primaria de la institucion educativa privada
Nuestra Sefiora de la Merced. Huacho, 2015. La cual nos permitira aportar datos reales y
precisos del contexto local y que éstos a su vez sirvan como referente para ampliar o
profundizar las variables investigadas, ya que es un tema que cada vez tiene mayor

demanda en el &mbito educativo, por lo tanto se hace necesario abordar el tema desde otras
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areas 0 de una manera mas integral, lo que permitira que mas docentes puedan beneficiarse
de los aportes de trabajos como éste y asi poder mejorar su practica docente que se vera
reflejado en un manejo mas asertivo de las conductas disruptivas que se presenten en su

aula.

1.3.2. Justificacion metodoldgica:

En el presente trabajo de investigacion utilizaremos métodos, procedimientos, técnicas e
instrumentos con validez y confiabilidad que nos lleven a obtener resultados precisos, para
de esta manera contribuir con la investigacion educacional, con el fin de buscar soluciones
pertinentes a los problemas de conductas disruptivas que presentan los nifios que de no ser

superados a tiempo podrian producir dificultades en el futuro de estos estudiantes.

1.3.3 Justificacion tedrica:

Tomando como base las diversas teorias que abordan la conducta agresiva en los
estudiantes, la teoria desde una perspectiva psicolédgica (Vazquez, Farifia y Seijo, 2003)
son procesos a hivel psicologico en el individuo, que le ayudan a interpretar los estimulos a
los que se ve expuesto en el contexto que le rodea y que serviran de guia para su conducta.
A esto se suma el aporte Eysenck (1970) quien expresa que las dimensiones de la
personalidad estan compuestas por una base biol6gica y una influencia genética, pero
cierto es, que los genes se expresan bajo la existencia de circunstancias determinadas,
puesto que estos estan afectados por experiencias especificas que vivencia el individuo a lo
largo de la vida. Lo que nos hace notar que tan importante es el proceso de aprendizaje
social la familia, el ambito cultural o social y los medios de comunicacion son los que mas

influyen sobre el menor en el aprendizaje de conductas prosociales o antisociales. Philip
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(2000). Aportes que sin lugar a duda permiten abordar el tema con una mayor solvencia

teorica, lo que permitira el desarrollo positivo de la investigacion.

1.4 Problema.
1.4.1 Realidad problematica

Las diversas actuaciones que se desarrollan en los centros educativos van encaminadas no
solo al aprendizaje y adquisicion de conocimientos sino muy especialmente al pleno

desarrollo de la personalidad y de las capacidades de los alumnos.

Una de las situaciones de riesgo que puede vulnerar el desarrollo armonico e
integral de nuestros nifios y jovenes viene determinada por un variado conjunto de

conductas que irrumpen con el orden y las normas de convivencia del aula.

“La disrupcion en el aula es una situacion en la que un grupo de alumnos impiden con sus
comportamientos el desarrollo normal de la clase, obligando al profesor a emplear cada vez
mas tiempo en controlar la disciplina y el orden y, por lo tanto, interfiriendo en el

aprendizaje del resto de los alumnos”. (Moreno Olmedilla, 1999)

En la I.LE.P Nuestra Sefiora de la Merced del distrito de Huacho, en el V ciclo del nivel
primaria, de un total de 125 alumnos, entre nifios y nifias, se observa un comportamiento
perturbador en la hora de clase. Estas conductas son evidenciadas en la gran mayoria

(60%) por nifios.

La presencia de este trastorno en nuestros nifios y jovenes puede tener como
consecuencia severas implicaciones en su aprendizaje, éxito escolar y en la adecuada

convivencia y relacién social con los compafieros y profesores de sus centros educativos.
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Por los motivos antes expuestos, me veo en la necesidad de llevar a cabo una
investigacion que me ayude a sobrellevar o superar las dificultades que como docentes nos

enfrentamos a diario en las aulas.

Como consecuencia de todo ello, consideramos fundamental asumir el reto de
contribuir a favorecer el desarrollo de la competencia socioemocional de nifios y nifias, de
ensefarle habilidades y de crear un entorno que responda a sus necesidades en el contexto
de la Educacion Preescolar, como forma de prevenir posibles conductas que puedan ser

dafinas para cualquier persona de la escuela, incluyendo a quien las protagoniza.
1.4.2 Problema General.

¢Cdémo se relaciona las conductas disruptivas y el aprendizaje significativo en el area de
comunicacion en los estudiantes del V ciclo de primaria de la institucion educativa privada

Nuestra Sefiora de la Merced. Huacho, 2015?

1.4.3 Problemas Especificos.

Problema especifico 1.

¢Como se relacionan el déficit de atencion y el aprendizaje significativo en el area de
comunicacion en los estudiantes del V ciclo de primaria de la institucion educativa privada

Nuestra Sefiora de la Merced. Huacho, 2015?

Problema especifico 2.

¢Como se relacionan la impulsividad y el aprendizaje significativo en el area de
comunicacion en los estudiantes del V ciclo de primaria de la institucion educativa privada

Nuestra Sefiora de la Merced. Huacho, 2015?
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Problema especifico 3.

¢Como se relacionan la inquietud motora y el aprendizaje significativo en el area de
comunicacion en los estudiantes del V de primaria de la Institucion Educativa Privada

Nuestra Sefiora de la Merced. Huacho, 2015?

1.5 Hipdtesis.

1.5.1 Hipdtesis General:

Existe relacién significativa entre las conductas disruptivas y el aprendizaje significativo
en el area de comunicacion en los estudiantes del V ciclo de primaria de la Institucion

Educativa Privada Nuestra Sefiora de la Merced. Huacho, 2015.

1.5.2 Hipotesis Especificas

Primera hipotesis especifica

Existe relacion significativa entre el déficit de atencién y el aprendizaje significativo en el
area de comunicacion en los estudiantes del V ciclo de primaria de la Institucion Educativa

Privada Nuestra Sefora de la Merced. Huacho, 2015.

Segunda hipdtesis especifica

Existe relacion significativa entre la impulsividad y el aprendizaje significativo en el area
de comunicacion en los estudiantes del V ciclo de primaria de la Institucion Educativa

Privada Nuestra Sefiora de la Merced. Huacho, 2015.

Tercera hipotesis especifica

Existe relacion significativa entre la inquietud motora y el aprendizaje significativo en el
area de comunicacion en los estudiantes del V ciclo de primaria de la Institucion Educativa

Privada Nuestra Sefiora de la Merced. Huacho, 2015.
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1.6 Objetivos.

1.6.1. Objetivo General.

Determinar la relacion entre las conductas disruptivas y el aprendizaje significativo en el
area de comunicacion en los estudiantes del V ciclo de primaria de la institucion educativa

privada Nuestra Sefiora de la Merced. Huacho, 2015

1.6.2. Objetivo Especifico.

Objetivo especifico 1.

Determinar la relacion entre el déficit de atencion y el aprendizaje significativo en el area
de comunicacion en los estudiantes del V ciclo de primaria de la institucion educativa

privada Nuestra Sefiora de la Merced. Huacho, 2015.

Obijetivo especifico 2.

Determinar la relacion entre la impulsividad y el aprendizaje significativo en el area de
comunicacion en los estudiantes del V ciclo de primaria de la institucion educativa privada

Nuestra Sefiora de la Merced. Huacho, 2015.

Obijetivo especifico 3.

Determinar la relacion entre la inquietud motora y el aprendizaje significativo en el area
de comunicacion en los estudiantes del V ciclo de primaria de la institucion educativa

privada Nuestra Sefiora de la Merced. Huacho, 2015.



I1. Marco Metodoldgico
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2.1 Variables

Variable: Conductas Disruptivas

Para Garcia (2008)
Las conductas disruptivas “Son aquellas que influyen negativamente en el proceso
docente y/o supone un grave trastorno para el normal desarrollo de la vida escolar”.
Entonces podemos definir como aquella conducta que genera conflictos en el aula
de un centro de estudios 0 un grupo de nifios o adolescentes que se encuentran bajo
la direccion de un tutor. (p.37).

Variable: Aprendizaje Significativo
Para Ausubel (2002)

“El aprendizaje significativo es el proceso segun el cual se relaciona un nuevo
conocimiento o informacion con la estructura cognitiva del que aprende de forma no
arbitraria y sustantiva o no literal. Esa interaccion con la estructura cognitiva no se
produce considerandola como un todo, sino con aspectos relevantes presentes en las

mismas, que reciben el nombre de subsumidores o ideas de anclaje” (p.248).



2.2 Operacionalizacion de las variables

Tabla 1:
Operacionalizacion de la variable conductas disruptivas

] Niveles y
Dimensiones Indicadores ltems Escala rangos
Desatencion Siempre
A veces -
Equivocacion Bajo
q Nunca Medio
Déficit de atencion Irreflexion 1,2,3,45,6,7,8 Alto
Inconstancia
Impaciencia Siempre
o L A veces )
Impulsividad Precipitacion Nunca Bajo
9,10,11,12,13,14 Medio
., Alto
Interrupcion
Mucho movimiento .
Siempre
) A veces Bajo

Fuente: Elaboracion Propia
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Tabla 2:

Operacionalizacion de la variable aprendizaje significativo

Niveles
Dimensiones Indicadores Items Escala y
rangos
ihucié 1,2,3 .
o Atrleymgn de Bajo
sanifados 2
! Malo Alto
Aprendizaje de RBeguIar
: _ ueno
representaciones e Relaciona .
significado Bajo
con 456 Medio
significante Alto
e Describe Rgﬂﬁ:gr Bajo
Aprendizaje de caracteristicas 7,89 Bugno Medio
conceptos e Identifica 10,11,12 Alto
eventos
e Interrelaciona Bajo
.. 13,14,15 ;
Aprendizaje de palabras 16 Malo  Nedio
proposiciones e Identifica 171819 Tegular  Alto
enunciados ’20’ Bueno
coherentes ’

Fuente: Elaboracion propia

2.3 Metodologia

En el presente estudio se utiliza el método hipotético deductivo, desde un enfoque
cuantitativo, al respecto (Bernal, 2006, p. 56) afirma que el método hipotético deductivo
consiste en un procedimiento que parte de unas aseveraciones en calidad de hipdtesis y
busca refutar o falsear tales hipotesis, deduciendo de ellas conclusiones que deben
confrontarse con los hechos.

El método es cuantitativo, porque se ha realizado la medicion de variables y se han

expresado los resultados de la medicion en valores numéricos. Al respecto Hernandez et al.
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(2010), afirman que el enfoque cuantitativo usa la recoleccion de datos para probar
hipétesis, con base en la medicion numérica y el andlisis estadistico, para establecer
patrones de comportamiento y probar teorias. (p.4)
Se realizardn las contrastaciones de las variables con su correspondiente anélisis
descriptivo de cada una de las variables y dimensiones de investigacion, generdndose
previamente las figuras y tablas correspondientes.

2.4 Tipos de estudio

La investigacion que presento es basica, de nivel descriptivo y correlacional. Tamayo
(2003) menciona la investigacion descriptiva en su clasificacion. Asevera que este tipo de
investigacion describe, registra, analiza e interpreta la naturaleza actual y la composicion
de los fendmenos. Tiene como objetivo principal presentar una interpretacion correcta del

fendmeno de estudio (p. 46).

Desde la Perspectiva de Villegas (2010):

Esta investigacion perteneceria al tipo de investigacion sustantiva descriptiva por que
busca describir la realidad tal como es, tal como se presenta, en las condiciones y
circunstancias en las que se presenta. No busca tratar de construir una teoria, como es
el caso de una investigacion teorica pura; sino de sustentar teéricamente la naturaleza

social de la educacion. (p. 87)

Desde el punto de vista de Hernandez, Fernandez y Baptista (2010):
Es basica porque buscard aunque parcialmente explicaciones para los hechos
educacionales. Es correlacional porque el objetivo de la investigacidn es determinar

la relacion que existe entre las conductas disruptivas y el aprendizaje significativo en
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los estudiantes del V ciclo de primaria de la institucion educativa privada “Nuestra

Sefiora de la Merced”. Huacho — 2015.

Los estudios correlacionales segin el autor tienen “como proposito conocer la
relacién que exista entre dos 0 mas conceptos, categorias o variables en un contexto

en particular” (p.105).
De acuerdo con Vara (2010):

Esta es una investigacion asociativa de encuesta. Asociativa por que mide el grado de
relacion que existe entre dos 0 mas conceptos o variables. Tiene un valor explicativo
parcial entre menos variables estén correlacionadas. De encuesta por que utiliza
generalmente el disefio de encuestas para describir las caracteristicas de una poblacion.

(p. 253).

2.5 Disefo

El disefio de la investigacion es de tipo no experimental: Corte transversal y correlacional,

ya que no se manipulara ni se sometera a prueba las variables de estudio.

Es no experimental dado que “la investigacion que se realiza sin manipular
deliberadamente variables. Es decir, se trata de estudios donde no hacemos variar en forma
intencional las variables independientes para ver su efecto sobre otras variables”

(Hernandez et al., 2010, p. 149).

Es transversal ya que su propoésito es “describir variables y analizar su incidencia e
interrelacion en un momento dado. Es como tomar una fotografia de algo que sucede”

(Hernéandez et al., 2010, p.151). Graficamente se denota:



61

01X

02Y

Esquema de tipo de disefio. Tomado de (Sanchez y Reyes 1984)
Donde:
M : Muestra de estudio
X : Conductas disruptivas
Y : Aprendizaje significativo
01y02  :Puntuaciones de las variables
r : Correlacion

2.6 Poblacién, muestra y muestreo

2.6.1 Poblacion
Para Bernal (2006), “la poblacion es el conjunto de todos los elementos a los cuales se
refiere la investigacion. Se puede definir también como en el conjunto de todas las

unidades de muestreo” (p.164).

La poblacién considerada en esta investigacion, estd conformada por 125
estudiantes del nivel primario de la institucion educativa particular “Nuestra Sefiora de la

Merced”. Huacho — 2015.
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Tabla 3
Poblacion de estudiantes del V ciclo de primaria de la institucion educativa particular

“Nuestra Seriora de la Merced”. Huacho — 2015.

» Poblacion de
I.E. Grado  Seccion ]
estudiantes

I 32
50
o . : I 32
Institucion educativa particular
Nuestra Sefiora de la Merced | 30
60
I 31

Total 125

Fuente: Elaboracion propia

2.6.2 Muestra

Segtin Bernal (2006), “la muestra es la parte de la poblacion que se selecciona, de la cual
realmente se obtiene la informacion para el desarrollo del estudio y sobre la cual se
efectuaran la medicion y la observacion de las variables objeto de estudio” (p.165).
Tamafio de la muestra

La muestra seleccionada es aleatoria simple, y estd formada por 125 Nifios(as) del V
ciclo del nivel primario de la institucion educativa particular” Nuestra Sefiora de la
Merced”, Huacho — 2015

Criterios de seleccion.

La Muestra se seleccion6 teniendo en cuenta a los estudiantes del nivel primario de la
institucion educativa privada “Nuestra Sefiora de la Mereced” Huacho - 2015 sin excluir a

ninguno de ellos como posibles encuestados.
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Muestreo.

Los métodos de muestreo probabilisticos son aquellos que se basan en el principio de
equiprobabilidad”. (Bernal, 2006, p. 56) Es decir, aquellos en los que todos los individuos
tienen la misma probabilidad de ser elegidos para formar parte de una muestra v,
consiguientemente, todas las posibles muestras de tamafio n tienen la misma probabilidad
de ser seleccionadas. Solo estos métodos de muestreo probabilisticos nos aseguran la
representatividad de la muestra extraida y son, por tanto, los mas recomendables.

2.7 Técnicas e instrumento de recoleccién de datos

2.7.1 Técnica

La técnica empleada para la presente investigacion es la encuesta, definida por Bernal

(2006):
Se denomina encuesta al conjunto de preguntas especialmente disefiadas y
pensadas para ser dirigidas a una muestra de poblacion, que se considera por
determinadas circunstancias funcionales al trabajo, representativa de esa
poblacién, con el objetivo de conocer la opinién de las personas sobre
determinadas cuestiones (p.

2.7.2 Instrumento

El instrumento para recoger la informacién para mediar las variables fue un cuestionario

tipo Escala de Likert, el cual define Bernal (2006).

El cuestionario tipo Likert, es una escala psicometrica utilizada en
cuestionarios, y es la de uso mas amplio en encuestas para la investigacion.
Cuando respondemos a un elemento de un cuestionario elaborado con la
técnica Likert, lo hacemos especificando el nivel de acuerdo o desacuerdo

con una declaracion (elemento, item, reactivo) (p. 66)
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Ficha técnica de conductas disruptivas

Nombre Original:

Autor:

Procedencia:

Administracion:

Duracion:

Cantidad de items:

Estructura:

Confiabilidad:

Cuestionario de conductas disruptivas.

Lilian Rosario Ocafia Rodriguez.

Huacho UCV

Individual — colectiva.

30 minutos.

20 items.

Consta de 3 dimensiones:

1. Déficit de atencion

2. Impulsividad

3. Inquietud motora

La escala utilizada es del Nunca (1), A veces (2), Siempre (3)

0, 845 (Alpha de Cronbach)

Ficha Técnica de aprendizaje significativo.

Nombre Original:
Autor:
Procedencia:
Administracion:

Duracion:

Cuestionario sobre aprendizaje significativo
Lilian Rosario Ocana Rodriguez

Huacho UCV

Individual — Colectiva.

25 min.
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Cantidad de items: 20

Estructura: Consta de 3 dimensiones:
1. Aprendizaje de representaciones
2. Aprendizaje de conceptos

3. Aprendizaje de proposiciones

Confiabilidad: 0. 87 (KR-20 = 0,87)

Tabla 4

Rangos de valoracion de los items del instrumento

1 2 3

Nunca A veces Siempre

Fuente: Elaboracion propia
Validacion y confiabilidad del instrumento.
Validez

El instrumento ha sido sometido a criterio de un grupo de Jueces Expertos, integrado por
profesores entre Magister y Doctores en Educacion que laboran en la Escuela de Posgrado
de la Universidad Cesar Vallejo, quienes estuvieron de acuerdo en que el instrumento
elaborado acerca de Conductas disruptivas y aprendizaje significativo en el area de
comunicacion en estudiantes del V ciclo de primaria de la institucion educativa privada

“Nuestra Sefiora de la Merced”. Huacho — 2015.
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Tabla 5

Expertos que validaron el instrumento de Conductas disruptivas y Aprendizaje

Significativo.

Experto Grado Suficiencia
Experto 1: Cardena Canales Daniel Magister Si
Experto 2: Basilio Lobaton, Edward Magister Si
Experto 3: Carhuachin Léazaro, Celia Magister Si

Fuente: Elaboracion Propia

Confiabilidad.

La confiabilidad se hallé después de realizada la prueba piloto con 30 estudiantes del V
ciclo del nivel primario de la institucion educativa privada “Nuestra Sefora de la Merced”.
Huacho — 2015.; siendo los valores hallados, para la variable conductas disruptivas = 0,84

y para la variable aprendizaje significativo = 0,87.

2.8 Procedimientos de recoleccion de datos

En primer lugar, se procedera a encuestar 30 estudiantes (muestra piloto), con la
finalidad de verificar la confiabilidad del instrumento, una vez que se determine la
confiabilidad el instrumento serd aplicado a toda la muestra de 125 alumnos (as) del V
ciclo de primaria de la institucion educativa privada “Nuestra Sefiora de la Merced”.
Huacho - 2015, en una sesion de entre 25 y 30 minutos aproximadamente y
posteriormente, se procedera a la calificacion y tabulacion de los datos en la Hoja de

Célculo Excel para luego procesarlas en el programa de SPSS Version 21.
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2.9 Método de analisis de datos.

Descriptiva: Para describir las variables se organizaran los datos en tablas de
frecuencia y figuras que describan los porcentajes de las respuestas en cada nivel o

rango usando el software estadistico spss version 19.

Inferencial: Se hara la generalizacion de los resultados encontrados en la muestra
de acuerdo con los objetivos de la investigacion, a través de los métodos

estadisticos.

De prueba:
El coeficiente de correlacion de Spearman para determinar la asociacion de las

variables.



I11. Resultados
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3.1 Analisis descriptivo.

3.1.1 Conductas Disruptivas.

Como se muestra en la tabla 6 y la figura 1, un 28 % de los estudiantes del V ciclo de
primaria de la institucion educativa privada Nuestra Sefiora de la Merced. Huacho, 2015,
evidencian tener un nivel alto de conductas disruptivas, un 48,8 % un nivel medio y un

23,2 % se encuentran en un nivel bajo.

Tabla 6
CONDUCTAS DISRUPTIVAS
Frecuencia Porcentaje
Vélido BAJO 29 23,2
MEDIO 61 48,8
ALTO 35 28,0
Total 125 100,0

Fuente: Elaboracion propia.

Porcentaje

|23,llll%|

I I
BAJO MEDIO ALTO

CONDUCTAS DISRUPTIVAS

Figura 1: Niveles alcanzados en conductas disruptivas.
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Dimension 1: Déficit de atencion.

Como se muestra en la tabla 7 y la figura 2, un 51,2 % de los estudiantes del V ciclo de
primaria de la institucion educativa privada Nuestra Sefiora de la Merced. Huacho, 2015,
evidencian tener un nivel alto en déficit de atencion, un 25,6 % un nivel medio y un

23,2 % se encuentran en un nivel bajo.

Tabla 7
DEFICIT DE ATENCION
Frecuencia Porcentaje
Vélido BAJO 29 23,2
MEDIO 32 25,6
ALTO 64 51,2
Total 125 100,0

Fuente: Elaboracion propia.

Porcentaje

T T
MEDIO ALTO

DEFICIT DE ATENCION

Figura 2: Niveles alcanzados en déficit de atencion.
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Dimension 2: Impulsividad.

Como se muestra en la tabla 8 y la figura 3, un 21,6 % de los estudiantes del V ciclo de
primaria de la institucion educativa privada Nuestra Sefiora de la Merced. Huacho, 2015,
evidencian tener un nivel alto en impulsividad, un 55,2 % un nivel medio y un 23,2 % se

encuentran en un nivel bajo.

Tabla 8
IMPULSIVIDAD
Frecuencia Porcentaje
Vélido BAJO 29 23,2
MEDIO 69 55,2
ALTO 27 21,6
Total 125 100,0

Fuente: Elaboracion propia.

Porcentaje

21,60%

BA.JO MElI:!lO ﬂLITO
IMPULSIVIDAD

Figura 3: Niveles alcanzados en impulsividad.
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Dimensién 3: Inquietud motora.

Como se muestra en la tabla 9 y la figura 4, un 23,2 % de los estudiantes del V ciclo de
primaria de la institucion edu

cativa privada Nuestra Sefiora de la Merced. Huacho, 2015, evidencian tener un nivel alto

en impulsividad, un 53,6 % un nivel medio y un 23,2 % se encuentran en un nivel bajo.

Tabla 9
INQUIETUD MOTORA
Frecuencia Porcentaje
Vélido BAJO 29 23,2
MEDIO 67 53,6
ALTO 29 23,2
Total 125 1000

Fuente: Elaboracion propia.

_ﬂ.l
=
I
[ =
o
bt
S [53,60%|
[23,20%|
1 1
MEDIO ALTO

INQUIETUD MOTORA

Figura 4: Niveles alcanzados en inquietud motora.
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3.1.2 Aprendizaje significativo.

Como se muestra en la tabla 10 y la figura 5, un 23,2 % de los estudiantes del V ciclo de
primaria de la institucion educativa privada Nuestra Sefiora de la Merced. Huacho, 2015,
evidencian tener un nivel bueno en aprendizaje significativo, un 63,2 % un nivel regular y

un 13,6 % se encuentran en un nivel malo.

Tabla 10
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO
Frecuencia Porcentaje
Vélido MALO 17 13,6
REGULAR 79 63,2
BUENO 29 23,2
Total 125 100,0

Fuente: Elaboracion propia.

40

Porcentaje

[63,20%)

23,20%

13,60%

MALO REGULAR BUENO
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Figura 5: Niveles alcanzados en aprendizaje significativo.



3.2 Contrastacion de hipotesis

3.2.1 Hipdtesis General
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Ho. No existe relacion significativa entre las conductas disruptivas y el aprendizaje

significativo en el &rea de comunicacion en los estudiantes del V ciclo de primaria

de la Institucion Educativa Privada Nuestra Sefiora de la Merced. Huacho, 2015.

Hi: Existe relacion significativa entre las conductas disruptivas y el aprendizaje

significativo en el area de comunicacion en los estudiantes del V ciclo de primaria

de la Institucion Educativa Privada Nuestra Sefiora de la Merced. Huacho, 2015.

Como se muestra en la tabla 11 los resultados del analisis estadistico nos indican que existe

una relacion inversa y con un nivel de correlacion moderada entre las conductas

disruptivas y el aprendizaje significativo en el &rea de comunicacion en los estudiantes del

V ciclo de primaria de la Institucion Educativa Privada Nuestra Sefiora de la Merced.

Huacho, 2015. (sig. bilateral = .000 < .01; Rho = -,646**) Por lo tanto rechazamos la

hipotesis nula y aceptamos la hip6tesis alterna.

Tabla 11

Relacion entre conductas disruptivas y aprendizaje significativo.

CONDUCTAS APRENDIZAJE
DISRUPTIVAS SIGNIFICATIVO
Rho de CONDUCTAS Coeficiente de correlacion 1,000 -,646
Spearman  DISRUPTIVAS Sig. (bilateral) ,000
N 125 125
APRENDIZAJE Coeficiente de correlacion -,646 1,000
SIGNIFICATIVO  sig. (bilateral) ,000
N 125 125

. La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).



Hipotesis Especifica 1
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Ho: No existe relacion significativa entre el déficit de atencion vy el aprendizaje

significativo en el area de comunicacion en los estudiantes del VV ciclo de primaria

de la Institucion Educativa Privada Nuestra Sefiora de la Merced. Huacho, 2015.

H1. Existe relacion significativa entre el déficit de atencion y el aprendizaje significativo

en el area de comunicacion en los estudiantes del V

ciclo de primaria de la

Institucion Educativa Privada Nuestra Sefiora de la Merced. Huacho, 2015.

Como se muestra en la tabla 12 los resultados del andlisis estadistico nos indican que

existe una relacion inversa y con un nivel de correlacion alta entre déficit de atencion vy el

aprendizaje significativo en el area de comunicacion en los estudiantes del V ciclo de

primaria de la Institucién Educativa Privada Nuestra Sefiora de la Merced. Huacho, 2015.

(sig. bilateral = .000 < .01; Rho = -,782**) Por lo tanto rechazamos la hip6tesis nula y

aceptamos la hipotesis alterna.

Tabla 12

Relacion entre déficit de atencidn y aprendizaje significativo

DEFICIT DE APRENDIZAJE
ATENCION SIGNIFICATIVO
Rho de DEFICIT DE Coeficiente de 1,000 -, 782"
Spearman  ATENCION correlacion
Sig. (bilateral) ,000
N 125 125
APRENDIZAJE Coeficiente de -,782™ 1,000
SIGNIFICATIVO  correlacion
Sig. (bilateral) ,000
N 125 125

**_La correlacién es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).
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Hipotesis Especifica 2

Ho: No existe relacion significativa entre la impulsividad y el aprendizaje significativo en
el area de comunicacion en los estudiantes del V ciclo de primaria de la Institucion

Educativa Privada Nuestra Sefora de la Merced. Huacho, 2015.

H1. Existe relacion significativa entre la impulsividad y el aprendizaje significativo en el
area de comunicacién en los estudiantes del V ciclo de primaria de la Institucion

Educativa Privada Nuestra Sefora de la Merced. Huacho, 2015.

Como se muestra en la tabla 13 los resultados del andlisis estadistico nos indican que
existe una relacién inversa y con un nivel de correlacion alta entre la impulsividad y el
aprendizaje significativo en el area de comunicacion en los estudiantes del VV  ciclo de
primaria de la Institucién Educativa Privada Nuestra Sefiora de la Merced. Huacho, 2015.
(sig. bilateral = .000 < .01; Rho = -,710**) Por lo tanto rechazamos la hip6tesis nula y
aceptamos la hipotesis alterna.

Tabla 13

Relacion entre impulsividad y aprendizaje significativo

APRENDIZAJE
IMPULSIVIDAD  SIGNIFICATIVO

Rho de IMPULSIVIDAD Coeficiente de correlacion 1,000 -,710
Spearman Sig. (bilateral) . ,000
N 125 125
APRENDIZAJE Coeficiente de correlacion -, 710 1,000
SIGNIFICATIVO sig. (bilateral) ,000
N 125 125

. La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).



Hipotesis Especifica 3
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Ho: No existe relacion significativa entre la inquietud motora y el aprendizaje significativo

en el area de comunicacién en los estudiantes del V ciclo de primaria de la

Institucion Educativa Privada Nuestra Sefiora de la Merced. Huacho, 2015.

H1. Existe relacion significativa entre la inquietud motora y el aprendizaje significativo en

el area de comunicacién en los estudiantes del V ciclo de primaria de la Institucion

Educativa Privada Nuestra Sefora de la Merced. Huacho, 2015.

Como se muestra en la tabla 14 los resultados del andlisis estadistico nos indican que

existe una relacion inversa y con un nivel de correlacién moderada entre la inquietud

motora Yy el aprendizaje significativo en el area de comunicacion en los estudiantes del V

ciclo de primaria de la Institucién Educativa Privada Nuestra Sefiora de la Merced.

Huacho, 2015. (sig. bilateral = .000 < .01; Rho = -,618**) Por lo tanto rechazamos la

hipétesis nula y aceptamos la hipotesis alterna.
Tabla 14

Relacion entre inquietud motora y aprendizaje significativo

INQUIETUD APRENDIZAJE
MOTORA SIGNIFICATIVO
Rho de INQUIETUD Coeficiente de correlacion 1,000 -,618™
Spearman  MOTORA Sig. (bilateral) ,000
N 125 125
APRENDIZAJE Coeficiente de correlacion -,618" 1,000
SIGNIFICATIVO  gjg. (bilateral) ,000
N 125 125

**_La correlacién es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).
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4.1 Discusion

De acuerdo a los resultados obtenidos en la presente investigacion se encontré que existen
un 23.2 % de nifios con conductas disruptivas en el nivel bajo, un 48,8 % se encuentran en
el nivel medio y un 28% evidencian tener conductas disruptivas en un nivel alto. En cuanto
al aprendizaje significativo un 13,6 % se encuentra en el nivel malo, un 63,2% se encuentra
en el nivel regular y un 23,2 % evidencian tener un aprendizaje significativo alto. Estudios
similares a Baca (2012), en su tesis titulada “Trastornos de inicio del comportamiento
disruptivo en estudiantes de 8 a 11 afios de una institucion educativa — Callao” quien
aporta: Se aprecia que los cuatro factores del trastorno del comportamiento ocupan niveles
altos de gravedad con porcentajes superiores al 77%.

Se aprecia a los estudiantes de 8 afios de edad con un promedio superior en el trastorno
inatencion — impulsividad e hiperactividad seguido del trastorno oposicionismo desafiante,

el trastorno disocial y en el cuarto lugar el trastorno predisocial.

También queda demostrada la hipétesis general: Existe relacion significativa entre las
conductas disruptivas y el aprendizaje significativo en el area de comunicacion en los
estudiantes del V ciclo de primaria de la Institucion Educativa Privada Nuestra Sefiora de
la Merced. Huacho, 2015. Al respecto Buitrago y Herrera (2014) en su tesis titulada “La
inteligencia emocional y el tratamiento de las conductas disruptivas en el aula de clase” se
encontré que se observan como sobresalientes las tipologias de comportamientos
disruptivos: motrices, de distraccion y agresivas, y con moderada relevancia, las verbales.
De estos datos se evidencia una prevalencia de comportamientos disruptivos, tales como:
realizar actividades diferentes a las asignadas por la profesora, comer en el salén de clase,

usar el celular, molestar al compafiero.
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Asimismo se ha demostrado la hipotesis especifica 1 Existe relacion significativa entre el
déficit de atencion y el aprendizaje significativo en el &rea de comunicacion en los
estudiantes del V ciclo de primaria de la Institucion Educativa Privada Nuestra Sefiora de
la Merced. Huacho, 2015. Segun Cdérdova (2013) en su tesis titulada “La disciplina escolar
y su relacion con el aprendizaje en el area de historia, geografia y economia de los alumnos
del 4to afio secciones "a" y "b" de educacién secundaria de la institucién educativa "San
Miguel" de Piura” Los rasgos de indisciplina que se muestran en el aula en las clases de
Historia, Geografia y Economia, y se encontrd que los alumnos en un 63.46% a veces se
ponen de pie cuando la profesora ingresa al aula, demostrando su falta de respeto para con
ella; el 48.08% a veces guardan silencio cuando el profesor estd hablando. El 36.54% a
veces escuchan con atencion cuando hablan los deméas, el 57.69% a veces piden
amablemente un servicio, el 50% obedecen las 6rdenes de la profesora y el 73.08% a veces

se preocupan por mantener limpia el aula y arrojan papeles al suelo.

De la misma manera se ha demostrado la hipdtesis especifica 2 Existe relacion
significativa entre la impulsividad y el aprendizaje significativo en el area de
comunicacion en los estudiantes del V  ciclo de primaria de la Institucién Educativa
Privada Nuestra Sefiora de la Merced. Huacho, 2015. Ruiz, Y. (2014) en su tesis titulada
“Influye la alienacion parental en las conductas disruptivas en los nifios de basica media
en la Escuela de Educacion Bésica Doce de Julio, del Canton La Libertad, Provincia de
Santa Elena, Ecuador, afio 2014-2015" presencia de conductas disruptivas en el area
escolar. La grafica nos muestra que el 22% de nifios presentan falta de atencion, un 18%
dificultad en el aprendizaje, el 16% juega en clases, el 14% interrumpe, el 12% falta el

respeto al profesor, el 10% miente, un 8% tiene poca colaboracion.
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Finalmente se demostré la hipétesis especifica 3 Existe relacion significativa entre la
inquietud motora y el aprendizaje significativo en el &rea de comunicacion en los
estudiantes del V ciclo de primaria de la Institucion Educativa Privada Nuestra Sefiora de
la Merced. Huacho, 2015. Ruiz, Y. (2014) aporta que la presencia de Conductas
Disruptivas en el area familiar y social. La grafica nos muestra que el 22% de nifios
presentan falta de atencion, un 18% dificultad en el aprendizaje, el 16% juega en clases, el
14% interrumpe, el 12% falta el respeto al profesor, el 10% miente, un 8% tiene poca
colaboracion. Se puede sefialar que el grupo mayoritario esta dirigido a nifios que
presentan falta de atencidn en clases, justamente por los conflictos intrafamiliares entre sus

progenitores, provocando este grupo de conductas disruptivas.



V. Conclusiones
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Conclusiones

Existe una relacién inversa y con un nivel de correlaciéon moderada entre las
conductas disruptivas y el aprendizaje significativo en el area de
comunicacion en los estudiantes del V ciclo de primaria de la Institucion
Educativa Privada Nuestra Sefiora de la Merced. Huacho, 2015. (sig.

bilateral =.000 < .01; Rho = -,646**)

Existe una relacion inversa y con un nivel de correlacion alta entre déficit de
atencion vy el aprendizaje significativo en el area de comunicacién en los
estudiantes del V ciclo de primaria de la Institucion Educativa Privada
Nuestra Sefiora de la Merced. Huacho, 2015. (sig. bilateral = .000 < .01;

Rho = -,782%*)

Existe una relacion inversa y con un nivel de correlacion alta entre la
impulsividad y el aprendizaje significativo en el area de comunicacion en
los estudiantes del VV  ciclo de primaria de la Institucién Educativa Privada
Nuestra Sefiora de la Merced. Huacho, 2015. (sig. bilateral = .000 < .01;

Rho = -,710%*)

Existe una relacion inversa y con un nivel de correlaciéon moderada entre la
inquietud motora Yy el aprendizaje significativo en el area de comunicacion
en los estudiantes del V  ciclo de primaria de la Institucion Educativa
Privada Nuestra Sefiora de la Merced. Huacho, 2015. (sig. bilateral = .000 <

.01; Rho = -,618**)
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Recomendaciones

Proponer a la direccion de la I.E que se desarrollen talleres donde se aborden temas
sobre estrategias metodoldgicas para prevenir las conductas disruptivas dirigidas a

los padres, profesores y a los nifios y nifias.

Proveer de capacitaciones a los docentes en el manejo de instrumentos y desarrollo
de programas de modificacion de conductas con orientacion y acompafiamiento

permanente de un especialista.

Desarrollar en las aulas programas especificos de modificacion de conductas.

Solicitar a la oficina de Psicopedagogia de la I.E el apoyo constante para tratar los
casos de los nifios que son derivados para redireccionar los comportamientos

disruptivos que presentan en el aula.

Preparar a los futuros docentes de la facultad de educacion en los temas de
Conductas Disruptivas en el aula debido a su gran importancia para que de esta
manera sepan cdmo actuar ante la presencia de este tipo de comportamientos que se

manifiestan en el aula.
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AUTOR: Bch. Lilian Rosario Ocafia Rodriguez

PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLES E INDICADORES

Problema general:

¢Coémo se relaciona las
conductas  disruptivas y el
aprendizaje significativo en el area
de comunicacién en los
estudiantes del V ciclo de
primaria de la Institucién
Educativa Privada Nuestra Sefiora
de la Merced. Huacho, 2015?

Problemas especificos:

¢,Cémo se relacionan el déficit de
atencion 'y el aprendizaje
significativo en el area de
comunicacion en los estudiantes
del V  ciclo de primaria de la
Instituciéon  Educativa  Privada
Nuestra Sefiora de la Merced.
Huacho, 2015?

¢,Cémo se relacionan la
impulsividad y el aprendizaje
significativo en el area de
comunicacion en los estudiantes
del V  ciclo de primaria de la
Institucion  Educativa  Privada

Objetivo general:

Determinar la relaciéon entre las
conductas  disruptivas y el
aprendizaje significativo en el area
de comunicacién en los
estudiantes del V ciclo de
primaria de la Institucion Educativa
Privada Nuestra Sefiora de la
Merced. Huacho, 2015

Objetivos especificos:

Determinar la relacion entre el
déficit de atencion y el aprendizaje
significativo  en el area de
comunicacién en los estudiantes
del V ciclo de primaria de la
Institucién Educativa  Privada
Nuestra Sefiora de la Merced.
Huacho, 2015.

Determinar la relacion entre la
impulsividad y el aprendizaje
significativo en el area de
comunicacion en los estudiantes
del V ciclo de primaria de la
Institucién Educativa  Privada

Hipotesis general:

Existe relacion significativa entre las
conductas disruptivas y el aprendizaje
significativo en el area de comunicacién
en los estudiantes del V ciclo de primaria
de la Institucion Educativa Privada
Nuestra Sefiora de la Merced. Huacho,
2015

Hipotesis especificas:

Existe relacion significativa entre el déficit
de atencion vy el aprendizaje significativo
en el area de comunicacién en los
estudiantes del V ciclo de primaria de la
Institucion Educativa Privada Nuestra
Sefiora de la Merced. Huacho, 2015.

Existe relacion significativa entre la
impulsividad y el aprendizaje significativo
en el &rea de comunicacion en los
estudiantes del V ciclo de primaria de la
Institucion Educativa Privada Nuestra

Variable 1: CONDUCTAS DISRUPTIVAS

B . . . Niveles o
Dimensiones Indicadores Items
rangos
Déficit de |e Desatencion 1,2,3,4,56,7,8.
atencién e  Equivocacién
e lIrreflexion Alto
e inconstancia )
Medio
Bajo
Impulsividad e Impaciencia 9, 10, 11, 12, 13, | Alto
e  Precipitacién 14
e interrupcién Medio
Bajo
Inquietud motora |e Mucho movimiento 15, 16, 17, 18, 19, | Alto
. Habla excesiva 20.
Medio
Bajo
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Nuestra Sefiora de la Merced.
Huacho, 2015?

¢Coémo se relacionan la inquietud
motora y el aprendizaje
significativo en los el aprendizaje
significativo en el area de
comunicacién en los estudiantes
del V  ciclo de primaria de la
Institucion ~ Educativa  Privada
Nuestra Sefiora de la Merced.
Huacho, 2015?

Nuestra Sefiora de la Merced.
Huacho, 2015.

Determinar la relacion entre la
inquietud motora y el aprendizaje
significativo en el area de
comunicacién en los estudiantes
del V ciclo de primaria de la
Institucion Educativa  Privada
Nuestra Sefiora de la Merced.
Huacho, 2015.

Sefiora de la Merced. Huacho, 2015.

Existe relacion significativa entre la
inquietud motora y el aprendizaje
significativo en el area de comunicacion
en los estudiantes del V ciclo de primaria
de la Institucion Educativa Privada
Nuestra Sefiora de la Merced. Huacho,
2015.

Variable 2: APREN

DIZAJE SIGNIFICATIVO

Dimensiones Indicadores items Niveles o
rangos
Atribucién de | 1,2,3. Alto
significados a objetos.
Aprendizaje de Relaciona significado Medio
representaciones con significante.
4,5, 6. Bajo
Describe 7,8,9. Alto
caracteristicas.
Aprendizaje de Identifica eventos. Medio
conceptos
10, 11, 12. Bajo
Interrelaciona palabras. | 13, 14, 15, 16 Alto
Identifica enunciados
Aprendizaje de coherentes. 17, 18, 19, 20 Medio

proposiciones

Bajo
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El presente cuestionario es para saber cOmo se comportan tus comparieros en el
aula y tus respuestas nadie las va a saber por ello responde a los enunciados
con tranquilidad y sinceramente, marca con un aspa (X) el cuadrito que tu

desees.
ESCALA VALORATIVA
CODIGO CATEGORIA
S Siempre 3
AV A veces 2
N Nunca 1
N° V1: CONDUCTAS DISRUPTIVAS
D1: Déficit de atencion A
V
1 | Me distraigo con facilidad en clase.
2 | Abandono con facilidad una conversacion para iniciar otra.
3 | Confundo frecuentemente los nombres de mis comparieros.
4 | Cometo errores en mis tareas.
5 | Hablo sin pensar que puedo lastimar a alguien con mi comentario.
6 | Cuando me preguntan, respondo rapido, sin evaluar mi respuesta.
7 | Comienzo a hacer mi tarea pero no logro terminarlo.
8 | Cuando encuentro una dificultad, abandono lo que estoy haciendo.
D2: Impulsividad A |N
V
9 | Pierdo la paciencia y grito cuando alguien no me hace caso.
10 | Me molesta cuando alguien se demora mucho.
11 | Apenas suena el timbre, salgo corriendo del aula.
12 | Me precipito por responder, antes que terminen de hacer la pregunta.
13 | Interrumpo a mis companeros cuando estan en el uso de la palabra.
14 | Interrumpo la explicacion de la profesora, con cuestiones ajenas al
tema.
D3: Inquietud motora A |N
V
15 | Me levanto constantemente de mi sitio.
16 | Balanceo mis pies cuando estoy sentado.
17 | Me gusta dar golpes con la mano al tablero de mi carpeta.
18 | Hago muchas preguntas, que incomodan a mi maestra.
19 | Les cuento a todos varias veces, lo que me ocurrio el dia anterior

20

Me cuesta estar en silencio un momento.
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CUESTIONARIO SOBRE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO
LECTURA DE UNA INFOGRAFIA “LAS ABEJAS”

SEGUN LOS TIPOS DE ABEJAS. COLOCA EL NOMBRE A CADA IMAGEN.

1. i’ S
L
2 AN | .
E 1
-,
P
3. i

COLOCA LA LETRA ENCIMA DE CADA FIGURA SEGUN CORRESPONDA:

4. panal (@) e e e
5. Reina (b) b v -
6. Aguijon (c) L '.\_/

MARCA LA ALTERNATIVA CORRECTA.
7. Son caracteristicas de la abeja.
a) Insecto, pequefio. b) ave, voladora. c)insecto, rastrero.
8. Es caracteristica de la abeja reina:
a) trabajar b) poner huevos c) hacer miel
9. Laabejaobrera:
a) Recoge el polen.
b) Picaalos nifios.
c) Construye y ventila el panal.
10. ¢,Qué debes hacer cuando veas una abeja?
a) Llevarla cercade unaflor
b) Matarla lo méas pronto posible

c) Mantener la calmay no atacarla.
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11. Segun laimagen { s ¢ Qué sucedio aqui?

12. ;Qué pasara con la abeja que pic6 a una persona?
a) Seiravolando a su panal porque tiene miedo a las personas.
b) Morird porque al picar dejé parte de su abdomen con su aguijon.

c) Morird porque el aguijon es lo mas importante.

UNE CON UNA FLECHA LA PALABRA CON EL ADJETIVO QUE LE
CORRESPONDE:

13. zadngano . . dulce

14. Miel . . defensivo

15. Aguijéon . . perceptor de olores
16. Antena . . fecundador

COLOCA (SI) AL ENUNCIADO COHERENTE Y (NO) SINO LO ES:

17. Las abejas atacan cuando se sienten amenazadas . )
18. Si existieran mas flores, las abejas produciran mas miel (ceveenns )
19. Si una abeja te picate produce unainflamacion (T )

20. El zangano, es el macho que no cumple ninguna funcion )



INSTRUCCIONES PAR

Las preguntas del 1 al 6 evaltdan

A LA CALIFICACION
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la dimensién APRENDIZAJE DE

REPRESENTACIONES. Reciben una valoracion de:

Malo 1 a 2 respuestas correctas
Regular 3 a4 respuestas correctas
Bueno 5 a 6 respuestas correctas

Las preguntas del 7 al 12 evaltan

la dimension APRENDIZAJE DE

CONCEPTOS.

Malo 1 a 2 respuestas correctas
Regular 3 a4 respuestas correctas
Bueno 5 a 6 respuestas correctas

Las preguntas del 13 al 20 evalian la dimensiobn APRENDIZAJE DE

PROPOSICIONES.

Malo 1 a 2 respuestas correctas
Regular 3 a5respuestas correctas
Bueno 6 a 8 respuestas correctas
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Anexo 3: PRUEBA DE CONFIABILIDAD DE LOS INSTRUMENTOS

VARIABLE 1: CONDUCTAS DISRUPTIVAS

Resumen de procesamiento de casos

N %
Casos Valido 30 100,0
Excluido? 0 ,0
Total 30 100,0

a. La eliminacién por lista se basa en todas las

variables del procedimiento.

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

,845 20

Estadisticas de total de elemento

Varianza de
Media de escala escala si el

si el elemento se elemento se ha

Correlacion total

de elementos

Alfa de
Cronbach si el

elemento se ha

ha suprimido suprimido corregida suprimido
item 1 29,10 30,990 ,640 ,831
item 2 29,67 30,851 487 ,836
item 3 29,90 32,852 ,296 ,843
item 4 29,27 34,064 ,106 ,848
item 5 29,53 30,740 ,595 ,831
item 6 29,50 33,362 ,135 ,851
item 7 29,60 31,834 ,393 ,840
item 8 29,60 29,766 ,663 ,827
item 9 29,73 32,064 ,405 ,839
item 10 29,53 33,223 ,151 ,850
item 11 29,53 31,361 ,349 ,843
item 12 29,87 33,844 ,062 ,854
item 13 29,90 31,472 ,566 ,834
item 14 29,93 30,961 ,589 ,832
item 15 29,27 29,375 ,640 ,827
item 16 29,57 29,840 ,505 ,835
item 17 29,93 32,892 ,249 ,845
item 18 30,07 32,340 ,557 ,837
item 19 29,73 30,409 ,554 ,832
item 20 29,57 28,254 ,668 ,825
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DIMENSION 1: DEFICIT DE ATENCION

Resumen de procesamiento de casos

N %
Casos Valido 30 100,0
Excluido? 0 ,0
Total 30 100,0

a. La eliminacién por lista se basa en todas las

variables del procedimiento.

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

,645 8

Estadisticas de total de elemento

Varianza de

Media de escala escala si el Correlacion total

si el elemento se elemento se ha de elementos

Cronbach si el

elemento se ha

ha suprimido suprimido corregida suprimido
item 1 11,33 4,161 ,492 577
item 2 11,90 4,369 ,226 ,649
item 3 12,13 4,395 ,381 ,605
item 4 11,50 5,086 ,084 ,662
item 5 11,77 4,047 ,460 ,580
item 6 11,73 4,478 ,208 ,651
item 7 11,83 4,213 ,358 ,608
item 8 11,83 3,730 ,517 ,557

DIMENSION 2: DEFICIT DE ATENCION

Resumen de procesamiento de casos

N %
Casos Valido 30 100,0
Excluido? 0 ,0
Total 30 100,0

a. La eliminacion por lista se basa en todas las

variables del procedimiento.
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Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

451 6

Estadisticas de total de elemento

103

Varianza de

Media de escala escala si el Correlacion total

si el elemento se elemento se ha

de elementos

Alfa de
Cronbach si el

elemento se ha

ha suprimido suprimido corregida suprimido
item 1 11,33 4,161 ,492 577
item 2 11,90 4,369 ,226 ,649
item 3 12,13 4,395 ,381 ,605
item 4 11,50 5,086 ,084 ,662
item 5 11,77 4,047 ,460 ,580
item 6 11,73 4,478 ,208 ,651
item 7 11,83 4,213 ,358 ,608
item 8 11,83 3,730 ,517 ,557

DIMENSION 3: IMPULSIVIDAD

Resumen de procesamiento de casos

N %
Casos Valido 30 100,0
Excluido? 0 ,0
Total 30 100,0

a. La eliminacion por lista se basa en todas las

variables del procedimiento.

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

773 6




Estadisticas de total de elemento

Media de escala

si el elemento se

Varianza de
escala si el

elemento se ha

Correlacion total

de elementos

Alfa de
Cronbach si el

elemento se ha

ha suprimido suprimido corregida suprimido
item 15 7,13 5,154 445 , 759
item 16 7,43 4,530 ,588 721
item 17 7,80 6,028 ,286 , 787
item 18 7,93 5,857 ,629 741
item 19 7,60 4,938 ,607 716
item 20 7,43 4,116 ,689 ,688
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VARIABLE 2: APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO
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KR-20

ol s|lolo|~|o|lo|lel=|e|e|=z|elel=l=22s|_]|-
1 [si|s|s|si|s|s[s|[no|[no|s|[si|nofs[s|si]|s]s]s|si]|no|1e]2ss
2 [no[no|no[no|no|no|no|nofnofno[no[no|si[nofnof[nofnofsi[nofsi|s]o
s [st st [s|st|st|si|si|s|s|s|[no[no[nofs|s|nofs[nofsi]|si]is]as
4 [si|si|si|si|s|s|si|s|s|s|s|s|no]s|si|[no]s|s|si|no|i ]2
s [ st st [st[st[st[st[st[st[st[st[st[st[st[st[si[s|si[nofsi]si]1o]szst
6 [ st st s st st st st|st|st|st|st|s|s|si|s|s]si|s]s[nofde]szst
7 s s |nofsi|s|s|si|nofs|s|si|s]s|s|si][s]|s]si]|si]si]1]sza
8 [st[si[nofsi[st[si|si|si[nofs|s[s|s|s|s]s]s]s]s[nof]oae0
o [st|stsi|st|st|si|st|si|s|s|s|nofs|s]|s]|s]s]s]s|[no]is]axs
10]s|s|s|s|s|s|s|s|no|ls|s]s|s|si]s]s]s|s]s[nofis]sn
1 | st [ st st|si[si|s|s[nofs|s]s|nofs|s]|s]|s]s]|s]|s[no]1 ]2
12 (st st|st|si[si|s|s|s|s|s]s|[nofs|s]|s]|s]|s]s]s|[no]is]ax
13 s |si|st|s|s|si|si|s|s|s|s|no]s|si]s]s|nof[no|[no|[no|is]a2s
14| st [ st st si[si|si|si[no[nofsi[s]s|s|s]|s]|s]|s]|s]|s|[no]]2e0
15 [ st [ st st si[si|si|s|s|[nofs|s|nofs|s]|s]|s]|s]|s]s]si]1s]as
TRE| 14 | 14 |12 [ 14 [ 14 | 1414 10] o [1a]13] 7 [13)14]1a]r2]13]12]13]5 |a25]a23
w11 s ]1]s]el1]2]s]2]1]1]3]2]3]2]n
p |093]0930.80]093]093]0.93]093]067]060]0.3]087]047 087 0.93]093]080]0.7]080]087]033
q 007007020007 007 | 0.07 [ 0.07] 033 | 0.40 [ 0.07 [ 013 | 053 [ 0.13 [ 0.07 [ 0.07 [ 0.20 [ 0.13 [ 0.20 [ 0.13 [ 067
p.q | 0.06 | 006 | 0.16 | 0.06 | 0.06 | 0.06 | 0.06 [ 022 0.24 | 0.06 | 0.12 | 025 0.12 | 0.06 | 0.0 [ 0.16 [ 0.12 [ 0.16 [ 0.12 [ 022 | 5 44
S p.q = 2.44 [ NIVELES

N 0<Pkr20 <1 Confiabilidad Fuerte 0.76-0.98
X = ZLED - 245 g4 g3

N 15

X? = 266.78

YN X? =4213

2 _XNXZ oo _ 4213
S2 =218 _ X2 =213 566781400
N 15
a=KR-20=—> (1 —sz'q) =22 (1 —~ 2'44) = 0.87
20—-1 S% 20—-1 14.09

El grado de confiabilidad es fuerte.

Confiabilidad Moderada | 0.50-0.75
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VARIABLE 1: CONDUCTAS DISRUPTIVAS
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VARIABLE 2: APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO
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Anexo 5
W UCV CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LAS COMDUCTAS DISRUPTIVAS
SCUELA DE POSTGRADO
{ N° DIMENSIONES / items Pertinenci | Relevanci | Claridad3 Sugerencias
Dimension 1: Déficit de atencién Si 5 No | Si : No | Si | No

1 | Me distraigo con facilidad en clase. / / /

2 | Abandono con facilidad una conversacion para iniciar otra. J/ / v

3 | Confundo frecuentemente los nombres de mis comparieros. v / /

4 | Cometo errores en mis tareas. y / //

5 | Hablo sin pensar que puedo lastimar a alguien con mi comentario. // / [/

6 | Cuando me preguntan, respondo rapido, sin evaluar mi respuesta. l/ // /

7 | Comienzo a hacer mi tarea pero no logro terminarlo. / / V4

8 | Cuando encuentro una dificultad, abandono lo que estoy haciendo. / / v/

Dimension 2: Déficit de atencion ={ [ NO| S | po| S| NO

9 Pierdo la paciencia y grito cuando alguien no me hace caso. Y >, /

10 | Me molesta cuando alguien se demora mucho. / / /

11 | Apenas suena el timbre, salgo corriendo del aula. ‘/ / I/

12 | Me precipito por responder, antes que terminen de hacer la pregunta. v Y, y/

13 | Interrumpo a mis comparieros cuando estan en el uso de la palabra. / / v

14 | Interrumpo la explicacion de la profesora, con cuestiones ajenas al tema. / / /




114

Dimensién 3: Inquietud motora

oA (10| of | PO S| pO
15 | Me levanto constantemente de mi sitio.

4 - v
16 | Balanceo mis pies cuando estoy sentado. y d &
17 | Me gusta dar golpes con la mano al tablero de mi carpeta. # Py 4
18 | Hago muchas preguntas, que incomodan a mi maestra. Y/ 4 3
19 | Les cuento a todos varias veces, lo que me ocurrié el dia anterior Y 1/ o
20 | Me cuesta estar en silencio un momento. / / /
Observaciones (precisar si hay suficiencia): //4' 5 e % L eAte
Opinion de aplicabilidad: Aplicable 21 Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apaiiidos: yromibresdelusz validadon Detigs s 25 g/ ot [foryre/h Pogyel on:_EFTFES 52

Especialidad del validador: Mé‘ 0ZLﬂ/(’/ € 2 O/OC-&,C/G e /» Ues éjce AT

Noviembre del 2015
1Pertinencia:El item corresponde al concepto tedrico formulado.

Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es

conciso, exacto y directo {

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados

son suficientes para medir la dimension Firma del Experto:informants;

Especialidad
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Dimensién 3: Inquietud motora
anto constantemente de mi sitio.
15 | Me lev nte de mi sitio e > L
16 | Balanceo mis pies cuando estoy sentado. e e I
17 | Me gusta dar golpes con la mano al tablero de mi carpeta. e r o
18 | Hago muchas preguntas, que incomodan a mi maestra. v )
W v
19 | Les cuento a todos varias veces, lo que me ocurrio el dia anterior e / >
20 | Me cuesta estar en silencio un momento. / . 7
Observaciones (precisar si hay suficiencia): 4 lLaJL/ suficencia
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
eifis / 5
Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: _ 13 Silio Lovadon ,Edwar Danid DN _ASCqeF73

Especialidad del validador: Cieacas de \a Gestion £ducadiva - Meacion : T’ec\ajogfa_

Z 3 Noviembre del 2015
1Pertinencia:E| item corresponde al concepto tedrico formulado. ; .

“Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o

< <
dimension especifica del constructo M . i . é 8
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es / ,

conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados

son suficientes para medir la dimension Firma del Experto Informante.

Especialidad



116

l{CV CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LAS COMDUCTAS DISRUPTIVAS
CUELA DE POSTGRADO
N° DIMENSIONES / items Pertinenci | Relevanci | Claridad3 Sugerencias
al a?
Dimensién 1: Déficit de atencién Si {[No Si | No| Si | No

1 | Me distraigo con facilidad en clase. o . >

2 | Abandono con facilidad una conversacion para iniciar otra. > - -

3 | Confundo frecuentemente los nombres de mis comparieros. o S >

4 | Cometo errores en mis tareas. > - i

5 | Hablo sin pensar que puedo lastimar a alguien con mi comentario. w >

v

6 | Cuando me preguntan, respondo rapido, sin evaluar mi respuesta. L y - i

7 | Comienzo a hacer mi tarea pero no logro terminarlo. » L v

8 | Cuando encuentro una dificultad, abandono lo que estoy haciendo. > a5 ol

Dimension 2: Déficit de atenciéon

9 | Pierdo la paciencia y grito cuando alguien no me hace caso. s o S

10 | Me molesta cuando alguien se demora mucho. v w i

11 | Apenas suena el timbre, salgo corriendo del aula. - L o

12 | Me precipito por responder, antes que terminen de hacer la pregunta. w o o

13 | Interrumpo a mis comparieros cuando estan en el uso de la palabra. - - i

14 | Interrumpo la explicacion de la profesora, con cuestiones ajenas al tema. v
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W !va CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LAS COMDUCTAS DISRUPTIVAS
CUELA DE POSTGRADO
N° DIMENSIONES / items Pertinenci | Relevanci | Claridad3 Sugerencia
at a?
Dimensién 1: Déficit de atencién Si {[No Si |[No| Si | No
1 | Me distraigo con facilidad en clase. vV J/ W
2 | Abandono con facilidad una conversacion para iniciar otra. L w4 v
3 | Confundo frecuentemente los nombres de mis compafieros. s '/ %
4 | Cometo errores en mis tareas. g V4 v
5 | Hablo sin pensar que puedo lastimar a alguien con mi comentario. 7 i w
6 | Cuando me preguntan, respondo rapido, sin evaluar mi respuesta. e v 7
7 | Comienzo a hacer mi tarea pero no logro terminarlo. o o e
8 | Cuando encuentro una dificultad, abandono lo que estoy haciendo. v / L
~ Dimensi6n 2: Déficit de atencion “ ~
9 | Pierdo la paciencia y grito cuando alguien no me hace caso. L L Yl
10 | Me molesta cuando alguien se demora mucho. o i i
11 | Apenas suena el timbre, salgo corriendo del aula. L o J
12 | Me precipito por responder, antes que terminen de hacer la pregunta. / 1 %
13 | Interrumpo a mis compafieros cuando estan en el uso de la palabra. s i v
14 | Interrumpo la explicacion de la profesora, con cuestiones ajenas al tema. ‘
v v/ v




118

Dimension 3: Inquietud motora I
Me levanto constantemente de mi sitio.
L . v v v
16 | Balanceo mis pies cuando estoy sentado.
P y v v v
17 | Me gusta dar golpes con la mano al tablero de mi carpeta. P Ve o
18 | Hago muchas preguntas, que incomodan a mi maestra. o g W
19 | Les cuento a todos varias veces, lo que me ocurrié el dia anterior e 1 -
20 | Me cuesta estar en silencio un momento. 7 v o
Observaciones (precisar si hay suficiencia): S HA 7' SUFI ENCIA
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [Xx] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: CARHUACHIN LAZARO, Celia Carmen pni:_ 70627 95

Especialidad del validador: /"Zq FHICOLOGIA  EDUCATIVA

40 de Noviembre del 2015

'Pertinencia:El item corresponde al concepto tedrico formulado.

ZRelevancia: El item es apropiado para representar al componente o

dimensién especifica del constructo W
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es

conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados

son suficientes para medir la dimension Firma del Experto Informante.

Especialidad



