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Resumen

El presente trabajo de investigacion "Estrategias descriptivas y aprendizaje del area de
comunicacion en los Institutos de Educacion Superior Tecnologico Publicos de Lima
Sur, 2016”, tuvo como objetivo, determinar la relacién que existe entre las estrategias
descriptivas y el aprendizaje del area comunicacion, el cual surge como respuesta a la
problematica institucional.

La investigacion es de tipo basica, desarrollado bajo un disefio no experimental,
transversal y correlacional, se emple6 el método hipotético deductivo, habiéndose
usado cuestionarios aplicados a una muestra de 205 estudiantes y se aplico la prueba
de correlacién de Spearman para la contrastacion de las hipétesis.

Luego del procesamiento de los datos, el andlisis e interpretacion de los
resultados en la contrastacion de la hipotesis, se llego a la siguiente conclusiéon: Las
estrategias descriptivas tienen un relacion positiva y alta con el aprendizaje del area
de comunicacion en los Institutos de Educacion Superior Tecnologico Publicos de Lima
Sur, 2016; habiéndose obtenido un coeficiente de correlacion de Spearman

(rho=0,805), y un p-valor menor que el valor de significancia (p=0,000<0,05),

Palabras clave: Estrategias descriptivas, aprendizaje del area comunicacion.
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Abstract

The present work of investigation "Descriptive strategies and learning of the area
of communication in the Institutes of Top Education Technological Public of Lima South,
2016", had as aim, determine the relation that exists between the descriptive strategies
and the learning of the area communication, which arises as response to the institutional

problematics.

The investigation is of type basic, developed under a not experimental, transverse
design and correlacional, there was used the hypothetical deductive method, there
having been used questionnaires applied to a sample of 205 students and there was
applied the test of Spearman's correlation for the contrastacién of the hypotheses.

After the processing of the information, the analysis and interpretation of the
results in the contrastacion of the hypothesis, it came near to the following conclusion:
The descriptive strategies have one positive and high relacién with the learning of the
area of communication in the Institutes of Top Education Technologically Public of Lima
South, 2016; there having been obtained a coefficient of Spearman's correlation

(rho=0,805), and a minor p-value that the value of significancia (p=0,000 <0,05).

Key Words: Descriptive strategies, learning of the area communication.
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l. Introduccioén



1.1 Antecedentes

1.1.1 A nivel internacional

Mera y Parco (2012), realizaron la tesis para optar el grado de magister,
titulada, “Aplicacién de estrategias metodoldgicas para desarrollar habitos lectores
en el area de lenguaje-comunicacion y mejorara la comprension lectora” en la
Universidad Estatal del Milagro, Ecuador, de acampo y aplicada, aplic6 como un
instrumento cuestionarios a una muestra de 40 estudiantes, llegando alas siguientes
conclusiones: Los estudiantes a pesar de que no les gusta participar de la lectura en
clase, mejorarian su rendimiento académico si se aplica estrategias metodoldgicas
de lectura. Dentro del aula hay estudiantes que han mostrado renuencia a leer en
forma dindmica, trataremos en lo posible de crear este habito. La mayoria de
estudiantes han participado de lecturas en clase, cumpliendo con el horario escolar.
Para los docentes es satisfactorio saber que sus alumnos van aprender todo lo
impartido en la hora clase. Los estudiantes se sentirdn a gusto si las maestras y
maestros aplican estrategias metodoldgicas en sus clases en forma dinamica y
creativa, motivandolos y predisponiéndolo al aprendizaje. Los docentes del plantel
incorporan en sus planificaciones las estrategias metodolégicas como una

herramienta importante para el desarrollo de sus horas clases.

Delgado (2011), realizé la tesis, titulada: Did4ctica aplicada a la evaluacion en
el area de lengua castellana y literatura en educacién secundaria, en la Universidad
de Cordova, Argentina; tuvo como objetivo determinar el tipo de didactica aplicada a
la evaluacion en el area de lengua castellana y literatura en educacion secundaria,
tuvo como muestra 164 estudiantes a quienes aplicd cuestionarios, llegando a la
siguiente conclusion: La ensefianza de la Lengua y la Literatura incluye dos
vertientes; por un lado la ensefianza presencial que se desarrolla en las aulas con
alumnado oficial, en la que tratamos de aplicar los factores metodoldgicos y
didacticos més apropiados para el tipo de aprendizaje que perseguimos, a saber,
aprendizaje para el dominio; por otro lado, esta ensefianza se imparte para cumplir
la funcion de sancionar la consecucion de un determinado nivel de competencia

linglistica marcada por ley , garantizando que la titulacion obtenida por el alumnado
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se corresponde con dicho nivel y, en ese Didactica aplicada a la evaluacion en el
area de Lengua Castellana y Literatura en Educacion Secundaria 613 sentido, las
calificaciones otorgadas han de reflejar la consecucién o no de dichos objetivos,

independientemente de otros factores.

Pérez (2010), en la tesis para optar el grado de magister titulado, “El desarrollo
de las habilidades comunicativas en los estudiantes: fundamentos tedrico-
metodolégicos y propuestas de estrategias” en la Universidad Autéonoma de
Barcelona, investigacion de tipo descriptiva y disefio no experimental, transversal, y
utilizé6 un cuestionario que aplico a l145estudiantes, llegando a las siguientes
conclusiones: Se insiste en los fundamentos que sustentan las propuestas: el
enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural de la ensefianza de la lengua y la
competencia cognitiva, comunicativa y sociocultural. Se destaca el papel de las
dimensiones e indicadores de la competencia cognitiva, comunicativa y sociocultural
para el trabajo del profesor en aras del desarrollo de las habilidades comunicativas

de los alumnos.

Salvador, Gallego y Mieres (2009), en la investigacion titulada, Habilidades
linguisticas y comprension lectora. Una investigacion empirica”, en la Universidad de
Mélaga, de tipo correlacional y disefio no experimental de corte transversal,
habiéndose utilizado K-BIT (Test Breve de Inteligencia) de Kaufman y Kaufman
(1997), BLOC (Bateria de Lenguaje Objetiva y Criterial) de Puyuelo, Wiig, Renom y
Solanas (2001) y PROLEC-SE (Evaluacion de los Procesos Lectores) de Cuetos y
Sanchez (1999), que se aplicé a una muestra de 105 estudiantes, y se llegé a las
conclusiones: las habilidades linguisticas, en la nifiez y en la adolescencia, favorecen
la consecucion de buenos niveles de lectura, en cuanto a comprension del texto. Asi
se deduce de los indices de correlacion significativos entre las variables que definen
estas habilidades y las dimensiones de la comprension lectora. También se ha
obtenido un indice de correlacion importante entre estas dos variables. Por tanto,
puede afirmarse que las habilidades linguisticas tiene una relacién significativa con

la comprension literal (0,92), comprension inferencial (0.89), y critica (0.83).
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Zarate. (2010), realiz6é la tesis, titulada “Estrategias de ensefianza para
desarrollar habilidades del pensamiento de la escuela basica Estatal Caura”, en la
Universidad Bolivariana de Venezuela. De tipo basica y disefio correlacional, con una
muestra comprendida por 234 docentes, a quienes aplicoé cuestionarios, llegando a
las siguientes conclusiones: Existe una relacién significativa entre las estrategias de
ensefianza para desarrollar habilidades del pensamiento. La técnica de pregunta
como estrategia de ensefianza se utiliza basicamente con niveles explicitos, de

comprension, de exploracion y ampliacion de la informacion.

Peley ét. al. (2010), la tesis, titulada “Las estrategias instruccionales y el logro
de habilidades cognitivas en educacién basica”, en la Universidad del Zulia,
Venezuela; de tipo basica y disefio correlacional, transversal, y utilizé un cuestionario
y una prueba para el aprendizaje que fue aplicados a una muestra comprendia por
124 estudiantes, llegando a las siguientes conclusiones: Existe una relacion directa
y alta entre las estrategias preinstruccionales y el logro de habilidades cognitivas en
estudiantes de educacion basica. Existe una relacion directa y moderada entre las
estrategias coinstruccionales y el logro de habilidades cognitivas en estudiantes de
educacién basica. Existe una relacion directa y moderada entre las estrategias
postinstruccionales y el logro de habilidades cognitivas en estudiantes de educacion

basica.

1.1.2 A nivel nacional

Huaman (2015) realizé al tesis, titulada: Estrategias descriptivas y habilidades
lingUisticas en Instituciones Educativas de la Red 10, UGEL 01, 2014 para optar el
grado de magister en la Universidad César Vallejo; tuvo como objetivo: determinar
la relacion entre las estrategias descriptivas y habilidades linglisticas; de tipo basico
y disefio no experimental, correlacional y transversal; y aplicé un cuestionario y una
prueba a una muestra comprendida por 126 estudiantes, y obtuvo u coeficiente de
correlacién de Spearman igual a 0,87 llegando a la siguiente conclusion: Existe una
relacion alta, directa y significativa entre las estrategias descriptivas y habilidades
linglisticas en Instituciones Educativas de la Red 10, UGEL 01, 2014; es decir a

mayor nivel de estrategias descriptivas mayor nivel de las habilidades linguisticas.
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Solis (2014) realizo la tesis, titulada: Estrategias descriptivas y habilidades
cognitivas en los estudiantes del quinto grado de primaria en tres instituciones
educativas de la Red 02, Regién Lima, 2013, en la Universidad César Vallejo; tuvo
como objetivo determinar la relacién entre las estrategias descriptivas y las
habilidades cognitivas; con una muestra comprendida por 108 sujetos a quienes se
les aplico cuestionarios y llegé a la siguiente conclusion: las estrategias descriptivas
se relacionan de manera directa, alta y significativa con las habilidades cognitivas en
los estudiantes del quinto grado de primaria de tres Instituciones Educativas de la
Red 02, Region Lima, 2013, habiéndose obtenido un rho=0,831 y un p-valor=0,000.

Tamayo (2011), en su tesis titulada: para optar el grado e magister, titulado
“Estrategias didacticas utilizadas por el docente y logros de aprendizaje”, en la
Universidad Catdlica Los Angeles de Chimbote, de tipo cuantitativo y disefio
descriptivo simple, con una muestra de 20 docentes y 563 estudiantes a quienes se
les aplicé un cuestionario, y llegd a las siguientes conclusiones: El 55% de los
docentes utilizan en el desarrollo de su practica pedagdgica, estrategias didacticas
de naturaleza estatica; las cuales son aquellas cuyo impacto en la actividad del
estudiante genera pasividad y receptividad, mientras que el 45% de los docentes
utilizan en el desarrollo de su practica pedagdgica, estrategias didacticas de
naturaleza dinAmica las cuales son aquellas cuyo impacto en el estudiante genera

actividad y autonomia.

Céardenas (2010), realiz6 la tesis para optar el grado de magister, titulado
“Estrategias didacticas y habilidades cognitivas de los estudiantes del nivel primaria
de las Instituciones Educativas “Corazon De Jesus” N° 88005, “Gloriosa 329" N°
89002 y “Manuel Gonzalez Prada” N° 89004 de la Ciudad de Chimbote en el |
Trimestre del 2010”, en la Universidad Catélica Los Angeles de Chimbote, de tipo
basica y disefio correlacional, habiéndose utilizado un cuestionario con una muestra
de 24 estudiantes, y concluye: No existe relacion significativa entre las variables de
estudio estrategias didacticas y habilidades cognitivas. Sin embargo, el 50% de
docentes que utiliz6 estrategias didacticas dindmicas, obtuvo un logro de aprendizaje

alto; el 33.3% que utiliz6 estrategias didacticas estaticas obtuvieron un logro de
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aprendizaje bajo, lo cual se fundamenta en la teoria que sustenta la hipétesis de

investigacion

1.2 Fundamentacion cientifica, tecnoldgica y humanistica

1.2.1 Estrategias descriptivas

Al abordar el estudio de las estrategias docentes y los métodos de ensefianza-
aprendizaje se requiere desde el inicio la precision conceptual, debido a la falta de
criterios unanimes en su conceptualizacion desde las ciencias pedagdgicas. Al
respecto, es preciso considerar algunas de sus acepciones brevemente y explicar el
significado que se le otorga a cada uno de ellos, sin pretender agotar la diversidad
de posiciones al respecto.

En la literatura se pueden encontrar las denominaciones siguientes:
estrategias de ensefianza, estrategias de aprendizaje, estrategias de ensefianza-
aprendizaje, estrategias o técnicas didacticas, estrategias docentes, entre otras, las
cuales se utilizan indistintamente. Ello obedece a que sus fronteras son difusas y en
ocasiones pueden ser utilizadas con multiples significaciones. Ademas, en no pocas
oportunidades se tiende a la utilizacion de palabras como tactica, técnica,
procedimiento, etc., para hacer referencia a las estrategias, lo que trae como
consecuencia disimiles problemas de interpretacion.

Las anteriores consideraciones hacen que sea necesario precisar las
relaciones que se establecen entre estrategia y tactica. La consulta en la bibliografia
especializada® sobre el particular permite arribar a las siguientes consideraciones:
Las estrategias son consideradas a un nivel macro o global; mientras que las tacticas

se instauran en una dimensién micro o especifica.

Definicién de estrategias

El término estrategia alude al empleo consciente, reflexivo y regulativo de
acciones y procedimientos de direccion, educacién, ensefianza o aprendizaje, segun
el caso, en condiciones especificas. Las tacticas suelen verse como procedimientos
para la consecucion de una finalidad. Una tactica es un procedimiento especifico que

se aplica y que tributa a todo el proceso, a la estrategia en general.
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Ortiz (2004), sefial6 como los rasgos esenciales de las estrategias en el
ambito pedagdgico presuponen la planificacion de acciones a corto, mediano y largo
plazo; no son estaticas, son susceptibles al cambio, la modificacion y la adecuacion
de sus alcances por la naturaleza pedagdgica de los problemas a resolver; poseen
un alto grado de generalidad de acuerdo con los objetivos y los principios
pedagdgicos que se asuman, asi como la posibilidad de ser extrapoladas a diversas

situaciones; y permiten lograr la racionalidad de tiempo, recursos y esfuerzos.

Lo planteado permite expresar los aspectos mas generales de las estrategias
en el ambito pedagodgico, sin llegar a una definicion exacta de las mismas.
Especificamente, al realizar la distincion entre estrategias de ensefianza y
estrategias de aprendizaje, es necesario partir de la idea de que el proceso de

ensefianza-aprendizaje es sintesis, por lo que ha sido un error divorciar uno del otro.

Asimismo, Colunga (2005), distingue ambos tipos de estrategias si se tiene en
cuenta que, en el caso de las estrategias de ensefianza, el énfasis estd en la
planificacidon, el disefio, la secuenciacion, la elaboracion y la realizacion del
contenido; mientras que las estrategias de aprendizaje se refieren a las acciones de
los alumnos que se dan durante el aprendizaje e influyen en la motivacion, la

asimilacion, la interpretacion, la retencion y la transferencia de la informacion.

Asi, para Monereo (1995), las estrategias de aprendizaje son procesos de
toma de decisiones, en las cuales el estudiante elige y recupera los conocimientos
gue necesita para cumplimentar una tarea. Estas estrategias son procedimientos
personales que permiten, por una parte, el control, la seleccién y la ejecucién de
métodos y técnicas para el procesamiento de la informacion; y por el otro, planificar,

evaluar y regular los procesos cognitivos que intervienen en dicho proceso.

De la misma manera Fernandez y Ginoris (1998) sefalaron que las
estrategias de ensefianza y las de aprendizaje se encuentran involucradas, en virtud
de la unidad entre ensefiar y aprender. Por lo que cada vez es mas frecuente la
utilizacion de la expresion estrategias de ensefianza-aprendizaje, las cuales pueden

ser consideradas como secuencias integradas, mas o menos extensas y complejas,
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de acciones y procedimientos seleccionados y organizados que, atendiendo a todos

los componentes del proceso, persiguen alcanzar los fines educativos propuestos.

Las estrategias docentes pueden estar sustentadas en diferentes modelos de
aprendizaje (conductista, cognitivista, humanista, constructivista e histérico-cultural)
y tener diversos enfoques (inductivos, deductivos y mixtos). Hoy se revela una
tendencia hacia la busqueda de modelos y enfoques integradores, que intentan
incorporar lo mas valioso de lo aportado por las concepciones precedentes y que

constituyen resultados cientificos indiscutibles de la ciencias pedagdgicas.

Chiroque (1998), sefala que, la estrategia “es un conjunto de acciones
humanas intencionales y articuladas para lograr metas determinadas” (p.58). En
educacién la meta es que el alumno pueda pensar y construir con relativa autonomia

Sus propios conocimientos.

Segun Milusic (2002, p. 45), las estrategias “son procedimientos que incluyen
técnicas, operaciones o actividades que persiguen un proposito determinado”. Las
estrategias tienen como propésito un objetivo a lograr, a donde se puede llegar por

medio de secuencias 0 proceso.

Asimismo, Diaz-Barriga (2002), seiala que “las estrategias de ensefianza son
procedimientos que el agente de ensefianza utiliza en forma reflexiva y flexible para
promover el logro de aprendizajes significativos en los alumnos” (p. 63). Los autores
expresan que la investigacion sobre estrategias de ensefianza ha abordado aspectos
como el disefio y el empleo de objetivos de ensefianza, preguntas insertadas,
ilustraciones, modos de respuesta, organizadores anticipados, redes semanticas,
mapas conceptuales y esquemas de estructuracion de textos. Por su parte, la
investigacion sobre estrategias de aprendizaje se ha enfocado en el campo del
denominado aprendizaje estratégico, a través del disefio de modelos de intervencién,
cuyo proposito es dotar a los estudiantes de estrategias efectivas para el aprendizaje

independiente.
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Definicion de estrategias descriptivas

Diaz-Barriga (2002, p. 28), define a las estrategias descriptivas como “un tipo
de ilustraciones donde muestran como es un objeto fisicamente e internamente, nos
dan una impresion holistica del mismo, sobre todo cuando es dificil describirlo o
comprenderlo en términos verbales”. Lo importante es conseguir que el alumno

identifiqgue visualmente las caracteristicas centrales o definitorias del objeto.

Asimismo, Clery (2013), manifiesta que la descripcion es el
procedimiento literario que permite caracterizar y distinguir un objeto, una persona,
un paisaje, a través de la observacion sensorial minuciosa. La descripcién es la
narracion verbal de elementos visuales importantes en medios de comunicacion y
producciones en vivo. Normalmente se afiade durante pausas naturales dentro de
los didlogos, la musica o el audio de fondo. El objetivo basico de la descripcion es
brindar acceso a las personas con pérdida visual, a la informacién contenida en

producciones de televisién y de peliculas, producciones teatrales, librerias y museos.

Se puede decir, que la descripcion es un tipo de texto o variedad
del discurso mediante la que se atribuyen a los objetos determinadas cualidades o
propiedades, es una forma de recrear la realidad formando una imagen que sea
semejante a la que se percibe por los sentidos. Muestra con las palabras una realidad
concreta o abstracta a la vez que informa sobre como son los lugares, objetos,
ambientes personas, procesos, emociones o0 conceptos, explica, de forma detallada

y ordenada, como son las personas, los lugares o los objetos.

Dimensiones de estrategias descriptivas
Segun Diaz-Barriga (2002), las estrategias descriptivas se clasifican:

Estrategias preinstruccionales.
Para Diaz-Barriga (2002), las estrategias preinstruccionales, preparan y
alertan al estudiante en relacion a qué y como aprender (activacion de conocimientos

y experiencias previas pertinentes), y le permiten ubicarse en el contexto del

21


http://www.monografias.com/trabajos13/mapro/mapro.shtml
http://www.monografias.com/trabajos7/perde/perde.shtml
http://www.monografias.com/trabajos11/metcien/metcien.shtml#OBSERV
http://www.monografias.com/trabajos14/medios-comunicacion/medios-comunicacion.shtml
http://www.monografias.com/Arte_y_Cultura/Musica/
http://www.monografias.com/trabajos16/objetivos-educacion/objetivos-educacion.shtml
http://monografias.com/trabajos10/anali/anali.shtml
http://www.monografias.com/trabajos7/sisinf/sisinf.shtml
http://www.monografias.com/trabajos37/historia-television/historia-television.shtml
http://www.monografias.com/trabajos13/libapren/libapren.shtml
http://www.monografias.com/trabajos16/discurso/discurso.shtml
http://www.monografias.com/trabajos7/imco/imco.shtml
http://www.monografias.com/trabajos12/orsen/orsen.shtml
http://www.monografias.com/trabajos11/tebas/tebas.shtml
http://www.monografias.com/trabajos14/administ-procesos/administ-procesos.shtml#PROCE
http://www.monografias.com/trabajos11/moti/moti.shtml

aprendizaje pertinente. Algunas de las estrategias preinstruccionales tipicas son: los

objetivos y el organizador previo.

Objetivos. Para Diaz-Barriga (2002), los objetivos o intenciones educativos son
enunciados que describen con claridad las actividades de aprendizaje o propdsito de
determinados contenidos curriculares, asi como los efectos esperados que se
pretenden conseguir en el aprendizaje de los alumnos al finalizar una experiencia,

sesion, episodio o ciclo escolar.

Como han sefialado de manera acertada Coll y Bolea (1990), cualquier
situacion educativa se caracteriza por tener una cierta intencionalidad. Esto quiere
decir que en cualquier situacion didactica, uno o varios agentes educativos
(profesores, textos, etc.) desarrollan una serie de acciones o practicas encaminadas
a influir o provocar un conjunto de aprendizajes en los alumnos, con una cierta
direccién y con uno o mas propésitos determinados. Un curriculo o cualquier practica
educativa sin un cierto planteamiento explicito (o implicito, como en algunas
practicas educativas no escolarizadas) de sus objetivos o propadsitos, quizé derivaria
en cualquier otro tipo de interaccion entre personas (charla, actividad mas o menos
socializadora, entre otros) que no busque dejar un aprendizaje intencional en los que

las reciben.

En particular, en las situaciones educativas que ocurren dentro de las
instituciones escolares, los objetivos o intenciones deben planificarse, concretizarse
y aclararse con un minimo de rigor, dado que suponen el punto de partida y el de
llegada de toda la experiencia educativa, y ademas desempefian un importante papel

orientativo y estructurante de todo el proceso.

Segun Garcia (1995), las funciones de los objetivos como estrategias de
ensefianza son las siguientes:
Actlan como elementos orientadores de los procesos de atencién y de aprendizaje.
Sirven como criterios para poder discriminar los aspectos relevantes de los
contenidos curriculares (sea por via oral o escrita), sobre los que hay que realizar un
mayor esfuerzo y procesamiento cognitivo.

Permiten generar expectativas apropiadas acerca de lo que se va a aprender.
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Permiten a los estudiantes formar un criterio sobre qué se esperara de ellos al
término de una clase, episodio o curso.

Mejoran considerablemente el aprendizaje intencional; el aprendizaje es mas exitoso
si el aprendiz es consciente del objetivo.

Proporcionan al aprendiz los elementos indispensables para orientar sus actividades

de automonitoreo y de autoevaluacion.

Organizador previo. Para Ausubel (1983), un organizador previo es un material
introductorio compuesto por un conjunto de conceptos y proposiciones de mayor
nivel de inclusion y generalidad que la informacion nueva que los alumnos deben
aprender. Su funcién principal consiste en proponer un contexto ideacional que
permita tender un puente entre lo que el sujeto ya conoce y lo que necesita conocer

para aprender significativamente los nuevos contenidos curriculares.

Los organizadores previos deben introducirse en la situacion de ensefianza
antes de que sea presentada la informacion nueva que se habra de aprender, por

ello se considera una estrategia tipicamente preinstruccional.

Segun Diaz-Barriga (2002), las funciones de los organizadores previos son:

Proporcionar al alumno “un puente” entre la informacion que ya posee, con la

informacion que va a aprender.

Ayudar al estudiante a organizar la informacion, considerando sus niveles de

generalidad especifica y su relacion de inclusién en clases.

Ofrecer al alumno el marco conceptual donde se ubica la informacion que se ha de

aprender, evitando asi la memorizacion de informacion aislada e inconexa.

Estrategias coinstruccionales.

Diaz-Barriga (2002), sefiala que las estrategias coinstruccionales apoyan los
contenidos curriculares durante el proceso mismo de ensefianza o de la lectura del
texto de enseflanza. Cubren funciones como las siguientes: deteccion de la

informacion principal; conceptualizacion de contenidos; delimitacion de la
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organizacion, estructura e interrelaciones entre dichos contenidos, y mantenimiento
de la atencion y motivacion. Aqui pueden incluirse estrategias como: ilustraciones,

redes semanticas, mapas conceptuales y analogias, entre otras.

llustraciones. Segun Diaz-Barriga (2002), las ilustraciones (fotografias, esquemas,
medios graficos, etc.) constituyen una estrategia de enseflanza profusamente
empleada. Estos recursos por si mismos son interesantes, por lo que pueden llamar
la atencién o distraer. Su establecimiento ha sido siempre muy importante en areas
como las ciencias naturales y tecnologia, y se les ha considerado mas bien

opcionales en areas como humanidades, literatura y ciencias sociales.

Para Hartley (1999), las ilustraciones son mas recomendables que las
palabras para comunicar ideas de tipo concreto o de bajo nivel de abstraccion,
conceptos de tipo visual o espacial, eventos que ocurren de manera simultanea, y
también para ilustrar procedimientos o instrucciones procedimentales. Las funciones
de las ilustraciones en un texto de ensefianza son:

Dirigir y mantener la atencion de los alumnos.

Permitir la explicacion en términos visuales de lo que seria dificil comunicar en forma
puramente verbal.

Favorecer la retencion de la informacion: se ha demostrado que los humanos
recordamos con mas facilidad imagenes que ideas verbales o impresas.

Permitir integrar, en un todo, informacion que de otra forma quedaria fragmentada.
Permitir clarificar y organizar la informacion.

Promover y mejorar el interés y la motivacion.

Redes semanticas. Para Diaz-Barriga (2002), las redes semanticas son
representaciones entre conceptos, pero a diferencia de los mapas no son
organizadas necesariamente por niveles jerarquicos. Otra diferencia, quiza mas
distintiva con respecto a los mapas conceptuales, consiste en el grado de laxitud

para rotular las lineas que relacionan los conceptos.

Mapas conceptuales. Segun Novak y Gowin (1988), un mapa conceptual es una
jerarquia de diferentes niveles de generalidad o inclusividad conceptual, estructurada

por varias proposiciones conceptuales. Esta formado por conceptos, proposiciones
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y palabras de enlace.

Un concepto es una clasificacion de ciertas regularidades referidas a objetos,
eventos o situaciones. A cada una de estas clases, le otorgamos un nombre que
expresa el concepto. Algunos conceptos son mas generales o inclusores que otros,
por lo cual pueden clasificarse, en razon de su grado de inclusividad o generalidad,

basicamente en tres tipos: conceptos supraordinados, coordinados y subordinados.

Segun Diaz-Barriga (2002), las funciones de los mapas conceptuales y las
redes semanticas, son las siguientes:
Permitir representar graficamente los conceptos curriculares y su relacion semantica
entre ellos. Esto le permite al alumno aprender los conceptos, relacionandolos entre

si segun dos codigos de procesamiento: visual, linglistico (semantica).

Los mapas y las redes facilitan al docente y al disefiador de textos la
exposicion y explicacion de los conceptos sobre los cuales luego puede

profundizarse tanto como se desee.

Para Ontoria (1992), los mapas conceptuales y las redes semanticas, con
recursos graficos que permiten la negociacion de significados entre el profesor y los
alumnos; esto es, a través del dialogo guiado por el profesor, se pueden precisar y
profundizar los significados referidos a los contenidos curriculares. En este mismo
sentido, es posible animar y ensefar a los alumnos a que elaboren sus propios
mapas o0 redes de manera individual o en pequefios grupos, y luego discutirlos

mutuamente.

El uso de los mapas y las redes también puede ayudar a los alumnos a
comprender en un momento determinado de un episodio didactico amplio (tema,
unidad o curso), el rumbo recorrido o el avance de las sesiones de aprendizaje; el
caso de un lector, ayuda a asimilar los conceptos revisados dentro de un texto, hasta
el momento de su lectura. Si el profesor los utiliza adecuadamente, puede

coadyugar.
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Analogias. Diaz-Barriga (2002), menciona que la utilizacion empleo de analogias es
muy popular y frecuente: cada nueva experiencia tendemos a relacionarla a un

conjunto de experiencias analogas que nos ayudan a comprenderla.

Para Curtis y Reigeluth (1994), una analogia es una proposicion que indica
gue una cosa 0 evento es semejante a otro. Una analogia se manifiesta cuando:
Dos 0 mas cosas son similares en algun aspecto, suponiendo que entre ellos hay
otros factores comunes.

Cuando una persona extrae una conclusion acerca de un factor desconocido sobre

la base de su parecido con algo que le es familiar.

De acuerdo con Curtis y Reigeluth (1994) una analogia se compone
generalmente de cuatro elementos, los cuales son:
El tépico o contenido que el alumno debe aprender, por lo general, abstracto y
complejo.
El vehiculo que es el contenido familiar y concreto para el alumno con el que
establecera la analogia.
El conectivo, que une al topico y vehiculo: “es similar’, “se parece a”, “puede ser
comparado con”, etc.
La explicacion de la relacion analdgica, donde ademas se aclaren los limitantes de
ella.

Para Diaz-Barriga (2002), las funciones de las analogias son:
Incrementan la efectividad de la comunicacion.
Proporcionar experiencias concretas o directas que preparan al estudiante para
experiencias abstractas y complejas.
Favorecer el aprendizaje significativo a través de la familiarizacion y concretizacion
de la informacion.

Mejorar la comprensién de contenidos complejos y abstractos.

Estrategias postinstruccionales.
Segun Diaz-Barriga (2002), las estrategias postinstruccionales se presentan
después del contenido que se ha de aprender, y permiten al alumno formar una vision

sintética, integradora e incluso critica del material. En otros casos le permite valorar
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su propio aprendizaje. Algunas de las estrategias postinstruccionales mas
reconocidas son: post preguntas intercaladas, resumenes finales, redes semanticas

y mapas conceptuales.

Preguntas. Segun Richards (1992), las preguntas intercaladas son aquellas que se
le plantean al alumno a lo largo del material o situacién de ensefianza y tienen como
intencién facilitar su aprendizaje. Se les denomina también preguntas adjuntas o

insertadas.

Son preguntas que como su nombre lo indica, se van insertando en partes

importantes del texto por cada determinado nimero de secciones o parrafos.

El nimero de parrafos (0o de tiempo de explicacién) en el que deberan
intercalarse las preguntas, por supuesto, no se haya establecido; el docente o
disefiador lo seleccionara considerando que se haga referencia a un nucleo de
contenido importante. EI nimero de preguntas también se fija a criterio, pero se

sugiere que no abrumen al aprendiz.

En relacion al tipo de preguntas, éstas pueden hacer referencia a informacion
proporcionada en partes ya revisadas del discurso (postpreguntas) o a informacion
gue ser proporcionara posteriormente (prepreguntas). Las prepreguntas se emplean
cuando se buscan que el alumno aprenda especificamente la informacion a la que
hacen referencia (aprendizaje intencional) mientras que las pospreguntas deberan
alentar a que el alumno se esfuerce a “ir mas alla” del contenido literal (aprendizaje
incidental).

Segun Diaz-Barriga (2002), las principales funciones de las preguntas
intercaladas son:

Mantener la atencion y nivel de “activacion” del estudiante a lo largo del estudio de
un material.

Dirigir sus conductas de estudio hacia la informacion mas relevante.

Favorecer la practica y reflexion sobre la informacién que se ha de aprender.

En el caso de preguntas que valoren comprension o aplicacion, favorecer el

aprendizaje significativo del contenido.
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Resumenes. Segun Diaz-Barriga (2002), un resumen es una version breve del
contenido que habra de aprenderse, donde se enfatizan los puntos sobresalientes

de la informacion.

Kintsch y Van Dijk (2004), sefialan que es la macroestructura de un discurso
oral o escrito. Para elaborar un resumen se hace una seleccion y condensacion de
los contenidos clave del material de estudio, donde debe omitirse la informacion
trivial y de importancia secundaria. Por ello, se ha dicho que un resumen es como
una “vista panoramica” del contenido, ya que brinda una vision de la estructura

general del texto.

Diaz-Barriga (2002), sefiala que un buen resumen debe comunicar las ideas
de manera expedita, precisa y agil. Puede incluirse antes de la presentacion del texto
0 de una leccién, en cuyo caso seria una estrategia preinstruccional; o bien pueden
aparecer al final de estos elementos, funcionando como estrategia posinstruccional.
Pero también pueden irse construyendo en forma acumulativa, durante la secuencia

de ensefianza, en cuyo caso fungiria como estrategia coinstruccional.

1.2.2 Aprendizaje del area comunicacion

Definicion de aprendizaje

Segun el Ministerio de Educacién (2000):

Aprendizaje es el proceso de construccion de conocimientos, que son
elaborados por los propios educandos en interaccion con la realidad social y
natural, solos o con el apoyo de algunas mediaciones (personas o materiales
educativos), haciendo uso de sus experiencias y conocimientos previos (pp.
21-22).

Asimismo, Bush (2005), considera que “aprendizaje es cualquier cambio
sistematico de la conducta, sea 0 no adaptativo, conveniente para ciertos propositos,

0 que de esté de acuerdo con algun otro criterio semejante” (p. 25).
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De la misma manera, Olortegui (2001) sefiala que, el aprendizaje constituye,
en psicologia, “todos los efectos acumulativos del pasado en la conducta presente®
(p- 30). Un estudio cuidadoso de lo que un organismo dado ha aprendido, puede
permitirnos la prediccién de lo que hara en el futuro. El aprendizaje se define en
forma muy simple como un conjunto de cambios persistentes en el comportamiento

humano, debido a la practica o a la experiencia.

Definicion de aprendizaje del area comunicacion

Expresion de capacidades y de -caracteristicas psicolégicas del estudiante
desarrolladas y actualizadas a través del proceso de ensefianza-aprendizaje que le
posibilita obtener un nivel de funcionamiento y logros académicos a lo largo de un
periodo o semestre, que se sintetiza en un calificativo final (cuantitativo en la mayoria
de los casos) evaluador del nivel alcanzado en el area comunicacion (Ministerio de
Educacién, 2010).

Teorias del aprendizaje

Teoria de Piaget (1983). Divide el proceso del desarrollo inteligencia en cuatro
grandes etapas, comenzando en el nacimiento. A estas etapas no se les puede
asignar una fecha cronoldgica precisa pues varian de una sociedad a otra, pero el
orden de sucesién es siempre igual y para llegar a una de ellas se requiere haber

pasado por los procesos previos de la etapa o etapas anteriores.

Toda actividad mental del individuo trata de incorporal el medio a si mismo y
lo hace a través de esquemas de accion, estructuras que actlan a distancia cada

vez mayores en el tiempo y en el espacio.

A través de la percepcion y los movimientos elementales accede a los objetos
proximos. A través de la memoria y de la inteligencia practica reconstruye su estado
anterior y se prepara para préoximas transformaciones. A través del pensamiento
intuitivo refuerza lo anterior por medio de la inteligencia logica (operaciones

concretas y luego abstractas) ya utiliza situaciones y estructuras mas lejanas.
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Teoria de Vigotsky (1988). Se basa principalmente en el aprendizaje sociocultural de

cada individuo y por lo tanto en el medio en el cual se desarrolla.

Vigotsky (1988), considera el aprendizaje como uno de los mecanismos
fundamentales del desarrollo. En su opinion, la mejor ensefianza es la que se
adelanta al desarrollo. En el modelo de aprendizaje que aporta, el contexto ocupa un
lugar central. La interaccion social se convierte en el motor del desarrollo. Vigotsky
introduce el concepto de 'zona de desarrollo proximo' que es la distancia entre el
nivel real de desarrollo y el nivel de desarrollo potencial. Para determinar este
concepto hay que tener presentes dos aspectos: la importancia del contexto social y
la capacidad de imitacion. Aprendizaje y desarrollo son dos procesos que
interactuan. El aprendizaje escolar ha de ser congruente con el nivel de desarrollo
del nifio. El aprendizaje se produce mas facilmente en situaciones colectivas. La
interaccion con los padres facilita el aprendizaje. 'La Unica buena ensefianza es la

gue se adelanta al desarrollo.

Vigotsky (1988), rechaza totalmente los enfoques que reducen la psicologia y
el aprendizaje a una simple acumulacion de reflejos o asociaciones entre estimulos
y respuestas. Existen rasgos especificamente humanos no reducibles a
asociaciones, tales como la conciencia y el lenguaje, que no pueden ser ajenos a la

psicologia.

A diferencia de otras posiciones (Gestalt, Piagetiana), Vigotsky (1988), no
niega la importancia del aprendizaje asociativo, pero lo considera claramente
insuficiente. El conocimiento no es un objeto que se pasa de uno a otro, sino que es
algo gque se construye por medio de operaciones y habilidades cognoscitivas que se

inducen en la interaccion social.

Vigotsky (1988), sefiala que el desarrollo intelectual del individuo no puede
entenderse como independiente del medio social en el que esta inmersa la persona.
Para Vigotsky, el desarrollo de las funciones psicoldgicas superiores se da primero
en el plano social y después en el nivel individual. La transmision y adquisicion de

conocimientos y patron
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Area de comunicacién

Segun el Ministerio de Educacion (2010), el &rea de Comunicacion se sustenta
en un enfoque comunicativo textual. Enfasis en la construccion del sentido de los
mensajes que se comunican cuando se habla, lee y escribe desde el inicio. No es
solo dominio de la técnica y las reglas sino de los mecanismos facilitadores de la
comprension, la produccion, la creatividad y la I6gica. Es comunicativo porque se
considera la funcién fundamental del lenguaje que es expresar, decir lo que se siente,
lo que se piensa, lo que se hace. Es también saber escuchar. En suma, es saber
coémo usar la comunicacion para ordenar el pensamiento, para expresar el mundo
interno, para anticipar decisiones y acciones y para relacionarse en sociedad. Y es

textual porque, uno de los usos del lenguaje, es la expresion tanto oral como escrita.

Para el Ministerio de Educacién (2015), el propdsito del area es que los
estudiantes desarrollen la competencia comunicativa, es decir que aprendan a leer
y entender lo que leen, que aprendan a redactar y a expresarse oralmente. La
ensefianza en esta area se orienta a la adquisicion del mayor dominio idiomético por
el alumno y a la posibilidad de continuar fortaleciendo este dominio, por si mismo, en
el resto de su vida. En este sentido, en el area se desarrollan tres capacidades:
expresion oral, comprension lectora y produccion de textos escritos. Todas ellas
apuntan al fortalecimiento del pensamiento creativo, el pensamiento critico, la toma
de decisiones y la solucion de problemas. A la luz del enfoque comunicativo, las
capacidades del area se desarrollan en situaciones comunicativas reales o
verosimiles y a partir de textos completos que respondan a las necesidades e
intereses de los estudiantes. El aprendizaje de la lengua y de cualquier cédigo
comunicativo se realiza en pleno funcionamiento. Esto otorga al area un caracter
eminentemente practico, privilegiando la reflexion permanente del estudiante sobre

su propio aprendizaje, para desarrollar progresivamente su autonomia.

Para el MINEDU, En un pais cultural y multilingie como el nuestro, el dominio
de la lengua materna es fundamental. De un lado, porque a través de ésta se expresa
la cosmovision de la cultura a la que pertenece. De otro lado, porque los nifios
requieren del dominio de la lengua para desarrollar la funcion simbdlica que permite

representar y comunicar la realidad. Otro aspecto fundamental a considerar desde el
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area, es que la comunicacion en un pais multilingte requiere de una lengua comun
gue facilite un dialogo intercultural entre todos, y que, por tanto, debe garantizarse,

también, el dominio y uso adecuado del castellano.

Al desarrollar las competencias comunicativas y linguisticas de los nifios, se
contribuye al desarrollo de capacidades cognitivas, afectivas, sociales vy
metacognitivas, que son aprendidas de modo progresivo y utilizados de manera
intencional para establecer relaciones con los seres que los rodean; ya que la
comunicacién es una necesidad fundamental del ser humano. Por este motivo, la
institucion educativa o0 programa debe promover diferentes experiencias

comunicativas reales, auténticas y utiles.

Por ello, el Ministerio de Educacion (2015), desde los primeros niveles sefiala
tres componentes:

En este sentido, se aspira a que los estudiantes dominen su lengua materna,
sea la originaria o el castellano. Por otro lado, las capacidades comunicativas
permiten a los estudiantes acceder a multiples aprendizajes, Utiles para interactuar
en un mundo altamente cambiante y de vertiginosos avances cientificos y
tecnoldgicos. El area también persigue que los estudiantes se familiaricen con el uso
de las tecnologias de la informacién y la comunicacion, lo cual implica conocer y
manejar otros cddigos, como las imégenes fijas 0 en movimiento, o los codigos
necesarios para la comunicacién de las personas con necesidades especiales,

atendiendo asi a la educacién inclusiva.

Expresion y comprension oral. Consiste en expresarse con claridad, fluidez,
coherencia y persuasion, empleando en forma pertinente los recursos verbales y no
verbales. También implica saber escuchar y comprender el mensaje de los demas,
respetando sus ideas y las convenciones de participacion que se utilizan en

situaciones comunicativas orales interpersonales y grupales.
Comprension de textos. Consiste en otorgar sentido a un texto a partir de las

experiencias previas del lector y su relacién con el contexto. Este proceso incluye

estrategias para identificar la informacion relevante, hacer inferencias, obtener
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conclusiones, enjuiciar la posicion de los demas y reflexionar sobre el proceso mismo

de comprensién, con la finalidad de autorregularlo.

Produccion de textos. Consiste en elaborar textos de diferente tipo con el fin de
expresar lo que sentimos, pensamos 0 deseamos comunicar. Esta capacidad
involucra estrategias de planificacion, de textualizacion, de correccién, revision y
edicion del texto. También incluye estrategias para reflexionar sobre lo producido,
con la finalidad de mejorar el proceso. Los conocimientos previstos en el area son
un soporte para desarrollar las capacidades comunicativas; por lo tanto, su
tratamiento se realizara a partir de situaciones de interaccion comunicativa y no de
manera descontextualizada. Sdolo con fines pedagdgicos, tales conocimientos se han
organizado en discurso oral, técnicas de lectura y teoria del texto, gramatica y
ortografia, lenguaje audiovisual y literatura. En el proceso de programaciéon y en el
desarrollo de las sesiones de aprendizaje, las capacidades, las actitudes y los

conocimientos se desarrollan en forma articulada.

Dimensiones del aprendizaje del area comunicacion

De acuerdo al Ministerio de Educacion (2015), comprende las siguientes

dimensiones:
Redaccion.

Es la capacidad para redactar textos de diferente tipo con el fin de expresar lo que
sentimos, pensamos 0 deseamos comunicar. Esta capacidad involucra estrategias
de planificacién, de textualizacion, de revision y edicion del texto. También incluye
estrategias para reflexionar sobre lo producido, de tal manera que el aprendizaje sea

consciente.
Expresion.

Es la capacidad para expresarse con claridad, fluidez, coherencia y persuasion,
empleando en forma pertinente los recursos verbales y no verbales. También implica
saber escuchar a los demas, respetando sus ideas y las convenciones de
participacion.
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Comprension.

Es la capacidad para otorgar sentido a un texto a partir de las experiencias previas
del lector y su relacién con el contexto. Este proceso incluye estrategias para
identificar la informacion relevante, hacer inferencias, obtener conclusiones, enjuiciar
la posicion de los demas y reflexionar sobre el proceso mismo de comprension, con

la finalidad de autorregularlo.

1.3 Justificacion

1.3.1 Justificacion tedrica.

La investigacion se justifica porque permite determinar la relacion entre las
estrategias descriptivas y el aprendizaje del area comunicacion en los estudiantes;
fundamentado en los planteamientos teodricos de Diaz-Barriga con respecto a las
estrategias descriptivas y en las teorias de Ausubel (1983), Vigotsky (1988) y Piaget
(1983) en lo que respecta al aprendizaje del area comunicacion planteado por el
Ministerio de Educacion (2015)

1.3.2 Justificacion practica.

Asimismo, se justifica porque, el presente estudio pretende incrementar el
conocimiento existente acerca de la relacion estrategias descriptivas—aprendizaje
del area comunicacion dentro del proceso ensefianza aprendizaje, donde es el
docente quien administra estrategias dentro de una Institucion Educativa. En tal
sentido, se constituye en un mecanismo de informacion, analisis y discusion de esta
problematica, para la comunidad educativa. La disponibilidad de este conocimiento
permitird su empleo en las distintas Instituciones Educativas y redundara en la
mejora de las actividades del proceso pedagdégico en su conjunto, al procurar la

mejora de la calidad educativa.

1.3.3 Justificacion metodoldgica.
La investigacion se justifica porque cumple con una rigurosidad cientifica en
su disefio, habiéndose elaborado instrumentos para el recojo de informacion referida

a las estrategias descriptivas y aprendizaje de las ciencias sociales, que fueron
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adecuadamente validados. Estos instrumentos podran  ser empleados en
investigaciones en las que se estudien estas variables, por lo que se constituyen en
un aporte significativo desde el punto de vista metodoldgico; se realizé la

contrastaciéon de la hipo6tesis mediante estadigrafos.

1.3.4 Justificacion epistemoldgica.

Asimismo, epistemoldgicamente se justifica porque permite el incremento del
conocimiento acerca de los conceptos y principios de las variables de manera
sistematizada y socializada que permite el desarrollo cognitivo de manera gradual,
secuencial y particular; para que los lectores de la presente investigacion elaboren
estructuras cognitivas con criterios cientificos que le permita enfrentar retos y poder

solucionar problemas de manera eficiente.

1.3.5 Justificacion legal.
De la misma, manera se justifica legalmente teniendo en cuentas las normas

legales vigentes como:

Constitucion Politica del Pert 1993

Articulo 13°. La educacién tiene como finalidad el desarrollo integral de la persona
humana. El Estado reconoce y garantiza la libertad de ensefianza.

Articulo 18°. La educacion universitaria tiene como fines la formacién profesional, la
difusién cultural, la creacion intelectual y artistica y la investigacion cientifica y
tecnoldgica. El Estado garantiza la libertad de catedra y rechaza la intolerancia.

Las universidades son promovidas por entidades privadas o publicas. La ley fija las

condiciones para autorizar su funcionamiento.

Ley de Educacion N° 28044. Articulo 3°.- “El Estado garantiza el ejercicio de
derecho a una educacion integral y de calidad para todos. La sociedad tiene la
responsabilidad de contribuir a la educacion y el derecho a participar en su

desarrollo”.

Articulo 49°.- “La educacion superior como la segunda etapa del sistema educativo
consolida la formacion integral de las personas. Produce conocimiento, desarrolla la

investigaciébn e innovacion y formar profesionales en el mas alto nivel de
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especializacion, perfeccionamiento en todos los campos del saber, el arte, la cultura,
la ciencia y la tecnologia a fin de cubrir la demanda de la sociedad y contribuir al

desarrollo y sostenibilidad del pais.

Las personas deben procurar seguir estudios en el nivel superior, ya que es
en ese nivel donde se realiza una verdadera transformacion cientifico-humanista en
las personas, asi como la especializacién, como lo es ene | campo de la educacion
en sus diversos niveles y modalidades, y brindar un servicio educativo integral y de

calidad.

Ley de la Carrera Publica N° 29944, en su articulo 42°, que menciona sobre la
necesidad de destinar presupuestos para que los docentes puedan tener acceso a

estudiar una Maestria con goce de haber, previo concurso.

El Estado a través de la ley mencionada, y en sus diversas instancias, destina
un presupuesto para la implementacién para que los maestros del Peru, tengan
acceso a estudios de maestria, con goce de haberes; es decir, sin perjudicarse
econdémicamente, como ya viene implementando algunos gobiernos regionales y

locales

1.4 Problema

A nivel mundial, la crisis sobre la comprension de lectura se mantiene, como
lo planteado Alvarado (2008, p. 34) en México, que sefala, “en la practica docente
de grado y principalmente en el marco de las clases ofrecidas en los primeros afos,
nos hemos topado con un problema lo suficientemente significativo como para que
pase inadvertido: Los/las alumnos ingresan a la universidad con escasas habilidades
de comprension lectora”. También, uno de los paises con una economia
medianamente estable, presenta déficits alarmantes de comprension lectora en su
poblacion estudiantil, durante la formacién de educacién bésica, llegando con una

insipiente comprension al nivel superior universitario.

Teniendo en cuenta todos estos datos se debe trabajar en aula para

desarrollar y potenciar el aprendizaje del area comunicacién, como a la vez ir
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introduciendo las habilidades superiores, pues debemos potenciar al maximo las
destrezas y habilidades en los estudiantes subestimar los logros que pueden ir

alcanzado durante el proceso de formacion.

A través de estrategias de ensefianzas descriptivas, el estudiante va
adquiriendo habilidades que le permiten acrecentar su conocimiento, asi como lograr

aprendizajes que le seran de utilidad en su vida cotidiana.

Es necesario desarrollar en los estudiantes el aprendizaje del area
comunicacioén, ya que este constituye una de las bases del desarrollo intelectual, de
la expresion oral, la comprension de textos y la produccion de textos. El estudiante
experimenta su vida con relacion con el mundo exterior ampliando cada vez mas su
espacio, insistiendo con sus intereses Yy necesidades enriqueciéndolo
permanentemente. Desde el momento que el estudiante se pone de pie y camina se

ensancha su posibilidad de trasladarse y hacer suyo el espacio circundante.

En los Institutos Tecnoldgicos de Educacién Superior del Cono Sur, se
observa que los estudiantes presentan dificultades en el aprendizaje de del area
comunicacion, que implica el desarrollo de la expresion oral, el desarrollo de
habilidades comunicativas, la comprension lectora y produccion de textos, donde los
docentes se muestran impasibles ante el problema, no le brindan importancia a la
falta de interés, de comprension y de andlisis critico que presentan los estudiantes;
asimismo, no fomentan la elaboracion de estructuras cognitivas, asi como no
promueven el manejo de la informacion y estrategias en su uso. A la vez, no se
potencializa una herramienta metodoldgica importante como son las estrategias
descriptivas, que le permita organizar, jerarquiza, analizar y resumir la nueva

informacion recibida.

Por lo sefialado anteriormente, considerando necesario e importante el
aprendizaje de las ciencias sociales, las mismas que se desarrollarian con la
utilizacién de estrategias de ensefianza descriptivas, se considera conveniente

realizar el presente estudio.
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1.4.1 Problema general

¢,Cuadl es la relacion entre las estrategias descriptivas y el aprendizaje del area de
comunicacion en los Institutos de Educacion Superior Tecnoldgico Publicos de Lima
Sur, 20167

1.4.2 Problemas especificos

Problema especifico 1
¢, Qué relacién existe entre las estrategias preinstruccionales y el aprendizaje del
area de comunicacion en los Institutos de Educacion Superior Tecnoldgico Publicos
de Lima Sur, 20167

Problema especifico 2
¢, Qué relacién existe entre las estrategias coinstruccionales y el aprendizaje del area
de comunicacion en los Institutos de Educacion Superior Tecnologico Publicos de
Lima Sur, 20167

Problema especifico 3
¢, Qué relacion existe entre las estrategias postinstruccionales y el aprendizaje del
area de comunicacion en los Institutos de Educacion Superior Tecnoldgico Publicos
de Lima Sur, 20167

1.5 Hipobtesis
1.5.1 Hipétesis general
Las estrategias descriptivas se relacionan positivamente con el aprendizaje del area

de comunicacion en los Institutos de Educacion Superior Tecnoldgico Publicos de
Lima Sur, 2016
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1.5.2 Hipétesis especificas

Hipotesis especifica 1
Existe relacion positiva entre las estrategias preinstruccionales y el aprendizaje del
area de comunicacion en los Institutos de Educacion Superior Tecnoldgico Publicos
de Lima Sur, 2016

Hipdtesis especifica 2
Existe relacidn positiva entre las estrategias coinstruccionales y el aprendizaje del
area de comunicacion en los Institutos de Educacion Superior Tecnoldgico Publicos
de Lima Sur, 2016

Hipdtesis especifica 3
Existe relacion positiva entre las estrategias postinstruccionales y el aprendizaje del
area de comunicacion en los Institutos de Educacion Superior Tecnoldgico Publicos
de Lima Sur, 2016

1.6 Objetivos

1.6.1 Objetivo general

Determinar la relacién entre las estrategias descriptivas y el aprendizaje del &rea de
comunicacién en los Institutos de Educacion Superior Tecnoldgico Publicos de Lima
Sur, 2016

1.6.2 Objetivos especificos
Objetivo especifico 1
Establecer la relacion que existe entre las estrategias preinstruccionales y el

aprendizaje del area de comunicacion en los Institutos de Educacion Superior

Tecnoldgico Publicos de Lima Sur, 2016
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Objetivo especifico 2
Establecer la relacion que existe entre las estrategias coinstruccionales y el
aprendizaje del area de comunicacion en los Institutos de Educacion Superior

Tecnoldgico Publicos de Lima Sur, 2016

Objetivo especifico 3
Establecer la relacion que existe entre las estrategias postinstruccionales y el
aprendizaje del area de comunicacién en los Institutos de Educacion Superior

Tecnologico Publicos de Lima Sur, 2016
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Il. Marco metodoldgico



2.1 Variables

2.1.1 Estrategias descriptivas

Tipo de ilustraciones donde muestran como es un objeto fisicamente e internamente,

nos dan una impresién holistica del mismo, sobre todo cuando es dificil describirlo o

comprenderlo en términos verbales (Diaz-Barriga, 2002, p. 28).

2.1.2 Aprendizaje del area comunicacion

Expresion de capacidades y de -caracteristicas psicolégicas del estudiante
desarrolladas y actualizadas a través del proceso de ensefianza-aprendizaje que le
posibilita obtener un nivel de funcionamiento y logros académicos a lo largo de un
periodo o semestre, que se sintetiza en un calificativo final (cuantitativo en la mayoria

de los casos) evaluador del nivel alcanzado en el &rea comunicacion (Ministerio de

Educacién, 2010).

2.2 Operacionalizaciéon de las variables

Tabla 1
Operacionalizacion de la variable estrategias descriptivas
Dimensiones Indicadores items Escalas de Niveles y
medicion rangos
Pre Objetivos 1-8
instruccionales Organizadores Bajo
previos Siempre 26-44
3)
Coinstruccionales  llustraciones 9-17 A veces Medio
Redes 2) 45 -62
Analogia Nunca
Q) Alto
Post Mapa 18 - 26 63-78
instruccionales conceptual
Mapa mental
Resumen

Fuente: Elaboracién propia
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Tabla 2
Operacionalizacién de la variable aprendizaje del &rea comunicacion

Dimensiones Indicadores items Escalas de Niveles y
medicion rangos
Redaccion Reglas de 1,2,3,5
ortografia 6,7,8,9 Bajo
Si 00 - 07
Expresién Oral 10,11,12 (1)
13,14,15 Medio
Escrita No 08 -15
(0)
Comprensién Literal 16,17,18 Alto
Inferencia 19,20 15-20
Critico

Fuente: Elaboracién propia

2.3 Metodologia

El método que se utilizé el hipotético-deductivo, que segun Tamayo y Tamayo
(2001), consiste en “proponer una hipotesis como consecuencia de sus inferencias
del conjunto de datos empiricos o de principios y leyes mas generales. En el primer
caso, se llega a la hipétesis mediante procedimientos inductivos y en segundo caso

mediante procedimientos deductivos” (p. 43).

La investigacion es de enfoque cuantitativo, que segun Hernandez, Fernandez
y Baptista (2010, p. 4), manifiesta que este enfoque usa la recoleccion de datos para
probar la hipotesis, con base en la medicién numérica y el analisis estadistico, para
establecer patrones de comportamiento y probar teorias, donde la primera presenta
sistematicamente las caracteristicas o rasgos distintivos de los hechos y fenbmenos
gue se estudia (variables) y la segunda explica por qué las (variables) que se
investiga tienen determinadas caracteristicas, estas dos investigaciones son
secuenciales, ya que no se puede explicar lo que antes no se ha identificado o

conocido.

2.4  Tipo de estudio

La investigacion segun Carrasco (2009), es de tipo cientifica basica, descriptiva y
fundamentalmente correlacional, con el objetivo de incrementar conocimientos

acerca de las teorias sobre las variables, “no tiene propdsitos aplicativos inmediatos,
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pues soOlo busca ampliar y profundizar el caudal de conocimientos cientificos
existentes acerca de la realidad u objeto de estudio lo constituyen las teorias

cientificas, las mismas que las analiza para perfeccionar sus contenido” (p. 43).

Asimismo, segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2010), es descriptiva
porque tiene como objetivo describir cada uno de los componentes de las variables,
con el objetivo de incrementar conocimientos acerca de las teorias sobre las
variables; “busca especificar las propiedades, las caracteristicas y los perfiles de las
personas, grupos o comunidades o cualquier otro fenbmeno que se someta a un

analisis” (p. 112).

De la misma manera la investigacidon segun Carrasco (2009), es de nivel
explicativo, porque permite determinar el grado de causalidad de los eventos
naturales o sociales, el interés es saber por qué ocurre un fenbmeno y en qué
condiciones se da éste; y esta “orientada al descubrimiento de las causas o

consecuencias o condicionantes de la situacion problematica” (p. 26).

2.5 Diseio

Lainvestigacion es de disefio no experimental, transversal y correlacional, que segun
Hernandez, Fernandez y Baptista (2010), “miden el grado de relacion entre dos o
mas variables, es decir, miden la variable presuntamente relacionada y después
miden y analizan la correlacion” entre las variables estrategias descriptivas y

aprendizaje del &rea comunicacion, y el esquema de andlisis es el siguiente.

Remplazando:
M Estudiantess
V1 Medicién de la variable estrategias descriptivas
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V2 Medicion de la variable aprendizaje del &rea comunicacion

r Relacién entre las variables

2.6 Poblacién, muestray muestreo

La poblacion estd comprendida por 439 estudiantes de los Institutos de Educacion
Superior de Lima Sur, detallada a continuacion:

Tabla 3

Distribucién de la poblacién de estudiantes

Institucion Educativa Estudiantes Total
H M

Julio C. Tello 97 52 149
San Francisco de Asis 43 57 100
Lurin 34 56 90
Juan Velasco Alvarado 55 45 100
Total 439

Fuente: Némina de matricula 2016

La muestra fue probabilistica, mediante la aplicacion de la formula
probabilistica de Atkin y Colton (1995, p.78), la muestra es “una porcion
representativa de la poblacién, que permite generalizar los resultados de una
investigacion”. Es la conformacion de unidades dentro de un subconjunto que tiene
por finalidad integrar las observaciones (sujetos, objetos, situaciones, instituciones u
organizacion o fenébmenos), como parte de una poblacién. Su propésito basico es
extraer informacién que resulta imposible estudiar en la poblacion, porque esta
incluye la totalidad.

Z% p.qg.N
n:
(N-DE*+Z%pq

= Muestra
= Poblacion 439

= Eventos favorables (0.5)

n
N

p

g = Eventos desfavorables (0.5)
Z = Nivel de significacion (1,96)
E

= Margen de error (0.05)
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(1,96)2(0.5)(0.5)(439) _ (0.9604)(439)  421,6156

= = = = 205,525
(439 -1)(0.05) + (1,96)2(50)(50) 1.095+0.9604  2,0554

n=205

La muestra estd comprendida por 205 estudiantes de los Institutos de

Educacioén Superior de Lima Sur

Como la poblacion esté distribuida en 4 instituciones, la muestra de 205

estudiantes ha sido estratificada de acuerdo al factor:

n 205
fn=—=—"=0.467
N 439
Tabla 4
Distribucion de la poblacion de estudiantes
Institucion Educativa Total Factor de Muestra
estratificacion
fn
Julio C. Tello 149 0,467 69
San Francisco de Asis 100 0,467 47
Lurin a0 0,467 42
Juan Velasco Alvarado 100 0,467 47
Total 439 0,467 205

Fuente: Némina de matricula 2016

2.7 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

2.7.1 Técnicas.

La técnica que se utilizé fue la encuesta, que segun Cook (2001, p. 74), es
una técnica destinada a obtener datos de varias personas cuyas opiniones
impersonales interesan al investigador, donde se utiliza un listado de preguntas
escritas que se entregan a los sujetos, a fin de que las contesten igualmente por

escrito.
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2.7.2 Instrumentos

El instrumento que se utilizé fue un cuestionario, que segun Cook (2001, mide
actitudes o predisposiciones individuales en contextos sociales seran particulares.
Se le conoce como escala sumada debido a que la puntuacion de cada unidad de

analisis se obtiene mediante la sumatoria de las respuestas obtenidas en cada item.

2.7.3 Cuestionario sobre estrategias descriptivas

Fichatécnica

Autor: Solis, T. (2014)

Adaptado por: Benavente, E.

Afno: 2016

Descripcion: Comprende 3 dimensiones: Preinstruccionales (8 items),
coinstruccionales (9 items) postinstruccionales (9 items); asimismo, las escalas
fueron: Nunca (1 punto), a veces (2 puntos) y siempre (3 puntos)

Aplicacion: Individual

Duracion: 20 minutos aproximadamente

Prueba de comunicacion

Ficha técnica

Autor: Benavente, E.

Ano: 2016

Descripcién: Comprende 3 dimensiones: Redaccion (9 items), expresion (6 items)
comprension (5 items); asimismo, las escalas fueron: Acertado (1 punto) , errado (0
puntos)

Aplicacion: Individual

Duracién: 20 minutos aproximadamente
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2.8 Validez y confiabilidad

2.8.1 Validez
La validez se llevd a cabo por el juicio de tres expertos, quienes revisaron los

instrumentos, emitiendo el siguiente resultado:

Tabla 5
Juicio de expertos
N° Expertos Resultados
Estrategias Aprendizaje
descriptivas del area
comunicacion
1  Mgtr. Villaverde Estela, Flornira Aplicable Aplicable
2 Mgtr. Culi Janampa, Miguel Aplicable Aplicable
3  Mgtr. Grados Bendezu, Luis Transito Aplicable Aplicable

Fuente. Elaboracién propia

2.8.2 Confiabilidad

Fue establecida mediante el coeficiente de Alfa de Cronbach para el cuestionario
sobre estrategias descriptivas por ser un instrumento politdmico y la para la prueba
de comunicacion el KR-20 por ser un instrumento dicotémico, los cuales miden la
consistencia interna de los instrumentos, es decir el grado de interrelacién y de
equivalencia de sus items; que fueron determinados mediante la aplicacion del

software SPSS, en su version 22.

De la misma manera, se aplic6 una prueba piloto para determinar al
confiabilidad de la prueba de aprendizaje del area comunicacion, mediante el

coeficiente KR20 por ser dicotdmico, hallandose los siguientes resultados:

Tabla 6
Confiabilidad — Alfa de Cronbach
Instrumento Alfa de KR20
Cronbach
Cuestionario para medir las estrategias descriptivas ,961 --
Prueba para medir el aprendizaje del area comunicacion -- 0,890

Fuente. Elaboracion propia.
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Los resultados obtenidos en la confiabilidad, mediante el coeficiente Alfa de
Cronbach arrojo un valor 0,961 para la variable estrategias descriptivas, lo que
indica que tiene una alta confiabilidad; asimismo, para la variable aprendizaje del
area comunicacién mediante el KR20, se obtuvo un valor de 0,890, lo que indica
gue tiene una fuerte confiabilidad, por lo que procede la aplicacion de los

instrumentos.

2.9 Método de andlisis de datos

Luego de la recoleccién de datos, se procedié al procesamiento de la informacion,
con la elaboracién de tablas y figuras estadisticas, y para ello se utilizara el Software
Estadistico SPSS en su version 21,0, con el Coeficiente de correlacion de Spearman,

gue se utilizé para la contrastacion de las hipétesis.

) 63 D?
P= T NN 1)
Donde:
D es la diferencia entre los correspondientes estadisticos de orden de ”

X - y. las variables

N es el nimero de parejas.

Tabla 7

Grado de correlacién de Spearman

Rangos del rho (p) Grado de correlacion
1 Correlacion perfecta
08<p<1 Correlacion muy alta
06<p<0,8 Correlacion alta
04<p<0,6 Correlacion moderada
02<p<04 Correlacion baja
0<p<0,2 Correlacion muy baja
0 Correlacion nula

Fuente: Bisquerra, 2005. (Anexo 7)
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V. Resultados



3.1 Resultados descriptivos

3.1.1 Estrategias descriptivas

Tabla 8

Distribucién de niveles de estrategias descriptivas

Niveles Frecuencia Porcentaje
(fi) (%)

Bajo 104 50.7

Medio 86 42.0

Alto 15 7.3

Total 205 100,0

Fuente: Base de datos
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Figura 4. Distribucién de niveles de estrategias descriptivas

Interpretacion

En la figura 4 se observa que, con respecto al uso de estrategias descriptivas, del
100% de la muestra, el 50,7% presenta un nivel bajo de uso, el 42% un nivel medio
y el 7,3% un nivel alto, ante ello se puede afirmar que, la mayoria de los estudiantes,

presenta un nivel najo en el uso de estrategias descriptivas.
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Tabla 9
Distribucion de niveles de estrategias preinstruccionales

Niveles Frecuencia Porcentaje
Bajo 127 62.0
Medio 65 31.7
Alto 13 6.3
Total 205 100,0

Fuente: Base d1 datos

70
60
50

40

%

30

20 6.3

Bajo Medio Alto
Niveles

10

Figura 2. Distribucién de niveles de estrategias preinstruccionales

Interpretacion

En la figura 2 se observa que, con respecto al uso de estrategias preinstruccionales,
del 100% de la muestra, el 62% presenta un nivel bajo de uso, el 31,7% un nivel
medio y el 6,3% un nivel alto, ante ello se puede afirmar que, la mayoria de los

estudiantes, presenta un nivel bajo en el uso de estrategias preinstruccionales.
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Tabla 10
Distribucion de niveles de estrategias coinstruccionales

Niveles Frecuencia Porcentaje
Bajo 100 48.8
Medio 71 34.6
Alto 34 16.6
Total 205 100,0

Fuente: Base de datos
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Figura 3. Distribucién de niveles de estrategias coinstruccionales

Interpretacion

En la figura 3 se observa que, con respecto al uso de estrategias coinstruccionales,
del 100% de la muestra, el 48,8% presenta un nivel bajo de uso, el 34,6% un nivel
medio y el 16,6% un nivel alto, ante ello se puede afirmar que, la mayoria de los

estudiantes, presenta niveles deficientes en el uso de estrategias coinstruccionales.
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Tabla 11
Distribucion de niveles de estrategias postinstruccionales

Niveles Frecuencia Porcentaje
Bajo 81 39.5
Medio 85 41.5
Alto 39 19.0
Total 205 100,0

Fuente: Base de datos
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Figura 4. Distribucién de niveles de estrategias postinstruccionales

Interpretacion

En la figura 4 se observa que, con respecto al uso de estrategias postinstruccionales,
del 100% de la muestra, el 41,5% presenta un nivel medio de uso, el 39,5% un nivel
bajo y el 19,0% un nivel alto, ante ello se puede afirmar que, la mayoria de los
estudiantes, presenta niveles deficientes en el wuso de estrategias

postinstruccionales.
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3.1.2 Aprendizaje del &rea comunicacion

Tabla 12

Distribucién de niveles del aprendizaje del &rea comunicacién

Niveles Frecuencia Porcentaje

Bajo 110 53.7

Medio 74 36.1

Alto 21 10.2
Total 205 100,0

Fuente: Base de datos
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Figura 8. Distribucion de niveles del aprendizaje del area comunicacion

Interpretacion

En la figura 8 se observa que, con respecto al aprendizaje del area comunicacion,
del 100% de la muestra, el 53,7% presenta un nivel bajo, el 36,1% un nivel medio y
el 10,2% un nivel alto, ante ello se puede afirmar que, la mayoria de los estudiantes,

presentan un bajo nivel en el logro del aprendizaje del area comunicacion
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Tabla 13
Distribucion de niveles de la dimension redaccion

Niveles Frecuencia Porcentaje
Bajo 99 48.3
Medio 61 29.7
Alto 45 22.0
Total 205 100,0

Fuente: Base de datos
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Figura 5. Distribucién de niveles de la dimension redaccion

Interpretacion

En la figura 5 se observa que, con respecto a la dimensién redaccion, del 100% de
la muestra, el 48,3% presenta un nivel bajo el 29,7% un nivel medio y el 22,0% un
nivel alto, ante ello se puede afirmar que, la mayoria de los estudiantes, presentan

niveles deficientes de logro en la dimensién redaccion.
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Tabla 14
Distribucion de niveles de la dimension expresion

Niveles Frecuencia Porcentaje
Bajo 102 49.8
Medio 65 31.7
Alto 38 18.5
Total 205 100,0

Fuente: Base de datos
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Figura 6. Distribucién de niveles de la dimension expresion

Interpretacion

En la figura 6 se observa que, con respecto a la dimension expresion, del 100% de
la muestra, el 49,8 presenta un nivel bajo el 31,7% un nivel medio y el 18,5% un nivel
alto, ante ello se puede afirmar que, la mayoria de los estudiantes, presentan niveles

deficientes de logro en la dimension expresion.
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Tabla 15
Distribucion de niveles de la dimension comprension

Niveles Frecuencia Porcentaje
Bajo 127 62.0
Medio 53 25.8
Alto 25 12.2
Total 205 100,0

Fuente: Base de datos
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Figura 7. Distribucién de niveles de la dimension comprensién

Interpretacion

En la figura 7 se observa que, con respecto a la dimensién expresion, del 100% de
la muestra, el 62,0% presenta un nivel bajo, el 25,8% un nivel medio y el 12,2% un
nivel alto, ante ello se puede afirmar que, la mayoria de los estudiantes, presentan

un bajo nivel en el logro en la dimensién comprension.
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3.2 Resultados correlacionales

3.2.1 Estrategias descriptivas y aprendizaje del &rea comunicacion

Hipotesis general

Ho Las estrategias descriptivas no se relacionan positivamente con el aprendizaje
del area de comunicacién en los Institutos de Educacion Superior Tecnoldgico
Publicos de Lima Sur, 2016

Hi Las estrategias descriptivas se relacionan positivamente con el aprendizaje del
area de comunicacion en los Institutos de Educacion Superior Tecnhologico
Publicos de Lima Sur, 2016

Tabla 16

Correlacion entre las estrategias descriptivas y el aprendizaje del area comunicacion

Estrategias Aprendizaje del
descriptivas  area comunicacién

Estrategias Coeficiente de correlacion 1,000 ,805™
descriptivas Sig. (bilateral) . ,000
Rho de N 205 205
Spearman Aprendizaje del area Coeficiente de correlacién ,805™ 1,000
comunicacion Sig. (bilateral) ,000
N 205 205

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01.

Interpretacion

En la tabla 16 se puede observar que, las estrategias descriptivas estan relacionadas
positivamente con el aprendizaje del area comunicacién, segun la correlacion de
Spearman (Rho=0,805),y un p-valor menor que el valor de significancia
(p=0,000<0,05), por lo que se rechaza la hipétesis nula y se acepta la hipétesis
alterna: Las estrategias descriptivas se relacionan positivamente con el aprendizaje
del area de comunicacion en los Institutos de Educacion Superior Tecnologico
Puablicos de Lima Sur, 2016
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3.2.2 Estrategias preinstruccionales y aprendizaje del &rea comunicacion

Hipodtesis especifica 1

Ho No existe relacion positiva entre las estrategias preinstruccionales y el
aprendizaje del area de comunicacion en los Institutos de Educacion Superior
Tecnoldgico Publicos de Lima Sur, 2016

Hi Existe relacién positiva entre las estrategias preinstruccionales y el aprendizaje
del area de comunicacién en los Institutos de Educacion Superior Tecnologico
Publicos de Lima Sur, 2016

Tabla 17
Correlacion entre las estrategias preinstruccionales y el aprendizaje del éarea

comunicacion

Estrategias Aprendizaje del
preinstruccionales area
comunicacion

Estrategias Coeficiente de correlacion 1,000 ,661™
preinstruccionales Sig. (bilateral) . ,000
Rho de N 205 205
Spearman Aprendizaje del area  Coeficiente de correlacion ,661™ 1,000
comunicacion Sig. (bilateral) ,000
N 205 205

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01.

Interpretacion

En la tabla 17 se puede observar que, las estrategias preinstruccionales estan
relacionadas positivamente con el aprendizaje del area comunicacion, segun la
correlacion de Spearman (Rho=0,661),y un p-valor menor que el valor de
significancia (p=0,000<0,05), por lo que se rechaza la hipotesis nula y se acepta la
hipotesis alterna: Las estrategias preinstruccionales se relacionan positivamente con
el aprendizaje del area de comunicacion en los Institutos de Educacion Superior
Tecnologico Publicos de Lima Sur, 2016
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3.2.3 Estrategias coinstruccionales y aprendizaje del &rea comunicacion

Hipotesis especifica 2

Ho No existe relacion positiva entre las estrategias coinstruccionales y el
aprendizaje del area de comunicacion en los Institutos de Educacion Superior
Tecnologico Publicos de Lima Sur, 2016

Hi Existe relacién positiva entre las estrategias coinstruccionales y el aprendizaje
del area de comunicacién en los Institutos de Educacion Superior Tecnoldgico
Publicos de Lima Sur, 2016

Tabla 18
Correlacién entre las estrategias coinstruccionales y el aprendizaje del éarea

comunicacion

Estrategias Aprendizaje del
coinstruccionales area
comunicacion

Estrategias Coeficiente de correlacion 1,000 ,685™
coinstruccionales Sig. (bilateral) . ,000
Rho de N 205 205
Spearman Aprendizaje del &rea  Coeficiente de correlacion ,685™ 1,000
comunicacion Sig. (bilateral) ,000
N 205 205

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01.

Interpretacion

En la tabla 18 se observa que, las estrategias coinstruccionales estan relacionadas
positivamente con el aprendizaje del area comunicacion, segun la correlacion de
Spearman (Rho=0,685),y un p-valor menor que el valor de significancia
(p=0,000<0,05), por lo que se rechaza la hipétesis nula y se acepta la hipotesis
alterna: Las estrategias coinstruccionales se relacionan positivamente con el
aprendizaje del area de comunicacién en los Institutos de Educacion Superior

Tecnoldgico Publicos de Lima Sur, 2016.
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3.2.4 Estrategias postinstruccionales y aprendizaje del area comunicacion

Hipotesis especifica 3

Ho No existe relacion positiva entre las estrategias postinstruccionales y el
aprendizaje del area de comunicacion en los Institutos de Educacion Superior
Tecnologico Publicos de Lima Sur, 2016

Hi Existe relacion positiva entre las estrategias postinstruccionales y el
aprendizaje del area de comunicacion en los Institutos de Educacion Superior

Tecnoldgico Publicos de Lima Sur, 2016

Tabla 19
Correlacién entre las estrategias postinstruccionales y el aprendizaje del &rea

comunicacion

Estrategias Aprendizaje del
postinstruccionales area
comunicacion

Estrategias Coeficiente de correlacion 1,000 ,657"
postinstruccionales Sig. (bilateral) . ,000
Rho de N 205 205
Spearman Aprendizaje del area  Coeficiente de correlacion ,657" 1,000
comunicacion Sig. (bilateral) ,000
N 205 205

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01.

Interpretacion

En latabla 19 se observa que, las estrategias postinstruccionales estan relacionadas
positivamente con el aprendizaje del area comunicacion, segun la correlacion de
Spearman (Rho=0,657),y un p-valor menor que el valor de significancia
(p=0,000<0,05), por lo que se rechaza la hipétesis nula y se acepta la hipotesis
alterna: Las estrategias postinstruccionales se relacionan positivamente con el
aprendizaje del area de comunicacién en los Institutos de Educacion Superior
Tecnoldgico Publicos de Lima Sur, 2016.
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IV. Discusion



Discusién

Con respecto a la relacidon entre las estrategias descriptivas y el aprendizaje
del area comunicacion, se obtuvo una correlacion de Spearman (rho=,805 y un p-
valor (p= ,000<,05), lo cual permite afirmar que las estrategias descriptivas se
relacionan de manera positiva y alta con el aprendizaje del area de comunicacion
en los Institutos de Educacion Superior Tecnoldgico Publicos de Lima Sur, 2016;
investigaciébn que se relaciona con el estudio de Huaman (2015) “Estrategias
descriptivas y habilidades linglisticas en Instituciones Educativas de la Red 10,
UGEL 01, 2014, que llego a la siguiente conclusion: Existe una relacién alta, directa
y significativa entre las estrategias descriptivas y habilidades linguisticas en
Instituciones Educativas de la Red 10, UGEL 01, 2014; es decir a mayor nivel de
estrategias descriptivas mayor nivel de las habilidades linguisticas; también el
estudio de Solis (2014) “Estrategias descriptivas y habilidades cognitivas en los
estudiantes del quinto grado de primaria en tres instituciones educativas de la Red
02, Region Lima, 2013, en la Universidad César Vallejo; llegd a la siguiente
conclusion: Las estrategias descriptivas se relacionan de manera directa, alta y
significativa con las habilidades cognitivas en los estudiantes del quinto grado de

primaria de tres Instituciones Educativas de la Red 02, Regién Lima, 2013.

En lo que respecta a la relacién entre las estrategias preinstruccionales y
aprendizaje del area comunicacion en los estudiantes, se obtuvo una correlacion de
Spearman (rho=,661) y un p-valor (p=,000<,05), lo cual permite afirmar que existe
relacion positiva y moderada entre las estrategias preinstruccionales y el aprendizaje
del area de comunicacion en los Institutos de Educacion Superior Tecnoldgico
Publicos de Lima Sur, 2016, la que se relaciona con la investigacion realizada por
Peley ét. al. (2010) “Las estrategias instruccionales y el logro de habilidades
cognitivas en educacion basica”, en la Universidad del Zulia, Venezuela; llegando a
la siguiente conclusion: Existe una relacion directa y alta entre las estrategias
preinstruccionales y el logro de habilidades cognitivas en estudiantes de educacion
basica.
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Asimismo, con respecto a la relacidon entre las estrategias coinstruccionales y
aprendizaje del area comunicacion en los estudiantes, se obtuvo una correlacion de
Spearman (rho=,685) y un p-valor (p=,000<,05), lo cual permite afirmar que existe
relacion positiva y moderada entre las estrategias coinstruccionales y el aprendizaje
del area de comunicacion en los Institutos de Educacion Superior Tecnolégico
Publicos de Lima Sur, 2016, que se relaciona con Peley ét. al. (2010) “Las estrategias
instruccionales y el logro de habilidades cognitivas en educaciéon basica”, en la
Universidad del Zulia, Venezuela; llegando a la siguiente conclusion: Existe una
relacion directa y moderada entre las estrategias coinstruccionales y el logro de
habilidades cognitivas en estudiantes de educacion basica.

Finalmente, con respecto a la relacibn entre las estrategias
postinstruccionales y aprendizaje del area comunicacion en los estudiantes, se
obtuvo una correlacion de Spearman (rho=,657) y un p-valor (p=,000<,05), lo cual
permite afirmar que existe relacién positiva y moderada entre las estrategias
postinstruccionales y el aprendizaje del area de comunicacién en los Institutos de
Educacion Superior Tecnoldgico Publicos de Lima Sur, 2016; lo que guarda relacion
directa con el estudio realizado por Peley ét. al. (2010) “Las estrategias
instruccionales y el logro de habilidades cognitivas en educacion basica”, en la
Universidad del Zulia, Venezuela; llegando a la siguiente conclusion: Existe una
relacion directa y moderada entre las estrategias postinstruccionales y el logro de
habilidades cognitivas en estudiantes de educacion basica.
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V. Conclusiones



Primera

Segunda

Tercera

Cuarta

Conclusiones

Las estrategias descriptivas tienen un relacion positiva y alta con el
aprendizaje del area de comunicacion en los Institutos de Educacion
Superior Tecnoldgico Publicos de Lima Sur, 2016; habiéndose obtenido
un coeficiente de correlacion de Spearman (rho=0,805), y un p-valor

menor que el valor de significancia (p=0,000<0,05),

Existe relacion positiva y moderada entre las estrategias
preinstruccionales y el aprendizaje del area de comunicacion en los
Institutos de Educacién Superior Tecnologico Publicos de Lima Sur,
2016; habiéndose obtenido un coeficiente de correlacion de Spearman
(rho=0,661), y un p-valor menor que el valor de significancia
(p=0,000<0,05).

Existe relacion positiva y moderada entre las estrategias
coinstruccionales y el aprendizaje del area de comunicacién en los
Institutos de Educacién Superior Tecnoldgico Publicos de Lima Sur,
2016; habiéndose obtenido un coeficiente de correlacion de Spearman
(rho=0,605), y un p-valor menor que el valor de significancia
(p=0,000<0,05).

Existe relacion positiva y moderada entre las estrategias
postinstruccionales y el aprendizaje del &rea de comunicacién en los
Institutos de Educacion Superior Tecnolégico Publicos de Lima Sur,
2016; habiéndose obtenido un coeficiente de correlacion de Spearman
(rho=0,657), y un p-valor menor que el valor de significancia
(p=0,000<0,05).
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VI. Recomendaciones



Primera

Segunda

Tercera

Cuarta

Recomendaciones

Se sugiere a los docentes una mayor difusion y utilizacién de estrategias
descriptivas para el logro del aprendizaje del &rea comunicacion de los
estudiantes; por cuanto, guarda una relacion alta y directa, que
beneficiaria el logro del aprendizaje y por ende del rendimiento

académico de los estudiantes.

Se sugiere a los docentes la utilizacion de estrategias preinstruccionales,
gue permitird que los estudiantes recojan sus saberes previos y de esta
manera puedan elaborar estructuras cognitivas que favorezcan el

aprendizaje del area comunicacion.

Se sugiere que los estudiantes utilicen de manera regular, estrategias
coinstruccionales, que les permita interactuar con sus comparieros y
compartir la nueva informacion y conocimientos adquiridos mediante el

trabajo grupal y/o colaborativo.

Se sugiere a los docentes, el reforzamiento del aprendizaje mediante
estrategias postinstruccionales, donde los estudiantes, afiancen mas los
conocimientos y aprendizajes logrados, sean significativos en su vida

cotidiana y les permita optimizar el aprendizaje del area comunicacion.

69



VIl. Referencias bibliograficas



Referencias bibliograficas

Alvarado, M. (2008). Entre literatura y filosofia: leer, hablar, pensar, callar. México:
Sociedad de Estudios Culturales Nuestra América.

Arkin, H. y Colton, R. (1995). Métodos estadisticos. México: Prentice Hall

Ausubel, D. (1983).Psicologia educativa. México: Trillas

Bush, G. (2005). Entrar para proveer de personal desarrollo: realce del conocimiento
de sus profesores y empleo de tecnologia educativa por desarrollo en linea
profesional. Recuperado de: http://thejournal.com/articles/17309

Céardenas, H. (2010). Estrategias didacticas y habilidades cognitivas de los
estudiantes del nivel primaria de las Instituciones Educativas “Corazén De
Jesus” N° 88005, “Gloriosa 329” N° 89002 y “Manuel Gonzalez Prada” N° 89004
de la Ciudad de Chimbote en el | Trimestre del 2010. Chimbote: Universidad
Catolica Los Angeles.

Carrasco, S. (2009). Metodologia de la investigacion cientifica. Lima: San Marcos.

Chiroque, S. (1998). Metodologia. Lima: Qipu.

Clery, T. (2013). Self-regulation, motivation, and math achievement in middle school:
Variations across grade level and math context. Journal of School Psychology,
47, 291-314

Coll, C. y Bolea, E. (1990). Las intenciones educativas y los objetivos de la
educacion: Alternativas y fundamentos psicoldgicos. Madrid: Alianza.

Colunga, C. (2005). Estrategias de aprendizaje asociadas al bienestar escolar en la
formacion inicial de profesores de secundaria. Universidad de Guadalajara,
México.

Congreso de la Republica (1993). Constitucién Politica del Pert 1993. Lima: Diario
El Peruano.

Cook, T. (2001) Métodos cualitativos y cuantitativos en investigacion evaluativa.
Espana: Morata,

Curtis, R. y Reigeluth, C. (1994). ElI empleo de analogias en el texto escrito.
Instructional Science. Vol. 13, n°2, pp. 99-117

Delgado, J. (2011). Didactica aplicada a la evaluacion en el &rea de lengua castellana
y literatura en educacion secundaria. Universidad de Cérdova, Argentina.

Diaz-Barriga, F. (2002). Estrategias docentes para un aprendizaje significativo.
México: Mc Graw Hill.

71



Fernandez, F. y Ginoris, O. (1998). Didactica y optimizacion del proceso de
ensefianza aprendizaje. La Habana: Instituto Pedagdgico Latinoamericano y
Caribefio

Garcia, M. ét. al. (1995). Estrategias de aprendizaje en estudiantes de 10 a 14 afios
y su relacion con los procesos de atribucion causal, el autoconcepto y las metas
de estudio. Revista Galega de Psicopedagoxia.10, 219-242.

Hartley, J. (1999). Ensefianza y estudio en educacion superior. London: Harper y
Row.

Hernadndez, R.; Fernandez, C. y Baptista, P (2010). Metodologia de la investigacion.
México: Mc Graw-Hill.

Huaman (2015). Estrategias descriptivas y habilidades linguisticas en Instituciones
Educativas de la Red 10, UGEL 01, 2014. Universidad César Vallejo, Lima,
Peru.

Kintsch, W. y Van Dijk, T. (2004). Las estrategias de comprension de discurso. New
York: Academic Press.

Congreso de la Republica (2003). Ley de Educacion N° 28044. Lima: Diario El
Peruano.

Congreso de la Republica (2006). Ley de la Carrera Publica N° 29944. Lima: Diario
El Peruano.

Mera, K. y Parco, S. (2012). Aplicacion de estrategias metodoldgicas para desarrollar
habitos lectores en el area de lenguaje-comunicacion y mejorara la
comprension lectora. Universidad Estatal del Milagro, Ecuador.

Milusic, H. (2002).Estrategias de aprendizaje. Madrid: CEPE
Ministerio de Educacion (2000). Manual del docente. Lima: MINEDU

Ministerio de Educacion (2010). Disefio curricular nacional. Lima: MINEDU

Ministerio de Educacién (2015). Rutas de aprendizaje. Lima: MINEDU

Monereo, C. (1995). Estrategias de ensefianza y aprendizaje. Formacion del
profesorado y aplicacion en la escuela. Barcelona. Grad.

Novak, J. y Gowin, D. (1988). Aprendiendo a aprender. Barcelona: Martinez Roca.

Oldrtegui, B. (2001). Estrategias comunicativas en el area de inglés para la activacion

de los saberes previos en los alumnos del 3° grado de secundaria del CEBA

72



‘Rosa Agustina Donayre de Morey™ 2001. Universidad Nacional de la
Amazonia Peruana, Iquitos, Pera.

Ontoria, A. (1992). Mapas conceptuales, una técnica para aprender. Madrid: Narcea.

Ortiz, P. (2004). El aprendizaje y la ensefianza de la lectura y la escritura. Caracas:
Fe y Alegria.

Peley ét. al. (2007). Las estrategias instruccionales y el logro de habilidades
cognitivas en educacion basica. Venezuela: Universidad del Zulia

Pérez (2010). El desarrollo de las habilidades comunicativas en los estudiantes:
fundamentos tedrico-metodoldgicos y propuestas de estrategias. Universidad
Auténoma de Barcelona, Espafa.

Piaget, J. (1983). Seis studios de psicologia. Madrid: Morata

Richards, J. (1992). Accesos y métodos en ensefianza de idiomas. Una descripcion
y analisis. Cambridge: Cambridge University Press.

Salvador, F.; Gallego, J. y Mieres, C. (2009), Habilidades linguisticas y comprension
lectora. Una investigacion empirica”, en la Universidad de Malaga,

Solis, T. (2014) Estrategias descriptivas y habilidades cognitivas en los estudiantes
del quinto grado de primaria en tres instituciones educativas de la Red 02,
Region Lima, 2013. Universidad César Vallejo, Lima, Peru.

Tamayo, C. (2011). Estrategias didacticas utilizadas por el docente y logros de
aprendizaje. Chimbote: Universidad Catdlica Los Angeles.
Tamayo y Tamayo, M. (2001). El proceso de la investigacion cientifica. Buenos Aires:

Limusa.

Vigotsky, L. (1988). Pensamiento y lenguaje. México: Grijalbo.

Zarate, S. (2020). Estrategias de enseflanza para desarrollar habilidades del
pensamiento de la escuela basica Estadal Caura. Venezuela: Universidad
Bolivariana.

73



Anexos

74



Titulo: Estrategias

ANEXO 1: MATRIZ DE CONSISTENCIA

descriptivas y el aprendizaje del area de comunicacion en los Institutos de Educacién Superior
Tecnolbgico Publicos de Lima Sur, 2016

Problemas

Objetivos

Hipotesis

Variables

Metodologia

Problema general
¢ Cudl es la relacion entre las
estrategias descriptivas y el

aprendizaje del &rea de
comunicacion en los
Institutos de  Educacién
Superior Tecnolégico

Publicos de Lima Sur, 2016?

Objetivo general
Determinar la relacién entre las

estrategias descriptivas y el

aprendizaje del éarea de
comunicacion en los
Institutos de  Educacién
Superior Tecnolégico

Publicos de Lima Sur, 2016

Hipotesis general

Las estrategias descriptivas
se relacionan positivamente
con el aprendizaje del &area
de comunicacion en los
Institutos de  Educacion
Superior Tecnolégico
Pdblicos de Lima Sur, 2016

Problemas especificos

¢ Qué relacion existe entre las
estrategias
preinstruccionales 'y el

aprendizaje del é&rea de
comunicacién en los
Institutos de  Educacion
Superior Tecnolégico

Publicos de Lima Sur, 2016?

¢ Qué relacion existe entre las
estrategias coinstruccionales
y el aprendizaje del area de

comunicacion en los
Institutos de  Educacién
Superior Tecnolégico

Publicos de Lima Sur, 2016?

Objetivos especificos

Establecer la relacion que
existe entre las estrategias
preinstruccionales 'y el

aprendizaje del é&rea de
comunicacion en los
Institutos de  Educacion
Superior Tecnolégico

Publicos de Lima Sur, 2016

Establecer la relacion que
existe entre las estrategias
coinstruccionales y el

aprendizaje del é&rea de
comunicacion en los
Institutos de  Educacion
Superior Tecnolégico

Publicos de Lima Sur, 2016

Hipotesis especificas

Existe relacion positiva entre
las estrategias
preinstruccionales 'y el

aprendizaje del éarea de
comunicacion en los
Institutos de  Educacion
Superior Tecnolégico

Publicos de Lima Sur, 2016

Existe relacién positiva entre
las estrategias
coinstruccionales y el

aprendizaje del é&rea de
comunicacién en los
Institutos de  Educacién
Superior Tecnolégico

Publicos de Lima Sur, 2016

Variable 1: Estrategias
descriptivas

Dimensiones

Pre instruccionales
coinstruccionales
Postinstruccionales

Variable 2: Aprendizaje del
area comunicacion

Dimensiones
Redaccion
Expresion
Comprension

Tipo
Basico

Disefio
No experimental, correlacional

Poblacién

439 estudiantes de los
Institutos de  Educacién
Superior Tecnolégico
Publicos de Lima Sur, 2016

Muestra

Probabilistica, estratificada, 205
estudiantes de los Institutos de
Educacion Superior
Tecnolégico Publicos de
Lima Sur, 2016

Técnica
Encuesta

Instrumento
Cuestionario
Prueba de comunicacién

Método de andlisis de datos
Rho de Spearman
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¢ Qué relacion existe entre las
estrategias

postinstruccionales
aprendizaje del area de
comunicacién en los
Institutos de  Educacién
Superior Tecnolégico
Publicos de Lima Sur, 2016?

y el

Establecer la relacion que
existe entre las estrategias
postinstruccionales y el
aprendizaje del area de
comunicacion en los
Institutos de  Educacién
Superior Tecnolégico
Publicos de Lima Sur, 2016

Existe relacion positiva entre

las estrategias
postinstruccionales 'y el
aprendizaje del é&rea de
comunicacion en los
Institutos de  Educacién
Superior Tecnolégico

Publicos de Lima Sur, 2016
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ANEXO 2: MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE LA VARIABLE

ESTRATEGIAS DESCRIPTIVAS

Dimensiones

Indicadores

ftems

Escalay
valores

Niveles y
rangos

Pre instruccionales

Objetivos

El profesor:

Participa en la elaboracion de los objetivos en clase

Desarrolla la clase teniendo en cuenta los objetivos propuestos

Utiliza objetivos en el desarrollo de los temas en las diversas areas

Fomenta en clase el logro de los objetivos

Organizadores
previos

Identifica conceptos relacionados al tema de clase

Organiza el material a utilizar en la clase

Organiza a los estudiantes en grupos de trabajo

Presenta ilustraciones relacionados al tema tratado

Coinstruccionales

llustraciones

O[R[N R [W[NTE

Utiliza ilustraciones durante la clase

=
©

Elabora ilustraciones con la participacion de los estudiantes

=Y
=

Realiza ilustraciones sobre los temas tratados

Redes

==Y
N .

Realiza actividades relacionando las areas

==Y
wir

Utiliza conceptos relacionandolos entre si

==Y
B

Elabora redes sobre la nueva informacion

Analogia

==Y
o

Compara algunos conceptos

==Y
o

Utiliza la analogia en el proceso de aprendizaje

=Y
~

Realiza actividades comparando soluciones a un problema

Post instruccionales

Mapa
conceptual

==Y
@

Elabora mapas conceptuales en el desarrollo de clase

==Y
©

Utiliza mapas conceptuales identificando jerarquia de conceptos

)
o

Fomenta la elaboracion de mapas conceptuales en los estudiantes

Mapa mental

N
=

Elabora mapas mentales sobre los temas tratados

N
N -

Utiliza mapas mentales diferenciando los conceptos con colores

)
wir

Promueve la elaboracién de mapas mentales en los estudiantes

Resumen

)
Ea

Presenta resiimenes sobre los temas tratados

Y]
o

Orienta al estudiante para la elaboracién de un resumen

N
IS

Orienta la elaboraciéon de resumen del tema tratado con los estudiantes

Siempre

3

A veces

()

Nunca

(1)

Bajo
(26, 43)

Medio
(44, 61)

Alto
(62, 78)

Fuente: Diaz-Barriga (2002)
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APRENDIZAJE DEL AREA COMUNICACION

Dimensiones Indicadores items Escalay Niveles y

valores rangos

El didlogo informal se produce en una situacion planificada

Persona humana ejemplo de empleo innecesario de palabras para el

sentido de la frase u oracién denominado pleonasmo

Redaccién - i i _
Reglas El didlogo no literario puede ser formal y planificado

En el coloquio se intercambian diferentes puntos de vista acerca de un tema

determinado.

Se escribe con mayulscula las palabras que aludan a nombres de

documentos oficiales, histéricos o juridicos

El subrayado facilita la asimilacion, memorizacion y repaso del material de

estudio.

Niveles de comprensién lectora

Los elementos del reportaje son Bajo

Se produce solecismo Si (00, 06)

Consiste en la repeticion excesiva de ciertos vocablos o frases a los que se (2)

recurre para apoyase. Medio

Todos aquellos errores que cometemos al redactar o escribir oraciones. No (07, 13)

Expresion Se presentan al pronunciar o escribir mal las palabras o en emplear vocablos 0)
impropios. Alto
Consiste en emplear en la oracién uno o mas vocablos innecesarios para el (14, 20)

sentido completo de la misma, pero con los cuales se afiade expresividad a lo
dicho.

Sucede cuando una palabra, sintagma u oracion puede interpretarse de mas
de una manera, suscitando dudas

Lo vi con mis propios 0jos.

Comprensién

Marca la alternativa que discrepa con el texto:

¢ Por qué se apago la tercera vela?

¢, Qué penso la nifia cuando vio las tres velas apagadas?

¢, Qué representa la nifia del relato?

¢, Cudl es el mensaje?

Fuente: Ministerio de Educacion, 2012
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ANEXO 3: INSTRUMENTOS

CUESTIONARIO SOBRE ESTRATEGIAS DESCRIPTIVAS

Estimado estudiante:

El presente documento es an6nimo y su aplicacion serd de utlidad para mi

investigacion, por ello se pide su colaboracién.

Marca con un aspa “X” la respuesta que consideres acertada con tu punto de vista,

segun las siguientes alternativas:

N: Nunca AV: Aveces S: Siempre

D ITEMS INDICES
N | AV | S
1 2 3
» |El profesor:
% 1. Participa en la elaboracion de los objetivos en clase
S |2. Desarrolla la clase teniendo en cuenta los objetivos
g propuestos
S |3. Utiliza objetivos en el desarrollo de los temas en las
ﬁ diversas areas
-GE) 4. Fomenta en clase el logro de los objetivos
a |5. Identifica conceptos relacionados al tema de clase
6. Organiza el material a utilizar en la clase
7. Organiza a los estudiantes en grupos de trabajo
8. Presenta ilustraciones relacionados al tema tratado
0 9. Utiliza ilustraciones durante la clase
< [10. Elabora ilustraciones con la participacion de los estudiantes
S |11. Realiza ilustraciones sobre los temas tratados
g 12. Realiza actividades relacionando las areas
> |13. Utiliza conceptos relacionandolos entre si
‘g 14. Elabora redes sobre la nueva informacion
'S |15. Compara algunos conceptos
O |16. Utiliza la analogia en el proceso de aprendizaje
17. Realiza actividades comparando soluciones a un problema
w g18. Elabora mapas conceptuales en el desarrollo de clase
g <19. Utiliza mapas conceptuales identificando jerarquia de
g  conceptos
'EZO. Fomenta la elaboracibn de mapas conceptuales en los
3 estudiantes
w21. Elabora mapas mentales sobre los temas tratados
-522. Utilliza mapas mentales diferenciando los conceptos con
colores
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. Promueve la elaboracibn de mapas mentales en los
estudiantes

. Presenta resimenes sobre los temas tratados

. Orienta al estudiante para la elaboracién de un resumen

. Orienta la elaboracién de resumen del tema tratado con los
estudiantes
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EXAMEN DE COMUNICACION

En las siguientes proposiciones marcar con la ( V ) si considera que es
verdaderay con la (F) siconsidera que es falsa. (06 Ptos)

1. Eldialogo informal se produce en una situacién planificada. (F)
2. Persona humana ejemplo de empleo innecesario de palabras para

el sentido de la frase u oracion denominado pleonasmo. (V)
3. Eldialogo no literario puede ser formal y planificado. (V)

4. En el coloquio se intercambian diferentes puntos de vista acerca de un tema
determinado. (V)

5. Se escribe con mayuscula las palabras que aludan a nombres de
documentos oficiales, histéricos o juridicos. (V)

6. Elsubrayado facilita la asimilacién, memorizacion y repaso del material de
estudio. ( V)

II. Grupo elecciéon multiple (3 ptos.)
1. Niveles de comprension lectora.

a) Elsumillado, lluvia de ideas, tematica.
b) Elsumillado, el resumen el subrayado.
c) Literal, inferencial, critico..

d) Formal, narrativo, expositivo.

2. Los elementos del reportaje son:
a) Formal, narrativo, expositivo
b) Entrada, desarrollo, remate.
c) Temadtica, guion argumental, lluvia de ideas.

d) Planificacidn, expresion oral, comprension oral.

3. En que alternativa se produce solecismo.
a) Dijo de que se iba. b) Puedo preguntarle una pregunta.

¢) Lo hizo de casualidad.

lll. Grupo interrelacién de materias (06 Ptos).

Consiste en la repeticion excesiva de ciertos Solecismo
1 | vocablos o frases a los que se recurre para (2)
apoyase.
Todos aquellos errores que cometemos al (4)
redactar o escribir oraciones.

Se presentan al pronunciar o escribir mal las
palabras o en emplear vocablos impropios.

Pleonasmo

(5) Ambiguedad
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Consiste en emplear en la oraciéon uno o mas
vocablos innecesarios para el sentido completo (1) La muletilla
de la misma, pero con los cuales se afiade

expresividad a lo dicho.

Sucede cuando una palabra, sintagma u oracion
5 | puede interpretarse de mas de una manera, ( 6 ) | Redundancia
suscitando dudas

6 | Lo vi con mis propios 0jos. (3) Barbarismos

IV. Responda las preguntas siguientes: Comprension de texto. (05 Ptos)

Cuatro velas se estaban consumiendo tranquilamente. El ambiente
estaba tan silencioso que se podia oir el didlogo entre ellas.

La primera dice: “jYo, soy la Paz! A pesar de mi luz, las personas no
consiguen mantenerme encendida.”

Y disminuyendo su llama, se apago6 totalmente.

La segunda dice: “jYo me llamo Fe! Infelizmente soy superflua para
las personas. Porque ellas no quieren saber de Dios, por eso no tiene
sentido continuar quemandome.”

Al terminar sus palabras, un viento se abatié sobre ella, y ésta se apago.

En voz baja y triste la tercera vela se manifesté: “jYo soy el Amor! No tengo mas fuerzas que
guemar. Las personas me dejan de lado porque solo consiguen manifestarme para ellas mismas;
se olvidan hasta de aquellas que estan a su alrededor.”

... Y también se apago.

De repente entr6 una nifia y vio las tres velas apagadas. Y dijo: “; Qué es esto? jUstedes deben
estar encendidas y consumirse hasta el final!”

Entonces, la cuarta vela, hablé: “No tengas miedo nifia, jmientras yo esté encendida, podemos
encender las otras velas!”

Entonces la nifia tomd la vela de la ESPERANZA y encendié nuevamente las que estaban
apagadas.

Que la vela de la ESPERANZA nunca se apague dentro de nosotros.
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Marca la alternativa que discrepa con el texto:

P20 TY

Cuatro velas se estaban consumiendo tranquilamente.
La primera vela decia: jYo soy la paz!

La segunda dice: jYo me llamé fe!

La tercera vela se manifesto: jYo soy el amor!

La cuarta vela se manifestd: jYo soy la justicia!

¢ Por qué se apago la tercera vela?

a.

b
c.
d.
e

Porque ellas no quieren saber de Dios.

A pesar de su Luz, las personas no consiguen mantenerla encendida.
Porque ellas no quieren saber lo que les conviene.

Porque las personas se olvidan de los que estan a su alrededor.
Porque ellas no quieren saber de la justicia.

¢,Qué penso la nifia cuando vio las tres velas apagadas?

®PQ2O0 T

Que debian estar encendidas y consumirse hasta el final.
Que no era justa su soledad y su angustia.

Que debian ser guardadas.

Que debian usarse una a una.

Que debian iluminar no sélo la salida sino la vida de los hombres.

¢, Qué representa la nifia del relato?

a.

b
c
d.
e

La esperanzay la fe.
Lainocenciay el amor.
El amor y la soledad

La inocencia perdida.

La inocencia de la luz.

¢, Cual es el mensaje de la lectura?

a.

coo
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ANEXO 4: CONFIABILIDAD DE LOS INSTRUMENTOS

CONFIABILIDAD — ALFA DE CRONBACH

ESTRATEGIAS DESCRIPTIVAS

112/3]4[(5|6|7]8|9]10|11|12|13|14|15|16|17|18]19|20|21|22|23|24|25|26

NO

olj1j2j1j1j1 112|211 |11 |1 |11 |1 j1j1j1]1]1]2|2]|1]|1

02|]2|1|2|2|2|1]1 1|1 /2|1 |1|1]|2|1|1]1]1]|1/2]|2|1|1]|1|2]|1

03|]2/3|3|3]2|3]2|3|3|3]|3|2]|]2|3|2|1|1]1]1/3]2]|2]3|3]|2]|3

94|12 13|3|3]3|3]2[3|3|3]|3|2]|2|3|2|1|1]2]2|3]|3|2]3|3]|3]|2

05/2|1|2|2|1]1]1 1|1 /2|1 |1|1]|2|1|3|2|3|2|2]|1|1|1]|1|1]|1
06/3|3|2[3|3]3|3|3]2/2|3|3|3[2|3|3|3|3[3|3|3|3|3[3|3]1
orj2|1|2|2|1]1]1 1|1 /2]|1|1|1]|2|1|3|3|3|3|2|1|1|1]1|2]|1
0821122111 j1]1/2]1|1|1]2|1|3|3|3|3|2|1|1|1]1|1]|1
69|21 j1j2j1j1j1 1|12 )1]1)1 |12 |1]|2|3|3|3|2|1|1|1]1|1]|1
10o/1j2j1j1j2j1j2 )1 |11 j1j1j1j1j12 /2|12 )1 1|1 j1]|1]1]1]|2]1
1112|1212 |11 )1 |1|2|1|1|1]|2]|1|2|2|2]|2]|2|1]|1]1]1]|2]1
12|12 |12 ]2|2|2|2|2]|2|2|2|2]|1]2]|1|3|3|2|1[|2|2|2]|2]2]|3]|2

1323|332 1|11 ]1|3|1]|1]|2|3]|]2|1|1|1]1|3|2|1]1]1]1]1

141111 j2 1|2 )1 |12 j1j1j1j1j2 /2|12 )1 |11 |1]|1]1]1]2]1
15/2|1|2 1|1 |11 )1 |1|2|1|1|1]|2]|1|2|2|2|1|1|1]|1]1]1]|2]1
1621|222 1|11 ]|1|2|1|1|1]|2]|1|2|2|1]|1]|2|2|1]|]1]1]|2]1

1721|221 1|1 |1 |1|2|1|1|1]|2]12j1|2|1|1]|2|1]|1]1]1]1]1

8/2j1)j1j]2j2 1|12 )1 |12 |1j1j1j1j2j1j2 )1 |1|2|1|1]1]1]1]1

912112 j1j2j1 |12 j1j2j1j1j2j1j2)/2j1j1j1|1]1]1]1]1

2012|1221 j1j1j2 /1121|1211 ]2 1|2 )1]2 |1 |1]|1|1]|1

211212221111 )/2 |1 |1 |12 11111 |/2]|2|1|1]1|2]|1

2212 |3|3[3|2]3]2|3|3|3|3|2|2|3|2|1]1]1]|1|3]2|2|3[3|2]3

23|12 |3|3[3|3]3]|2|3|3|3|3|2|2|3|2|1]1]2]|2|3]3|2|3[3|3]|2

2412112211111 )2]1|1|1]|2|1|3]|2|3|2|2]|1|1|1]1|1]|1

25/3|3|2[3|3]3|3|3]2|2|3|3|3[2|3[3]|3]3[3|3]3|3[3[3|3]1

26/2|1|2]2|1 1|1 1|1 )/2]1|1|1]|2|1|3|3|3|3|2]|1|1|1]|1|2]|1
2712112211111 )/2]1|1|1]|2|1|3|3|3|3|2|1|1|1]|1|1]|1
28|2|1|1]2|1 111|211 )21 |1]21|1]|2|3|3|3|2|1|1|1]|1|1]|1

2|11 j1j2j1j1j1j1j2 )1 j1 )1 |11 j1|2j1j1j2)1j]1 )1 |1]1|2]|1

3012|121 |11 |11 )21 |1 |1]|2|1|2]|2]|2]|2|2]1|1|1]1|2]|1

Estadisticas de fiabilidad

N de elementos

30

Alfa de Cronbach

,961
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CONFIABILIDAD KR 20

-

APRENDIZAJE DEL AREA COMUNICACION

0
0
0
0
0

0

0
0

0

0
0

0

0
0
0
0
0
0

1
0
0
0
1

0

0
0

1

0
0

0

1
1
0
0
0
1

11|01

11|01
11|01

11|01
1[{1]0]1

1[{1]0]1
1[{1]0]1

1|0

1/]0/0]1]0]0

1/1/0]1]0/0

1)1
1|0

1/]0/0]1]0]0

1/1/0]1]0/0

1)1
1|0

1/]0/0]1]0]0

1/1/0]1]0/0

1)1
1|0

1/]0/0]1]0]0

1/1/0]1]0/0

1
1

1
1

1

1

1
0

1
1

1

1

112/3|4|5|6|7]8|9]10]11]12]13]14|15/|16|17|18|19|20

0/1]1/1]0]1|1]0]1
0/0j]1/1]0]0|J1]0]0
0/0j]0jJ0]O0O]0O0O|JO]0O]O
0/1]1/1]1]0|1]0]0
1]1/1]1]1)1]1]0]1

0j]0j]0|j0j0]0O0O]0O|0]O

NO

1
2
3
4
5

8

10

11011

12/ 001

13/|0/0|0]0|J0]0O]0O|0O]O

141011

15

16011

17/]0/0]1

18/0/0|0]0|J0]0O0]0O|0O]O

19/ 011

20

21011

221001

23/|0]0|J]0jJ0]0O]O0OJ0O|O]O

24101 |1

251 j1/1]1]1|1]1]0]|1

26|01 /1|]1]0]1]1]0]1

27/0]0J1|1]0]|]0]J1]0]O

28/|0]0|0|J0]0O]0OJ0O|O]O

29/ 0]1)]1)1]1]0]J1]0]O

301 ]1j1]1]1]1]1]0]1

Estadisticas de fiabilidad

N de elementos

20

KR20

,890
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ANEXO 5: JUICIO DE EXPERTOS
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ANEXO 6: BASE DE DATOS

ESTRATEGIAS DESCRIPTIVAS.

50
38
43

36
37
48

32
43

39
42

51

54
56
47

41

63

36
55
66
51

39
68
33
43

37
45

38
46

43

54
65

38
30
29
36
59
51

55
56
39
31

52
31

33

Post instruccionales

Co instruccionales

Pre instruccionales

112 |3 |4 |5 |6 |7 |8 |ST |9 |10 (11 (12 |13 |14 |15|16 (17 |ST |18 |19 |20 |21 |22 |23 |24 |25 |26 ST |Total

3/1]3/1|3]2|1]1|15|3|2|1]|2]|2|3|1|3|3|20|1]|1]|1|2|3|1|1|3|2]15

1]12]1|1]2]|1}|1|3|12|1|1}1|1}1|1|2|1|2|11|/2|1|3|3|2|1]|1]|1]1]15
2111|1122 |3|13|1|1]|1/2|1|2|1|1|2|12|1|2|2|3|2]|1]|2|3|2]|18

2/2|12|1]1)]2]1|1|12|1|1}|2/2|1}1j1)1(1|11)/1|1|1|3|2|1|1]|1]|2]|13

112|2|2]|2|2]|2]|1]14|1]1j1|1}1|1 |3 |1|1|11|1|2|2|1|1]|1]|2|1]|1]12

1/1(3|1/1]2|3]1(13|3]1|2|2|2]|1|1]2|1|15/2|3|2|3]|2|3|1]|2|2]20

2212|1221 ]1]|1]13]1|1}j1j1}j1}|1j1j1j/1|9 |1 |1|1|2]1]1]1]1]1]10

2/1/2|1]1)1]1|1|10]1|3|1|1|1|3|1|1|2|14|2|2|2|3|3|2|2|1]|2]19
3/1)1]J1]1]1]1|3|12|1|1]1}1|3]1|1|1/1|11|/3|2|1|2]|2]1]|2]|2]|1]16

N°
1
2
3
4
5
6
7
8
9

10 12121212222 |3|17|1|1]|1]1]|1]|2|1|1|1|10|2|2|1|2]|2]|1]|1]|2]|2]|15

11 |2]2|1]2|2|2]2|2|15]1|1|2|3|2|2|2]|2|1|16]|2]|2|2]|2|3|1]|2]|3]|3]20
12 |13|1)1)1]2]|2]|3[3|16|2|2|1|3|2]2]2]1]1]16|3|3|3|3|2|2|2|2]|2]22
13 |2]2|1]1|2|2|3|3|16J2)1|3|3|1|2|1]1|1|14|3]3|3|3|3|3|3|3|2]26
14 1211121233 |3|17]1|1]1]/2]1|3|1|2|2|14|/1|/2|2|1]|2]|1]|2]|2|3]16
15 |1/2)1]1]1)2[|3[1|12]1|1]1]|2]|2|2|2|2|2|15|/2|2|1|2|1]|2]|2]|1]|1]|14
16 |13|3|2]|2]|1]|3[3[3|20(2|2|3|3]1]2(2|3[1|19|3|3|2|3|3|2]|2|3[3]|24

17 13|21 )1]1]1]1|3|13|1|1|1|3|2|1j1j1|1j12j1|2|1|2|1|1|1]1]1]11

18 |[3]2|1]1|2|2|3|3|17]1|1|2|3|2|3|1]|2|2|17|3|3|3|3|2|1]|2|2|2 |21
19 1313|3123 |2|3[|1]|20|1|1]|2|3|2]|2]2|3|3|19(3|3|3|3|3|3|3|3]3)27
20 |3|2|2]|2]|2|1]|2|3|17]1]1|2]|2]|2|2]1|1]|1]13|/2]|2]2|3|2|2|3|3|2]21
21 (2]1(1)1)1|1|2|2|11|12]1|1|2|1|1]1}|1|1}11}1/2|2|3|1|2|3|1|2]|17
22 13]2|3]3]2|3|3]2|21]1/2|/2|3]2|2|3|3|3]21|/3|3|3|3|3|2|3|3|3]26
23 (1]1j1j1)1|1/1|2|9|1]1|1|2|1|1|1|1|1|10]2|1|1|1|2|2|3|1|1]|14
24 [3]1(1)1)1|1/2|3|13|12|1|1|1]|2|2|1]|1]|2|13|1|2|2|1|2|2|2|2|3]|17
25 |2(1/1|3j1|1|1j1)11|2j1/2|1}3|1|2|1|1)13|1|1]1/1|3|1|2|1|2]13
26 (11112 |1|/2|2]11|1]1]1|2]|1|1]1]1]1]10]2]|2|3|3|3|3|3|2|3]|24
27 (111|111 )1]2]9 |1]1|1|1]|1|1]1]1]|2]10(2|2|2|3|3|1|2|2]|2]19
28 |2]1|1]2]2|2|3]|1|14]1]1|/2|2]1|2|2|1|2|14|1]|2|2|3|2|2|2|2|2]18
29 [3]1(1)1)1|1|2|3|13|12|1|1|1]|2|2|1|1]|2|13|1|2|2|1|2|2|2|2|3]|17

30 |2|1|3]1]3|2|3|3|18|3|3|2|2|1|1|1/3|2|18|3[|2]1|3[|3|2|2|1|1]|18

31 [3]2(2|2|3|3|3]|3]|21|12|3|2|3[3[|2]2]|3|3|23/2|3]2|3|2|2|2|2]|3]21

32 (21111 |2|2|3|13|1]1|1|2|1|1]|1]|2|2]|12|2|2|1|2|1|1|1|1|2]13

33 |2|1/1]1}]12|1|1}|2|10j2j1 1|11 /2|1 |1|1j10)1|1 |21 )2|1j1|1|1|1]10

34 (2]1j1j1)1|1)1)1]9J1j1j1|2J|1|1j1j1|1j10j2j21j21j2|1|1|1|1|1]10

35 |2|1|1]1]1|2]|2|3|13|1j1|1]|2}1|1|1|1|2|11 1|21 |1|1|1|2|2|1]12

36 [3]2(2|2|1|2|3|2|17|1|12]|2|2|2|2]|2]2|3]18]2|3|3|3|3|2|3|3|2|24
37 121|112 |3|3]2|15]|1]1|12]2]1|2]|2|2]|2]15/3|3]|3|3|2|2|1]|2|2]21
38 |2|1|1]1]1|1]|2]2|11|2]2|3|3|3|2|2|1|1]19/3[3|3|3[2]2|3|3|3]25
39 [3]2(3|2|2|2|3|3]|20|1]1]2|3|2|2]|2]1]|2]16]/2]2|3|3|3|2|2|2|1]20

40 |1 |11 )1(1)21|/2|1|9|1|2|2|2]|1|2|1|2|2|15|3|2|2|2|2]|1|1|1]1]15

41 |2|1}]1j1}/1}]1}13j11j1y1 1|11 )1j1j1j1|9(2|1|1|2]1]1]1]1|1]11

42 |13]1]1)1|1/2/2|3|14/1|1|1|3|1|1]1]1/1]11/3|3|3|3|3|3|3|3]|3)27

43 |2|1}]1j1}j1}]1}1|3j111y1 1)1 |1 )J1j1j1j1|9(2|1|1|2]1]1]1}1|1]11
44 |1(1]1j2/1]1j1|/1 /811|111 |1]1[3]1]11|2|2|2|1]|2]1]|1]1]|2]|14

98



53
31

26
37
34
54
59
33
43

29
48

55
39
39
37
44

34
45

29
47

30
42

55
52

46

55
55
35

42

36
36
47

28
44
43

37
51

52
52

48

44

57
33

56
67

51

41

66
34

41

45 13]1]1/1|1/2|2|3|14|3]1|1|3]1|1|1/1)1|13|3|3|3|3|3|3|2|3|3]26

46 |2|1]1j1}j1}]1}13|11j1j1 1)1 )1 )1j1j1}1|9(2|1|1|2]1]1]1]1|1]11

47 |1]1j]1j2j1j1j2/12 /811|111 )1 )11 j1]9 111|111 |1]1]1]9

48 |2|2]1]1|1|2(2|2|13j1|1|1|1|1|1|1]|2]|2|11|2|1|2|1]1]1]|2]|2|1|13

49 |1|1]1}]1}/1]|2}2|2|11|2|1|1|1|1|1]|1]|1]|1]|10|2|2|2|1]1]1]|2]1]1/13

50 |3|3|2]|2]2|2]|2]2|18|2|/2|3|3|2|1|1|2|2|18|/2|2|2|2|2|2|2|2|2]18

51 [3]2(2|2|2|3|3]|3]|20|12|2|2|0]|2|3]|2|2|2|17](2|2]2|2|2|3|3|3|3]22

52 (11|11 )1|1/2|1|9|1|12]|2|2|1]|2|2]|1|2|15]1|1|1|21j1|1|1|1|1|9

53 |2]|1|2]1]|1|2]|1]|2|12|2|1|1]|2|2|2|2]|2]1|15|1|1]|2|3|2]|1|1|2]|3]16

54 (21|11 )1|1)1)1|]9|1j1]1|1]1|2|1]|]2|1|12}]1}j1]1}1j1|1|1|1|1|9

55 [2]2|1|1|1|2|3|2|14|12]1]|2|2|2|1]|2]|2|2]|16|2|2|2|2|1|3|2|2|2]18
5 [3]1(2|1/1|3|3|3|17|1]1]2|3[|1|1]1]|3]2]15|3|3|3|3|2|1|3|3]|2]23
57 ]1}1/3j1j12j1j1j1)10j2j2)1j1}1)1}1/1/3|11 /3|31 |3[|1]1/3|2|1]|18

58 |2|1|1]1]1|2]|2|3|13]1|1|1|2|1|1|1|1|1]|10|/2]|2]|2|1|1|2|2|2|2]16

59 [2]1(2|1|1|1|1|1]10)1]1]1|2]|1|2]|1]1|1j12]2]|2]1|3|1|3|2|1]|1]16
60 |1|2|1]1]1|2|3|3|14|1j1|1|2|1|2|1|2|1|12|/3|2|3|3[1]1|/2|1|2]|18

61 (21|11 )1|1|2|2]J11|1]1]|2|2|1|1]1]|1]|2]12/2|2]1|1|1|1|1]1|1]11

62 |3|2|2]1]1|1]|2|3|15]1|2|2|2|1|/2|2|2|1]15|/2]|2]|2|1|2|1|2|2|1]15

63 (1/1j/1)1 /1111|8111 }1|1|1}1}12}12}9(1/2/1|3|1|1|1/1|1]12

64 (212|221 |2|2|2]|15|12]1]|1|2]|1|2]1|3]|2]15]|2|2|2|2|2|1|2|2|2]17

65 211111112 |9|1j1|1]2}1|1|1|1]|1]10)2|2 |21 |1|1|1|1|1|1]11
66 (2]1(1|2|1|1|1|2|11|11]1|2|2|1|1]|1]1]|1|11/2]|2|2|2|3|3|2|2|2]|20
67 |3]1|2]1]1|3|3|3|17|2]1|2]3]1|1]1/3]|2]16/3|3]2|3|3|1|3|3|1]|22
68 [2]1(1|1/1|2|2|2]|12|1]1]|1|2]|1]|2]|2]|3]|2]15|3|3|3|3|2|2|3|3|3]|25
69 12]1|/2]1]2|2|3|3|16]1]1|1]|2]1|3|1|2|2|14|/1]|2]|2|1]|2|1|2|2|3]16
70 |3]|2|1]1]2|2|3|3|17]1]1|2]|3|2|3|1|2|2]17|3|3|3|3|2|1|2|2|2]21
71 |3|1]2|1[1|3|3[3|17|1|1|2|3|1|1|1[3]|2]|15|/3(3|3|3|2|1|3|3|2]23

72 |1|12)1|1]|2|2|1|2|10|2|2|3|3|2|2a|1|1|1|a5|1|1|21|2|1|1|2|2|1]10

73 11)1]2]1|2]1|1/2]11|1|/2|2[3|2]1[2|3|2|18|1|2|1|1[2|2|2|1|1]13

74 122|111 |1|1|102|1|1|3|2|1|1|1]|2]13|2(1|3|1|2|1|1|1]|1]13

75 |1|2(1|1]2|2|1|1|8|1|2]2|1|1|a|2|1|1|12]1|2|3|1|2|3|2|1|1]16

76 |1|2|2|2]1|1|2|1]12]2|3|2|3|2|3|1|2|2|20|2|1|2|1|2]1|3|2]|1]15

/7 ]1{1]1)1{1]1|2]1|8|1)1|1|2|1]1|1|1|1|10|1|21|2|1]1|1]1|1|1]10
78 |1]1(1|1|1(1(1|2[9|2[2|2|3|3]|2[2]1]2]19|2|1|2|2|2|2[1|2[2|16

79 |2021(3]2|2|1]1]10(3|2|1|2]2|1|2[2|1|16|3|1|3|1|2]2|1|3]|1]17

80 (1112|212 |1|2]|9|2|2|1|2|2|1|1|2|2|15|1|1|2|1|2|2]|1|1]|2(13

81 |1(2|3[2|2]2|2]1]15|2|2|2|2|3|1[2[3|3/20/3|1|3|1|1|2[1[1|3]16

82 |2|1[3[2|2|2|1[1[14|3|3|3|3|2]|2]|2|2]2]22]|2|2|2|1]|2|2|1]|2]|2]16

83 |1(3|3[1|2]1[1]1[13|3|3/3|3[3|3|3[3]2|26]1|1|2]1|1]2|1[2]|3]13

84 |1|1|2[1|3]1]2]2[13]1]|2|2|1|2|1|2[2|3|16]|2|1|2]2|2|3|3[2]|2]19

85 |1(1]2|2|2|2|2|2|14|2|2|1|2|1|2|2|1|1|14|1|2|3|2|2|2|2|1|1]16

86 |2(3|3[1]2]2[3]1]17|3|3|2|3[3|2[2|3|3|24|2|1|2|2|2|2|2|2]|1]16

87 |1|1|3[2]a|a|1|1]21(1|2|1|2]2 (211|222 |2fa|2|1|21|2f1|1]2]11

88 |1]2|3[2|3]1(2]2[16|3|3|3|3[2|1|2[2]2]21|3|2|3|1|2|2|1[2]|3]19

89 |1|2(3|2|2|2|3|3(18|3|2|3|3|3|3[3|3|3|26/3|2(2|3|3|3[2|2[3|23
0 |1(2]2|2(2]1|1]1]12]2|/2|2[3|2|2|3|3|2(21|2|2|3|2]2|2|2|1|2]18
91 |1)1{2|1|1|2|1|2[9|1|2[2|3|1]|2|3|1|2]17|1|1|3|1|1|2[2|2|2]15

92 12(2|3[2|2]3[3[3]20|3|3|3|3[3]2[3[3]3(26/2]2|3|2|3|3[1[3][1]20

93 (11|22 |1|2|1|2]|9|2|1|2|1|2|2|3|1|1|14|2|2|2|1|2|1|2|2|1]12
94 |1|1|1|2|2|2|1|2|11|1|2]2|2|2|2|2|2|3|217|2|1|2|2|1|1|1|2]|2]13
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95 |1(2(1|3|21|2|1|1|212|2|2|1|2|3|2|2|1|2|213|1|2|2|2|1|2|1|2|1]12

9 |1(1|2[1]21(2|1]1]9(2|2|3|3|3[3|3[2[3|24|2|2|3|2[2|2|1|1|1]|16
9 |11 1(1]2|2|1]|2]9(2]|2]|2|3|3[1]|2[2|2]19]|2|2|2|1|2]|2]|2|2]|2]17

98 |1(2]2|1]|2|2|1|2(|13|1]|2]2|3|2|2|2|2|2|18]|2|1|2|2|2|2|2|1|2]16

99 |1|1|1|2|2|2|1|2]11]1|2|2|1|2|2|2|2|3|17|2|1|2|1|1]1]1|2]|2]|13

100/3 (2|22 |1]1|3|2|15(3|2|1|3|3|2|2|1|1|18|3|2|2|1|2|3|3|3|2]|21

101/3|2(3|3|2|2|3|3(21(2|3|2|3|2|2|2]2[3|21(3|2|3|2|2|2|2[3]|2|21

101{1 (122|121 |2|2|21|2|2|21|2|2|1|1|2|2|23|2|2|2|1|1|2]|2|2]|1|10

103/1{1(21|2|2|2|2|2|9|1|2|2|2|2|21|2|2|2|10|2|2|2|2|2|2|2|2|1|9

104/1 1|22 |2 |1|1]2|9(1|1|21|2fa|1|1|2|2|10[2|1|2[1|a|1|1]|1]2]10

1051 (122|121 |1|2]202]2|2|2|2|1|2|2]|2|12|2|2|2|2|2|2]2|1]|1|10

106(222]2|2|2|2|3|17|2(3|3|33]2|3|3|2|24|3/2[3|2[3|3]|2]2]3]23

107/112(2]1|2|2[2]2(14(3|3|3|3|2|2|1]2|2|21|2|2]|2|2|2|3|1[1]|2]17

108/2(3(3(3|2|2|1|1(17(3|3|3(3|2|2|3(3|3|25|1|2|3|2|2|2|2|2]|1|17

109]1 23|22 |2|1|2|15(2|2|3|3|3|2|2|2|1[20|2|3|2|2]2|2|1]|2|2]18

110|212 |2|1|2|1|2|2|14|3|2|2|2|2|1|1|21|2|15|21|2|2|1|1|2|2|1|1|11

111j1 )1 |2|2|2|1|1|2|82|1|21|2|2a|1|1|2|2|12|2|2a|2|1|21|2]|2|1]|1|10

112/1)1|3|21|12|1|1|2]20/3/3|3|3|3|3|3|3|3|27|2|2|2|1|1|2]|2|1]|1/|10

113|212 |1]a|1|2|1|2|8[2[2]|1|2 1|2 |1|a|1|12|2|1|2(a|21|a|1]2|1]10

114111222 |1|1|2|82]2|2|2|2|1|1|1|2|14|2|2|2|2|1|2]|2|1|2|14

115/1)1|3|1|1|1|1|1|20/3/3|3|3|3|3|2|3|3|26/2|1|21|1|2|1]|21|3|1/13

116{1 |2 |1]a|1|2|1|2|8 [2[1]|1|2 1|2 1|a|1|21|2|1|2fa|21|1|1]2|1]10

117/ 112|222 |2|2|8 1|1 |2|a|a|1|2|a|alo|2|a|af2|2|alal1l1]|o

118/1|1(1]1|1|1|2|2(10(2|1|2|1|1|1|2|2|113|2|1|2|1[1|1|1[2]|2/13

119/ 11|22 |2|1|1|2|82]2|2|2|2|1|2|21|2|13|2|2|2|2|2|2]|2|2]|2]|18
120/ 2 13|32 |1|1|2|2|16|2|2|2|2|2|2|2|2|2|18|1|2|3|1|2|2|2|2|2|17

121/212(3|2|3|2|2|2(18(2|2|2]2|2|3|3|3|3|22|3|3|3[3|3|3|2|2|2(24

122121212122 |1|2|241|1|2|2a|2|2|2|2|alo|2|a|af2|2]alal1l2]|o

123111 (2|2|2|2|2|1(13[1|1|2(3|2|1|1|2|3|16|1|1|2|1|2|2|3|2]|2|16

124/1|1|1]2|2|1|2|21(10(1|1|2|afa|1|1|2|a|9|a|1|1|1]2|1|1]|1]1]10

125/ 122|211 12|2|2|142|2|2|2|2|3|2|2|2|18|2|1|3|3|2|3|2|2|1]|19

126]1123]11(1/3|2|14|3/3|3[3/2]1|3|3|2[23|1|1|3[1[1[1]|2]|2|2]14

127/1 122 |2]12(1|3]20(3[3|1|3|2|1|3|2|2|18|2|2|3|1|1]|2|2|1|1]|12

128/1 222 |1|2|1]21|9 |2(2]|2|1|1]2|2|2|2|16]2|1[2|1[21|1]|1]1]|2]11

129/1)1]2]1|2|1|1]1(10(2|2|1|3|1|3|2|21|1|16]2 |1 |1[1|2|1|1]|2]|1]10

130/1{1|2|1|2|2|2|2(11(3]|2|3(3|1|1|2|1|2|18|1|1|1|1|1|1]|21|1]|2]|10

131|1|22]a 1|2 1|2 |12 (2|21 |2 /1|2 1]a|1|22|2|1]|2|1|2|2|1]1|2]13

132|212 |2|1|2|2|2|1(14(2|2|2|1|2|2|2|2|21]|15|2|2|3|1|2|2|2|3|2/18

133|212 |1]a|1|2 1|2 |8 |2[2]|1|3|1]a|1|a|1|12]2|1[3|1[2|1]1]2]1]11

134/ 11|22 |2|1|3|2|13|2|2|2|2|2|1|2|2]|2|17|2|2|2|1|1]|21|1|2|1]|12

13511222 |1|12|2|9|2/2|1|2a|2|1|21|a|a|12|2|2|2|2|2|a|al1l2]|o

136{1 2|21 |1|1|1|1|10(2]|2]2|2|3|3|2|2|2|20|2|1|3|1|2|3|1]1]|1]15

137/12|3|1(1|1|3|2|24(3[/3|2|3|3|1|3|3|1|22|2|2|3|1|2|1|2|2]|1|16

138/1]1|2]1|2|2|3|2|14|3]3|3[3/2|2|3|3|3[25[|1|2|2|2|3|3]|2]2|3]20

139/1 (1|21 |3|1|2|2|13|1]|2|2|1|2|1|2|2|3|16|2|1|2|2|2|3|3|2|2]|19

140{1]23]2|3|1|2|2|16|3|3|3|3|2]1|2]2|2|21|3|2[3|1[2|2]|1]2]3]19

14111213111 |3|2|1241/3/3|3|3|2|1|3|3|2|23|1|1|3|1|1(|1|2|2]|2|14

1421211232 |1|1|2|21j1|{1|2|2|2|1|2|2|3|14|2|2|2|1|2]|2]|2|1|1|12

143/1|2|2|3|2|1|1]1|13[1|2|1|1|2|2|1]|2|2|14|2|1|2[3|2|2|1|2]|1]16

144/ 12|22 |2|1|1|2|202f21|2|a|a|2|1|2|al9|2|2|2|1|2|2|2|1|3|14
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145/ 22|22 |2 |11 |2faxj2j2|2|a|aj1l1|2]|2|12|2|2|2|1|1|2]|2|2]|3/13

146/1|2(3|1|1|3|1]2(14(2|1|1|2|1|1|2|3[2|15(2|3|1|2|2|2|2|1]|2]17

47/ 2122|221 |1|2|9 11|21 |a|a|2f1|2|alo|2|a|a|1|1|2|a|1]|2]|10

148/ 112|221 |1|2|8|1|1|1|2|2|2|2|2]|2]14|3|2|2|1|2|2|2|1|2]|17

149/1|1(1|3|1|1|1]1(10(3|1|1|1|1|2|3|2|1/|15(2|1|2|2|1|2|3[1|3/17

150/ 2 212|312 |1|1|2|23|1|2|1|2|2|1|2|2]|2|12|2|2|2|2|2|2]|21|1]|2|14

1511212222 |1]1]2|14(2|2|2|2|1|2|2|2]|2|17|3[1]2|3|3[1]3]1]3]20

15212 1213|3(3|2|2|1]18[2]2|2|1|2]2|3|3|3|19|2|2|2|2|2|2|2|2]|2|18

153/2(2(3(3|1|1|1|3|16(1(2|1|1|1|2|3(3|3|17|3|3|3|3|2|3|1|1|2|21

15412 13|33 |1 |1]1]1]15(1|3|1|2|2|3|1|2]|2]|17|2|1|2|2|3|3|2]|1|2]18

155/ 1 (2132|1112 |21(2(2|2|2|2|2|2|2|2|17|2|2|2|1|1|2]|21|2]|3|15

156/113|3[3|3[2|2|3|20|1(2|2|3|1]2|3|3|2[19]3|2[2|3[3|3]|2]1]2]21

157/1 1132|111 |11 2|1 |1 |2 |1|1|1|2|1|11faja|afafa|2|1|1|2]11

1582 (2 (3|3 |2|1|1|2(16(2(3|1|2|2|2|3(3|3|21|2|1|2|2|2|2|3|2]|3|19

159/3/3|3]1|1|1/1|2|15(2/2]|2|3/3|3/3|3|3[24[3/3|3(3[3|3|3]2|2]25

160|211 |2|3|2|1|1|2|142|2|1|21|21|1|2|2|2|14|2|2|3|3|2|2|2|2|3]|21

161|121 |2|2|2|2|1|21|12|2]2a 1|2 |1]2|1|2|2[11|21|2|3[1|2[2|1]1|3]16

162/ 23|3|2|1|1|2|2|16(2]2|3|3|3|2|3|3|3|24|3|2|3|3|3|3|2|2|3/24

163|121 |1|2|1|2|1|21|9(1]1a|1|a|1|2|2|2|1|11|2|2|3|1|1|1|1]|1|2]14

164/ 11|2|3|2|2|1|1|13[2|2|1|1|2|1|1|2|2|14|2|2|2|2|3|2|2|1|2|18

16511121 |1|1|2]|93|1|2|2|2|1|1|1|2|12|3|1|2|1|2|2]|1|2]|1|15

166|2 1|22 |1|21|1|1|11|2[1|1|1|1]|2|2|2|3[14|3|3|3[2|3[3|2]2|324

167112221 |1|2]|91|1|1|2|2|1|2|2|2|13|3|1|2|2|2|2]|2|2]|2]|18

168/2 23|11 |1|1]2(13[1|2|2|1|2|1|1|2|2|14|2|2|2|2|2|1|2|1|2]16

169/ 112|322 |1|1|13[2|2|1|1|2|1|1|2|2|14|2|2|2|2|3|2|2|1|2|18

1701312133 (3|3|3|2|22/1/1|1|3|2|1|3|2|1|15|/3|2|2|1|1|2]|3|2|2]/18

171/3]13]3|3]2|2|3|2|21|3|2|2|3[3|3|2|3|2]|23|2|2|2|2|3|2]|3|2]|3]21

172112231 |1|1|2|121]|1|21|2]|2|2|2|2|2|14|2|2|2|1|2]|2|2|1|1|12

173/1{1|1|2|2|2|1|1|10(2|2|2|2|2|2|2f2|2f20|2|2|2|2|2|2|2|2|1|9

174/211(1]1|2|3|3]215[1|1|2|2|1|2|2]2|2]|15(3|3|3|3|2|2|1]2]2|21

175|211 |12 |1|1|2|2|21(2/2|3|3|3|2|2|21/2]19/3|3|3/3|2|2|3|3|3|25

176/3|2(3]2|2|2|3|3(20(1|1|2|3|2|2|2|1|2|16]2|2|3[3|3|2|2]|2]|1]20

771012221 |2|2]91]2|2|2]2|2|1|2]|2|15|/3|2|2|2|2|1]|2|1]|1/|15

178|202 12|12 |1|3 222222 |1]a|1|a|1|9|2|1[2|2[2|1]1]2]1]11

179/3|1(1]1|1/2|2|3(14|1|1|1|3|2|1|1]21]2/12(3|3|3|3|3|3|3[3]|3])27

180|212 (21|21 |2|2|2|3(21|2|{1|2|2|a|1|af1|2]|9|2|2|1|2|1|21|2|21|1]11

181|122 |1ja 1|2 |1|2|8 (22|21 |a|1]a|1|3|1[11|2|2|2[1|2|1|1]1|2]14

182|311 /1|1|2|2|3(14(3|1]1|3|2|2|2]2]2]23|3|3|3|3|3|3|2/3|3/26

183|1|3|3]12|1/1[1/13|3|/3|3|3/3|3|3|3|2|26]1|1[2|1[1|1]|1]2]3]13

184/ 11|21 |3|1|2|2|13|1]|2|2|1|2|1|2|2|3|16|2|1|2|2|2|3|3|2|2]|19

185/1(1|2|2|2|2|2|2|142|2|1|2|1|2|2|1|21|14|1|2|3|2|2|2|2|1|1|16

186|213|3]1|2(2|3|1|17(3]3|2[3/3|2|2|3|3[24|2|1|2|2|2|2]|2]|2|1]16

187/ 113|221 |1|1|2|21|1|2|21|2|2|1|1|2|a|12|2|a|2|1|1|2|2|1|2|11

188/1|23|2|3|1|2|2|16|3|3|3|3|2|1|2|2|2|21|3|2[3|1[2|2]|1]2]3]19

189]1123]2|2|2|3|3|183/2|3|3/3|3/3|3|3(26|3|2|2|3[3|3]|2]2|3]23

190{1 2222|121 |1|1|12|2|2]|2|3|2|2|3|3|2|21|2|2|3|2|2|2|2]1|2]18

1911 2|21 |2faf2|1]|91|2]|2|3|21]2|3|1|2]17|2|1|3|2|21]2|2|2|2]15
192/212(3(2|2|3(3[3(20(3[/3|3(3|3[2|3[3|3(26(2|2|3(2[3|3[|1(3]|1/20

193/1|1(2]2|1|1|1]2|9|2|1|1|2|2|2|3|1|1/14(2|1]|2|1|2|1|1][2]1]11

194112221 |1|2|21|1]|2|2|2|2|2|2|2|3|17|2|2|2|1|1|21|21|2]|2/13
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49
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47

41

54
63

34
28
29
32

1951 (2213|1212 |212(1]1|2|2|3|1|2|21|2]13|21|2|2|1|1]|2|2|1|1|12

196/1(1(2(1|1]2|2]|2|91(2/2|3(3|3|3|3|2|3|24|2|2|3|2|2|2]|1|1]|1/16
197/ 1122|121 |1|2]|92/2|2|3|3|1|2|2]|2]19|2|2|2|1|2|2|2|2|2|17

198/ 1212122121312 |2|3|2|2|2|2|2|18|2|1|2|2|2|2|2|1]|2|16

199/1|1(1]2|2|1|1]211|1|2|2|1|2|2|2|2|3|17|2|1|2|1|1|1|1]|2]|2]13

200{3(2(2|1]|2|2|3|2|15|3|2|1|3|3|2|2|1|1|18|3|2|2|1|2|3|3|3|2|21

201/3|2|3(3]2|2|3|3|21(2|3|2|3|2|2|2[2|3|21|3|2|3|2[2]2|2|3]|2]21

202|171 |1(2|1|2|2|2|2|11|2|2|1|2|2|2|1|1|2|2a3|1|1|2|2|1|1|21|2]|1]10

203|112 (1|2|2|2|1|2|9|1|1|2|2|2|1|2|1|2|10|2f2|2f2|al1|al1|1]|o

204|122 2(1ja|a|1|1]|9|1|a|1|2|2fa|1|1|1]10|2|a|2|1|1]2|2|1]1]10

205(1 (12|12 |2|1|2|10|2|2|1|2|2|a|2|2|1|212]2|2|2|2|1f1l1|2|1]10
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ANEXO 7: CONSTANCIAS

MINISTERIO DE EDUCACION
Direccion Regional de Educacion de Lima Metropolitana

Instituto de Educacion Superior Tecnologico Piiblico
“JULIO CESAR TELLO”
Revalidado
R.D. N° 379-2006-ED

LA QUE SUSCRIBE, DIRECTORA DEL INSTITUTO DE EDUCACION
SUPERIOR TECNOLOGICO PUBLICO “JULIO CESAR TELLO” DEL DISTRITO
DE VILLA EL SALVADOR, HACE CONSTAR QUE:

El Sefior EDGAR AGUSTIN BENAVENTE FLORES, Maestrista de la
Universidad César Vallejo, desarrollé la investigacion “ESTRATEGIAS
DESCRIPTIVAS Y APRENDIZAJE DEL AREA DE COMUNICACION EN LOS
IESTP DE LIMA SUR, 2016”, habiendo realizado el Trabajo de Campo desde el
20 de agosto al 10 de setiembre del 2016, desempefiandose con puntualidad,
responsabilidad y eficiencia, contribuyendo de esta manera a mejorar las
Estrategias Descriptivas y Aprendizaje del Area de Comunicacién de los IESTP.

Se expide la presente Constancia a solicitud del interesado, para los fines
que estime conveniente.

Villa El Salvador, 04 de octubre del 2016.

Dre Mana Scherda Malca Temones
Directora General {8)

MSMT/DG (e)
Celing/sec

Mz. “A”, Lote 1, Sector Tercero, Grupo Residencial 2 (Ref. Avenidas Bolivar y Central) - Villa El Salvador
Teléfonos: (511) 287-3676 / (511) 287-9783 / (511) 287-8585
Péagina Web: www.iestpictello.edu.pe
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“Afio de la consolidacion del Mar de Grau”

MINISTERIO DE EDUCACION
Direccién Regional de Educacion de Lima Metropolitana

Instituto de Educacién Superior Tecnolégico Piblico
“JUAN VELASCO ALVARADO”

EL QUE SUSCRIBE, Mg. VICENTE EGUSTIZA POZO, DIRECTOR GENERAL
DEL INSTITUTO DE EDUCACION SUPERIOR TECNOLOGICO PUBLICO
“JUAN VELASCO ALVARADO” DE SAN GABRIEL DEL DISTRITO DE VILLA
MARIA DEL TRIUNFO, HACE CONSTAR QUE:

El sefior EDGAR AGUSTIN BENAVENTE FLORES, Maestrista de la Universidad
César Vallejo, desarrollé la investigacion “ESTRATEGIAS DESCRIPTIVAS Y
APRENDIZAJE DEL AREA COMUNICACION EN LOS IESTP DE LIMA SUR,
2016”, habiendo realizado el Trabajo de Campo desde el 20 de agosto hasta el 10 de
setiembre del 2016, desempefidndose con puntualidad, responsabilidad y eficiencia,

contribuyendo de esta manera a solucionar problemas de la L.E.

Se expide la presente Constancia a solicitud del interesado, para los fines que estime

conveniente.

Villa Maria del Triunfo, 05 de Octubre del 2016.

Mg. Vicente Egustiza Pozo

DIRECTOR GENERAL (#)
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“Afio de la consolidacién del Mar de Grau”

MINISTERIO DE EDUCACION

Direccién Regional de Educacién de Lima Metropolitana

Instituto de Educacion Superior Tecnolégico Publico
SAN FRANCISCO DE ASiS

El que suscribe, Mgtr. Régulo Montoya Vargas, Director General del Instituto de
Educacion Superior Tecnolégico Publico “SAN FRANCISCO DE ASiS” de
Tablada de Lurin del Distrito de Villa Maria del Triunfo, hace constar que:

El sefior EDGAR AGUSTIN BENAVENTE FLORES, Maestrista de la
Universidad César Vallejo, desarrollé la investigacion “ESTRATEGIAS
DESCRIPTIVAS Y APRENDIZAJE DEL AREA COMUNICACION EN LOS
IESTP DE LIMA SUR, 2016", habiendo realizado el Trabajo de Campo desde
el 20 de agosto hasta el 10 de setiembre del 2016, desempefiandose con
puntualidad, responsabilidad y eficiencia, contribuyendo de esta manera a
solucionar problemas de la |.E.

Se expide la presente Constancia a solicitud del interesado, para los fines que
estime conveniente.

Villa Maria del Triunfo, 05 de Octubre del 2016.

cecsneenenet

1o Montoya Yarg
DIRECTOR CENERAL

Av. Prolongacién Pachacutec cda. 60 paradero 12 Zona Nueva-Tablada de Luri
Villa Marfa del Triunfo
Télefono: 2951276
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SQURMCADEL g DIRECCION REGIONAL DE EDUCACION DE LIMA METROPOLITANA
b < INSTITUTO DE EDUCACION SUPERIOR TECNOLOGICO PUBLICO

“LURIN?”

Creado: RM N° 0404-2007-ED

MINISTERIO DE EDUCACION

“Uie de la Conselidacidn del Mar de Grau”

“Decenio de las personas con Discapacidad en el Perd 2007- 2016
“RUMBO A LA ACREDITACION”

EL QUE SUSCRIBE, LIC. MARCOS POLIDO MASIAS - DIRECTOR
GENERAL DEL INSTITUTO DE EDUCACION SUPERIOR TECNOLOGICO
PUBLICO “LURIN” DEL DISTRITO DE LURIN, HACE CONSTRAR QUE:

El Sefior EDGAR AGUSTIN BENAVENTE FLORES, Maestrista de la
Universidad César Vallejo, desarroll6 la investigaciéon “ESTRATEGIAS
DESCRIPTIVAS Y APRENDIZAJE DEL AREA DE COMUNICACION EN LOS
IESTP DE LIMA SUR, 2016”, habiendo realizado el Trabajo de Campo desde
el 20 de agosto al 10 de setiembre del 2016, desempefiandose con
puntualidad, responsabilidad y eficiencia, contribuyendo de esta manera a
mejorar las Estrategias Descriptivas y Aprendizaje del Area de Comunicacion
de los IESTP.

Se expide la presente Constancia a solicitud del interesado, para los
fines que estime conveniente.

Lurin, 06 de octubre del 2016.

MPM/D.G.
gee/sec.

Ira. Etapa Mz. “K” Lote 15 y 16 AA.HH. Villa Alejandro - Lurin (Alt. Ultimo Paradero Chinos) - Telf.: 293-0879
E-mail: iestplurin2016@gmail.com
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