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Diversidad e interculturalidad
en la escuela

CONSTANZA DEL PILAR CUEVAS MARIN®

El presente documento se constituye en el informe final del estudio “Di-
versidad en los contextos escolares”, adelantado por el Instituto para la
Investigacion Educativa y el Desarrollo Pedagdgico, IDEP durante 2014 e
inicios del 2015. Es necesario precisar que este tuvo como objetivo realizar
un estudio sobre la dimension intercultural en la escuela, que permitiera
aportar elementos de comprension sobre los procesos de interaccion y
sobre las multiples formas de expresion de la diversidad, teniendo como
referentes a los y las estudiantes y a los maestros y maestras® En tal sen-
tido, se trata de dar cuenta del proceso realizado, asi como de los resul-
tados obtenidos, por lo cual acudo, en primera instancia, a una bitacora
que operd como ruta para la realizacion del estudio.

Desde aqui, avanzo en los argumentos centrales que le dieron for-
ma a la investigacién. De manera especial, destaco la contribucién de la

Licenciada en Historia, Universidad Santo Tomads; Maestra en Historia Andina,
Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales, FLACSO; Doctora en Estudios
Culturales, Universidad Andina, Quito.

2 Ficha de estudio, diseno, estrategia. Codigo: FT-PE-01-05. IDEP 2.
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interculturalidad critica al andlisis sobre la diversidad, delimitando el es-
tudio a la reflexion sobre cdmo se han venido configurando en la ciudad
referentes identitarios complejos, moviles e inestables, basados en aspectos
como lo poblacional; sean estas comunidades afrodescendientes, indige-
nas o Rom, o que toman como referente el género y la diversidad sexual.

En este horizonte, el estudio establece un didlogo académico, defi-
niendo la pertinencia del concepto de diversidad epistémica desde la
interculturalidad critica, para avanzar posteriormente en lo que defino
como una polifonia de voces: un dialogo interdiscursivo entre la teoria,
y los aportes que incorporo a partir de los tres tltimos Planes Sectoria-
les de Educacion y algunos Proyectos Educativos Institucionales (PEI).

Posteriormente, me detengo en la contribucion que a partir de algunas
experiencias educativas y pedagdgicas del Distrito se ha venido realizan-
do en el ambito de la diversidad y la interculturalidad, destacando, desde
una gama de testimonios y entrevistas, el significado que para maestros
y maestras ha tenido la irrupcién de nuevos escenarios que proponen el
reconocimiento de subjetividades diversas.

Con los anteriores insumos, el estudio aborda dos aspectos funda-
mentales: primero, la delimitacion pedagdgica, en donde tomo la con-
tribucion de las pedagogias criticas y decoloniales y después, el enfoque
metodoldgico y algunas herramientas pertinentes para el andlisis sobre
la configuracién de subjetividades en contextos escolares. En tal senti-
do, recojo el aporte de la autoindagacion en la memoria colectiva, como
propuesta pedagdgica y método que nos aproxima a las subjetividades

La incorporacion de los planteamientos centrales sobre diversidad e intercultur-
alidad en los tres ultimos planes sectoriales y los PEI de algunas instituciones edu-
cativas del Distrito, la realicé a partir del estudio adelantado por Adriana Vargas
Rojas. Al respecto se pueden consultar los productos 2 y 3 entregados por esta
autora al IDEP en diciembre de 2014 y febrero de 2015. Contrato N° 117 de 2014.

La revision de experiencias de procesos de diversidad e interculturalidad en ocho
instituciones educativas del Distrito estuvo a cargo de Lisandro Mauricio Silva
Chacon. Al respecto, se puede consultar el Producto 2 entregado al IDEP en febrero
de 2015.
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desde el contenido que brinda la nocién de cuerpo como primer terri-
torio de la memoria.

Asi las cosas, me detengo, al cierre del presente estudio, en el traba-
jo de campo realizado por el Instituto de Estudios Sociales Contempo-
raneos (1Esco) de la Universidad Central, mostrando la riqueza de una
propuesta investigativa que, en un corto tiempo, adelanté una metodo-
logia de indagacion desde el trabajo corporal, cartografico, el registro
audiovisual y testimonial®.

Bitacora

Un primer aspecto consistio en definir las rutas que orientarian el desa-
rrollo del estudio. En su momento, esta definicion estuvo permeada por
los siguientes cuestionamientos: ;cuales son los principales debates que
encontramos en torno al concepto de diversidad, particularmente en el
ambito escolar?, ;a qué se alude cuando se habla de interculturalidad,
especialmente de interculturalidad critica y cudles son los posibles pun-
tos de encuentro y desencuentro con el concepto de diversidad?, ;de qué
manera la interculturalidad critica se constituye en unidad de analisis,
que a su vez es epistemoldgica, conceptual, pedagdgica y metodoldgica?,
;qué insumos pueden derivar de este enfoque que permitan esbozar una
matriz de analisis y sus respectivos instrumentos para aportar asi en la
comprension de la interaccion en la escuela desde la diversidad?

Con estos interrogantes, el estudio trazd varios momentos con sus co-
rrespondientes desarrollos conceptuales, mostrando asi la aproximacion

El trabajo de campo adelantado como contribucion al presente estudio fue desar-
rollado por el Instituto de Estudios Sociales Contemporaneos (1Esco) de la Uni-
versidad Central, teniendo como miembros del equipo a: Nina Cabra (directora);
Manuel Roberto Escobar (coordinador de la investigacion); Juanita Méndez Cuervo,
Jorge Alberto Palomino, Xiomara Navarro Busaid, Helena Sutachan Vargas (inves-
tigadores), y a Luisa Fernanda Sdnchez (asistente de investigacion). Al respecto,
se pueden consultar el Producto 2 entregados al IDEP en marzo de 2015.
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del concepto de diversidad al debate sobre multiculturalidad, pluricul-
turalidad, e interculturalidad. Posteriormente, se incorpor6 la nocion de
interculturalidad critica, como paradigma ético, politico y epistémico.
Momento que permitié entablar un dialogo con la categoria de diversi-
dad y, especificamente, con la categoria de diversidad epistémica. Desde
este horizonte, se definid la ruta pedagdgica y metodoldgica, asi como los
insumos e instrumentos propuestos para avanzar en el trabajo de campo,
como se muestra en el siguiente cuadro.

Cuadro No. 1. Ruta pedagdgica y metodoldgica

Momentos Desarrollos conceptuales

Multiculturalidad.

Momento 1. . .
Diversidad Pluriculturalidad.
' Interculturalidad.
Momento 2. Paradigma ético, epistémico y politico.

Interculturalidad critica.

Momento 3. Pedagogias criticas y pedagogias
Enfoques pedagdgicos. decoloniales.

Momento 4. Interdiscursividad y andlisis del
Analisis e interpretacion. discurso.

Momento 5.

Recomendaciones generales.

A partir de la ruta trazada, los momentos y los desarrollos conceptuales,
defini la hipétesis o argumento central de la investigacion como el fruto
del acercamiento y el debate sobre la categoria de diversidad, en una po-
lifonia de voces que me mostraba distintas aproximaciones y trayectorias
del concepto y de su implementacion y/o apropiacion en el ambito escolar.

Diversidad: multiples voces

Al ubicar en el centro de la discusion el debate sobre diversidad, lo primero
que el estudio defini6 es que, en efecto, no habia una unica interpretacion.
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Por el contrario, estabamos a las puertas de un concepto que encontra-
ba multiples acepciones, en tanto daba cuenta de distintas trayectorias
histéricas. De acuerdo con las contribuciones del antropélogo, filésofo y
fildlogo Gunther Dietz en su libro Multiculturalismos, interculturalidad
y diversidad en la escuela. Una aproximacion antropologica (2008) y con
un articulo que escribi6 en coautoria con Laura Selene Mateos: “El dis-
curso intercultural ante el paradigma de la diversidad: estructuraciones
subyacentes y migraciones discursivas del multiculturalismo contempo-
raneo” concluimos que es importante aproximarnos a la diversidad des-
de los contextos politicos, sociales y culturales, asi como a partir de las
distintas practicas y actores que la enuncian.

En el caso de América Latina, y particularmente de Colombia, halla-
mos que en principio se incorpora la nocion de diferencia y posterior-
mente la de diversidad cultural. Por lo cual, se hizo necesario abordar con
detenimiento las interpretaciones mas significativas sobre el concepto de
cultura, pasando por lo que Santiago Castro Gémez (2000) definié como
«teoria tradicional y teoria critica de la cultura». Es decir, el paso de una
mirada esencial de la cultura asociada al surgimiento de los Estados Na-
cionales, a una lectura seguin la cual la cultura se construye socialmente,
en donde convergen contradicciones y luchas de representacion al inte-
rior de grupos y organizaciones diversas, para, finalmente, proponer una
ultima vertiente que alude a la estrecha relacion entre economia, politica
y cultura, dando lugar, entre otros aspectos, al llamado mercado cultural.

Al abordar estas distintas perspectivas de la cultura, el estudio avan-
z0 en situar la discusion en el contexto de las reformas constitucionales
adelantadas durante la década de los noventa, periodo donde se inici6 el
proceso de institucionalizacion del multiculturalismo y el pluricultura-
lismo. De esta manera, y con los aportes de Catherine Walsh (2010), se
establecio la diferencia entre multiculturalidad, pluriculturalidad e in-
terculturalidad critica, a partir del reconocimiento de tres posturas: la
relacional, la funcional y la critica (p. 77). Siguiendo a la autora, diria-
mos, también, que la relacional hace referencia al contacto e intercam-
bio entre culturas, bien sea en condiciones de igualdad o desigualdad; la
funcional, reconoce la diversidad y diferencia cultural con metas hacia
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la inclusion al interior de la estructura social establecida, y la critica, es-
tablece que el problema no es la diversidad o diferencia en si misma, el
problema es estructural-colonial-racial (p. 78).

De ahi, que considere que, si bien el discurso sobre diversidad permitio
en el ambito escolar abrir un escenario propicio para el reconocimiento
de las diferentes culturas, es necesario desde la interculturalidad critica
avanzar en un concepto distinto, en este caso el de diversidad epistémica.

Diversidad epistémica, interculturalidad
critica y pedagogias decoloniales

Si bien el estudio reconoce la interseccion de distintas interpretaciones
sobre diversidad, la categoria sobre diversidad epistémica a partir de la
lectura que se hace desde la interculturalidad critica, asi como la de pe-
dagogias decoloniales, se constituyeron en los referentes conceptuales
del estudio. Desarrollados ampliamente en el articulo de Cuevas (2014),
“Diversidad en los contextos escolares’, entregado al IDEP, dichos refe-
rentes proponen las siguientes rutas de analisis:

(...) Repensar el caracter universal y homogéneo que el proyec-
to civilizatorio construy6 en torno a la comprensién de la historia.
Reflexionar sobre la vision que prevalece alrededor de la imple-
mentacién del proyecto moderno en América Latina, el cual haria
parte de una experiencia de caracter no solo moderna —en los tér-
minos trazados desde la vision eurocéntrica— sino también colonial.
Cuestionar el caracter monoldgico y monocultural con el cual
se dio lugar a un modelo tGnico de Estado- Nacién en América La-
tina. Por el contrario, se trata de situar la reflexion en términos de
considerar la coexistencia de cosmogonias y saberes diversos.
Re-pensar el concepto de diversidad, ya no entendido como la
confluencia de culturas, sino la forma en que distintas cosmogo-

nias, practicas culturales y corporales, de género y clase social, se
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situaron de manera asimétrica con respecto a las relaciones de po-
der-saber instauradas por la matriz moderno-colonial.

Visibilizar trayectorias histéricas distintas, las urbanas y las que
confluyen en la ciudad y la escuela, sean estas provenientes de co-
munidades indigenas, afrodescendientes y Rom, cada una con sus
propios legados y memorias.

Reconocer desde las pedagogias decoloniales, practicas que
socialmente, y al interior de la escuela, transgreden los referentes
que la modernidad-colonialidad trazé en torno al género, la sexua-
lidad y el cuerpo, dando lugar a sujetos modernos y normalizados.

Situar el lugar de las pedagogias decoloniales como practi-
cas que permitan descentrar los dispositivos convencionales de la
ciencia moderna y monoldgica, en especial los sentidos de verdad,
universalidad y objetividad, llamando al reconocimiento de otras
l6gicas y saberes, las cuales contribuyen a la organizacion de cos-
mogonias diversas (pp. 12-13).

Diversidad e interculturalidad en los planes
sectoriales de educacion y en los pei

Si bien hasta el momento el estudio habia elaborado algunas aproxi-

maciones al concepto y debates sobre diversidad e interculturalidad, si-

tuandose desde la perspectiva de la diversidad epistémica, en adelante,

el interés fue rastrear e indagar la manera en que estos discursos emer-
gen, circulan y son apropiados en distintos escenarios: en los planes sec-
toriales de educacion, en los Proyectos Educativos Institucionales (PEI),
en experiencias pedagogicas y educativas, en los colegios y aulas, en con-

versaciones de maestros y maestras y en talleres con estudiantes. Por eso,

a continuacidn, iremos abordando cada uno de estos escenarios desta-

cando los aportes mas significativos que se lograron reunir. Con respec-
to a los Planes Sectoriales de Educacion, se trabajaron los tres ultimos,
correspondientes al 2004-2008; 2008-2012 y, finalmente, al 2012-2016°.

Los aspectos que incorporo en todo lo que concierne a los Planes Sectoriales de
Educacion y a los Proyectos Educativos Institucionales, se basan en los documentos
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Al respecto, se concluy6 que estos parten de nociones como las de inte-
gracion e inclusion, antes que de la misma nocién de diversidad. En tal
sentido, y en su orden, los sectores que se incorporan en este entramado
de relaciones van desde los grupos con discapacidad hasta poblaciones
en condicion de desplazamiento, pueblos originarios, sujetos y organi-
zaciones que se configuran desde la diversidad sexual y la reflexion de
género. Desde aqui, surgen los lineamientos que dan lugar a la diversi-
dad en una primera instancia y posteriormente a la nociéon de intercul-
turalidad como categoria cada vez mas vinculada al reconocimiento de
multiples trayectorias historicas, epistémicas y ontologicas.

En tal sentido, se observé que la concepcion de diversidad en el pri-
mer plan revisado, se acerca mas a la nocion de integracion e inclusion,
en tanto que, entre el segundo y el tercer plan, en especial en este tltimo,

de Adriana Vargas Rojas, arriba mencionados. Asi mismo, la autora incorpora otros
documentos centrales, de acuerdo con cada Plan: para el periodo 2004-2008, en
relacion con el tema de derechos e inclusion, se trabajaron: Hacia la Construc-
cién de una Politica Distrital de Discapacidad desde la Perspectiva de Derechos
Humanos; Tercer Foro Distrital de Discapacidad. Bogota, octubre 25 de 2005;
Integracion escolar de sordos, usuarios de la Lengua de Sefias Colombiana. LsC en
colegios Distritales. SED. Bogota D. C., noviembre de 2004. Integracion de escolares
con deficiencia cognitiva y autismo. Ingreso, evaluacion y promocién. Sep, Bogo-
ta noviembre de 2004. Modalidad educativa de atencion exclusiva para escolares
con deficiencia cognitiva en colegios distritales. Bogotd D. C., noviembre de 2004.
Para el periodo 2008-2012, adicionalmente al plan de desarrollo, se incluyeron los
siguientes documentos que presentan lineamientos politicos y pedagégicos: Analisis
de los planes educativos institucionales de la Secretaria de Educacion periodo 2004-
2014; Memorias foro distrital Catedra de Estudios Afrocolombianos —cea- 2008, de
este foro se seleccionaron cuatro ponencias que abordan el tema de la intercultur-
alidad en la educacion en Bogota. Inclusion y Talento; Experiencias significativas
de maestras y maestros del Distrito capital y la asociacion Buinaima; Programa de
Inclusién y Talento. Secretaria de Educacion. Ediciones Buinaima. Bogota D. C.,
2010. Orientaciones pedagdgicas y marco de la politica educativa para: La ciencia, la
tecnologfa, la informatica y los medios de comunicacion en la educacion del Distrito
Capital. Secretaria de Distrital de Educacién. Alcaldia Mayor de Bogota D. C., 2011.
Para el periodo 2012-2016 se seleccionaron, ademas del Plan de Desarrollo, dos
documentos de lineamientos de politica ptblica educativa que plantean la forma
como se propone esta administracion la implementacion de la politica educativa
en los colegios y un documento especifico de la Direccion de Inclusiéon de Pobla-
ciones que aborda el tema de la educacion incluyente. Estos son: Educacién para
la ciudadania y la convivencia; Lineamiento pedagdgico; Planes integrales de Edu-
cacion para la ciudadania y la convivencia piecc Educacién incluyente y Escuelas
diversas y libres de discriminacion.
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irrumpe con mayor fuerza el concepto de interculturalidad. Esto, sin ne-
gar que la inclusion y la educacién como derecho se constituyen en ejes
trasversales al interior de los tres planes revisados.

Asi las cosas, en el primer plan, Bogota: una gran escuela 2004-2008.
Para que nifios, nifias y jovenes aprendan mas y mejor, se encontré que
hay un énfasis en el cumplimiento y garantia del derecho, que en el caso
de la educacién se traduce en considerar al estudiante en su calidad de
sujeto de derecho.

De tal manera, una primera poblacidn sobre la cual se considera que
debe ser integrada al sistema educativo es la poblacién en situacion de
discapacidad: discapacidades cognitivas, autismo y, especialmente, dis-
capacidad auditiva.

A continuacion, y en tanto que el cumplimiento de los derechos es lo
que prima, el contenido que se le otorga a la diversidad encuentra eco en
el reconocimiento de poblaciones y culturas ancestrales, en especial, y
ademads de los pueblos indigenas en la ciudad, adquiere reconocimiento
la comunidad afrodescendiente a través de la Catedra de Estudios Afro-
colombianos (CeA). Esta catedra va a liderar de manera especial la re-
flexion sobre diversidad e interculturalidad. Finalmente, se destacan de
este primer plan las politicas educativas con enfoque de género.

Por su parte, y en lo que corresponde al Plan de Desarrollo 2008-2012:
Educacién de Calidad para una Bogota Positiva, encontramos que, en lo
referente al Plan Sectorial de Educacidn, este profundiza en:

El reconocimiento de los derechos y las poblaciones, amplian-
do a los pueblos Rom, y grupos LGB, asi como a la poblacién en
situacion de desplazamiento.

El logro de la calidad como prioridad de la politica educativa.

La equidad, para distribuir con justicia los bienes de modo que,
al llegar en mayor proporcién a los mas pobres, sirvan de fuente

para la universalizacion de la cobertura con calidad.
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La diversidad, para estimular la interculturalidad y reconocer las
particularidades de los grupos humanos que interacttian en la escuela.

La inclusion e integracion social, en el ambiente escolar y con
el entorno ciudadano.

La autonomia escolar y pedagogica, la descentralizacion y par-
ticipacion en la gestion y en los hechos educativos.

El reconocimiento de los nifios como sujetos de la politica
educativa.

La valoracion de los docentes como sujetos de saber pedagdgico.

La territorializacién, como estrategia de planeacién y recono-
cimiento de las dinamicas locales (p. 10).

A su vez, el Plan 2012-2016, El colegio: Nicleo de la accién
politica educativa en la Bogotd Humana. Educacién de Calidad para
todos y todas, mantuvo la propuesta alrededor de:

El concepto de inclusion, aunque se abre mas claramente el
tema de diversidad e interculturalidad.

La calidad de la educacion como requisito fundamental.

La construccién de ciudadania y participacion.

Un mayor reconocimiento de lo poblacional (indigena, afro,
Rom), el tema de género, la presencia de los grupos Lcsi, y la po-

blacién en condiciones de desplazamiento.

Por lo anterior, cobran importancia las politicas educativas alre-
dedor de la accion afirmativa, pues hacen una lectura de los sectores
mas vulnerable, aquellos que viven directamente la discriminacion,
segregacion y exclusion. Por ello, se propone su acceso preferencial
en el sistema educativo. Desde aqui toma forma la llamada “educa-
cién incluyente”, en tanto filosofia y postura pedagdgica. Esto, al uni-
sono con la mencién que se hace al interior del plan del aporte de las
pedagogias criticas, lo cual significa concebir una educacion contex-
tualizada y en articulacion con los distintos grupos que configuran la
comunidad educativa.

Por su parte, y en lo que concierne a la consulta realizada a los PEI,
se hace necesario precisar que esta se adelantd en ocho instituciones
educativas del Distrito, con el propoésito de identificar la manera como
estos colegios acogen las politicas de diversidad e interculturalidad de
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los proyectos educativos. Manteniendo los mismos criterios de pobla-
cidn, género y diversidad sexual, se consultaron los PEI de los siguien-
tes colegios:

Cuadro No. 2. Colegios donde se consultaron los PEI

Indigena y Necesidades Edu-

Colegio Hunza Suba . )
cativas Espeuales. (nee)

Colegio Agustin Nieto

Caballero Martires Indigenas y afrodescendientes
Colegio Entre nubes San Cristébal Indigenas y afrodescendientes
Colegio Le6n de Greiff Ciudad Bolivar Afrodescendientes

José Maria Carbonell San Cristébal Pueblos indigenas

Colegio San Bernardino Bosa Indigenas, programa Ischcani
Colegio Manuela Beltran sede B Teusaquillo Indigenas, aula intercultural
Colegio Jean Piaget Kennedy Tema pueblo Rom

Lo primero que se pudo concluir, de acuerdo con el estudio de Adriana
Vargas (2014), es que, si bien en los planes sectoriales es mas viable dar
cuenta del discurso y de las politicas sobre diversidad e interculturalidad,
en los PEI no aparecen o no circulan de forma directa estas apuestas. Sin
embargo, esto no niega que algunos de ellos aludan a las categorias en
mencion, en especial en proyectos de aula. Con esta salvedad, la revision
de los PEI incorpord la vision de los colegios respecto de las problematicas
de los sectores; los objetivos de los PEI, incluidos la mision y propdsitos
institucionales, y las acciones pedagdgicas relacionadas con los temas de
interés del estudio, en estas se incluyen los proyectos de aula que se han
desarrollado en dos de los colegios que participan en el estudio.

En otras palabras, el interés fue el de entender, a través de los PE1,
la forma como los colegios aprecian los problemas de las comunidades
donde funcionan; esto es, cdmo perciben su rol en la solucion de dichas
problematicas, qué alternativas se construyen, y qué tanto se relacionan
estas alternativas con los temas de diversidad e interculturalidad.

29
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Asilas cosas, en cuanto a la situacion institucional y vision de los cole-
gios, se destaca como principal problematica y fuente de conflicto social
al interior de los colegios consultados, la precariedad socio-econdémica
en que vive la comunidad educativa. Esto, y las dindmicas de desplaza-
miento, son considerados como los principales factores de exclusion o
marginalizacion.

En tal sentido, y de acuerdo con Vargas (2014),

(...) la diversidad étnica, religiosa, politica, de género, no apa-
recen en el diagnostico de los colegios como generadores de con-
flicto social, solo se asumen como tal cuando son resultado del
desplazamiento. En este caso no es la diferencia cultural la que se
aprecia como generadora de problemadticas, sino la condicién de
desplazamiento y la vivencia previa y cercana del conflicto arma-
do del pais (p. 30).

Esta vision cambia cuando se consultan colegios donde se adelantan
proyectos de aula sobre interculturalidad, porque, por el contrario, alli se
asume que la razon del conflicto es la escasa capacidad de aceptar al otro
y convivir con respeto en la diferencia. De igual manera, en uno de los
PEI consultados aparece expresamente enunciada la condicién de género
como parte de las problematicas de los estudiantes en su contexto social.

Ahora bien, en cuanto a los objetivos que nos ofrecen los PEI se re-
conoce claramente la intencion de generar inclusion. Por esto, se alude a
aspectos como la necesidad de integrar a los nifios y nifias con necesida-
des educativas especiales y el fomento del respeto, la tolerancia, el valor
por la vida, las libertades y los derechos de los demas.

En la mision de los pEI consultados se alude, en general, a la inclusion
y a la existencia de una diversidad social y cultural en las instituciones
educativas. Se traza como proposito el facilitar la formacion integral res-
petando la diversidad. Por lo cual, de acuerdo con Vargas, se observa que
tanto en los objetivos como en la misién institucional de los colegios se
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hace referencia a la diversidad solo en el sentido de inclusion. Esta pers-
pectiva la encontramos respaldada en el respeto por los derechos huma-
Nos, en unos casos, y en otros, en la idea de promover valores.

A la vision, misidn y objetivos institucionales se suman las accio-
nes pedagdgicas, en donde se destacan los proyectos de interculturali-
dad que se formulan como proyectos de aula y cuyos propositos estan
orientados a generar una convivencia intercultural. De ahi la impor-
tancia de aplicar en el aula una pedagogia y metodologia incluyentes
que les permitan a los estudiantes analizar y reflexionar acerca de su
realidad, identidad y cultura.

Experiencias educativas y pedagdgicas: una
mirada desde la diversidad e interculturalidad

En este apartado se da cuenta de las experiencias educativas y pedago-
gicas consultadas, cuyas iniciativas estaban en relacién con propuestas
de diversidad e interculturalidad. Como lo indiqué anteriormente, el es-
tudio buscé que las distintas consultas documentales, de experiencias e
incluso la de trabajo de campo, que veremos mas adelante, se realizaran
en los mismos colegios. En gran medida este propdsito se logrd, no obs-
tante, con algunas variantes para cada caso.

En lo que concierne a las experiencias visitadas, cabe resaltar las en-
trevistas a profundidad realizadas por Lisandro Mauricio Silva Chacén,
a través de las cuales se buscd identificar con cada uno de los participan-
tes aspectos como: el nombre de la iniciativa; el tiempo que lleva fun-
cionando; la razén de su creacion; la descripcion de las actividades; los
objetivos y perspectivas; el enfoque tedrico; las redes de apoyo; el con-
texto del colegio; la lengua, experiencias, iniciativas y dificultades, y la
manera como se refleja en el PEI del colegio la iniciativa.
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En la implementacién de estas entrevistas se tuvieron en cuenta co-
legios de las localidades de San Cristébal, Bosa, Ciudad Bolivar, Suba,
Martires, Teusaquillo y Kennedy. De esta manera, la informacion se or-
ganizoé a partir del nombre del colegio, la localidad, el o la docente en-
trevistado, y el énfasis en el cual se trabaja o se desarrolla la experiencia.

Cuadro No. 3. Colegios y experiencias de docentes indagados

IED San Bernardino Bosa Blanca Peralta Indigena

1ED Manuela Beltran Teusaquillo Karen Ortiz Indigena

1ED'Entre NI San Cristébal Felipe Pérez Herazo Afro

Oriental

1ED Hunza Suba Hermel Norberto Indigena

Barrero

IED José Maria . Wilson Ortiz y .

Carbonell San Cristébal Sandra Pinzén Indigena y afro

IED Agustin Nieto L .

Caballero Los Martires Nelly Mosquera Indigena y afro

IED Ledn de Greiff Clufjad Marlen Cuesta De género
Bolivar

IED Jean Piaget Kennedy Esperanza Diago Poblaciéon Rom

Posteriormente, el estudio recogio a través de las entrevistas y en la
voz de los y las maestras, los contextos de cada uno de los colegios’. En
términos generales, se encontraron como constantes: la precariedad en
cuanto a condiciones socio-econdmicas basicas; hogares con una sola
cabeza de familia, generalmente la madre; conflictos alrededor del pan-
dillismo y del consumo de estupefacientes, y un alto indice de poblacién
en condicién de desplazamiento. Esta ultima, fue considerada como una
condicion que ha hecho necesaria la creacion de propuestas de intercultu-
ralidad, en tanto la capital alberga poblacion de diferentes partes del pais.

7 Invito al lector a que se acerque al trabajo que vengo mencionando de Lisandro

Silva para conocer las particularidades de cada colegio en cuanto a su contexto.
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Asi mismo, se hace mencién de dos casos especiales: el colegio Ma-
nuela Beltran sede B y la Unidad Educativa Jean Piaget. El primero, se
encuentra en la localidad de Teusaquillo, muy cerca de la Universidad
Nacional, y la mayoria de nifios y nifias que hacen parte de la institucion
viven en la localidad de Suba. Parte de la poblacion indigena del colegio
se explica por procesos de migracion temporal, en razén a la vincula-
cion académica a la Universidad Nacional de un miembro de la familia,
normalmente el padre, lo cual hace que esta poblacion esté generalmen-
te de paso. El segundo, es un colegio privado que tiene un convenio con
la SED para albergar a algunos miembros de la poblaciéon Rom que vive
en los alrededores del colegio. Esto le da una particularidad especial, con
respecto a los demas centros educativos.

En cuanto al origen de las experiencias, se encontré que son muy di-
versas en cuanto a sus propdsitos y formas de accionar. Varias de ellas
estan movidas por el interés de los docentes de adelantar procesos inves-
tigativos que en el plano de lo intercultural permitan reflexionar en torno
a temdticas sensibles: ;como se reconocen los estudiantes que participan
de los procesos educativos?, ;como actda la representacion de lo feme-
nino y lo masculino?, ;como pensar la relacion entre territorio, lengua
y escuela?; en este sentido, ;como se articula la comunidad educativa en
torno a la educacion? y ;como crear curriculos pertinentes que respon-
dan a los contextos ?

Estos, entre otros interrogantes, marcaron la pauta para el desarrollo
de las siguientes experiencias aglutinadas por colegio y afio de creacion:
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Cuadro No. 4. Propuestas pedagdgicas adelantadas por colegio

Manuela Beltran Ken Teks. jAsaympana Awsndi!

Sede B En el Arbol. Empecemos a Hablar! 2014

Muisca Nova

Reguayativa

Memoria histérica del colegio idep
(2006)

Escuela ciudad escuela idep (2008)
Tesis “En los trazos y abos muiscas, la co-
tidianidad de la clase de matematicas”
(2008, 2009)

Itinerancia critica (2009)

Dia de la interculturalidad

Ishcani (2012)

Consejo de etnias (2012)

San Bernardino

El profe soy yo Segundo semes-
José Marfa Carbonell  Jugando con magia descubro mi tre 2014
identidad Febrero 2014

Educa todos, aprender bien y pasarla
bien. Juegos cartografia social e investi-
gacion alternativas para el aprendizaje y
ensefianza de las ciencias sociales.

Hunza 2010

Entre Nubes Sur

Oriental Yo soy y tengo una historia que contar 2014

Le6n de Greiff Pensandonos como otros y otras 2006

Huerta intercultural Embera
Mi pequeio mundo productivo 2012
intercultural

Agustin Nieto
Caballero

Jean Piaget Dia del gitano

Los objetivos de estas distintas experiencias son multiples y estan re-
cogidos de forma testimonial en la revisién hecha por Lisandro Silva; no
obstante, podemos mencionar que los propdsitos estan ligados a los inte-
rrogantes anteriormente sefialados, los cuales guian las experiencias en
funcién de un reconocimiento de las identidades y los encuentros signi-
ficativos al interior de las comunidades. En ello cobra vital importancia
el reconocimiento del territorio, la cultura y la tradicién oral, que hacen
de todos estos aspectos los soportes imprescindibles para el adelanto de
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proyectos de caracter intercultural. Estos proyectos se adelantan al in-
terior y fuera del aula, poniendo al servicio las areas del saber, asi como
escenarios diversos de organizacion.

Ademas de las experiencias mencionadas, se revisaron dos trabajos
sobre interculturalidad ya sistematizados. El primero, “Sistematizacion
del Proyecto de Interculturalidad”, promovido por el IDEP en once insti-
tuciones educativas del Distrito entre el 2010 y el 2011, fue coordinado
por Nadia Catalina Angel Pardo (2012) como investigadora principal, y
en él se destacan: el lugar que se le da a los maestros y maestras como
agentes en la construccion del dialogo intercultural; la incorporacion de
la interculturalidad como proyecto pedagdgico, abriendo una amplia
reflexion en la relacion entre conocimiento hegemonico y saberes que
comportan, al interior de la escuela, légicas de pensamiento diversas, y
la interculturalidad como proyecto histdrico-politico, que refiere a las
demandas de las comunidades étnicas y grupos sociales que abogan por
la equidad en el acceso a las ofertas del Estado.

Destacamos la importancia de este material, pues estas tres grandes
lineas de reflexion, y las experiencias alli recogidas, sittian la reflexién
sobre interculturalidad desde un horizonte en el cual ésta es entendida
como parte de un proyecto ético, politico, epistémico y espiritual, basa-
do en el reconocimiento de la otredad, a partir del conocimiento del si
mismo (p. 40).

El segundo trabajo es la cartilla Construyendo interculturalidad en
Bogotd, resultado del trabajo del grupo de innovacion pedagdgica Inter-
culturando, conformado por un equipo de maestros y maestras de tres
instituciones educativas del Distrito. Dicho equipo se propuso avanzar
en el diseflo e implementacion de una propuesta pedagogica en torno a
la etnoeducacion e interculturalidad, iniciativa que fue convocada y pro-
movida por IDEP.
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El objetivo de la cartilla consisti6 en agenciar

procesos de cambio en la escuela a través de la transformacion
de estereotipos y de la superacién de barreras sociales que, como
el racismo, el irrespeto y la intolerancia hacia la diversidad, generan
no solo dificultades de convivencia, sino también, la reproduccion

de situaciones de violencia y conflicto (p. 7).

Tomando como referente al Plan Sectorial de Educacion de Bogota
2008-2012, citado por Interculturando (2010), la cartilla plantea la ne-
cesidad de asumir la diversidad en la escuela como parte del reconoci-
miento que desde la educacion habria que hacerse de las caracteristicas
étnicas, del género, de la sexualidad, de lo etareo, entre otros aspectos. En
tal sentido, la interculturalidad seria la posibilidad de establecer un dia-
logo entre los distintos grupos que comparten el escenario escolar (p. 8).

Metodologia: la autoindagacion
en la memoria colectiva

El estudio priorizé desde su inicio el enfoque y método de la autoindaga-
cidn en la memoria colectiva®. Si bien, como veremos mas adelante, este
tiene sus variantes en la implementacion que se lleva a cabo posterior-
mente en los colegios, el criterio de partir del cuerpo como primer es-
pacio de indagacion de las subjetividades se mantuvo en todo momento.

Asi las cosas, y con los referentes conceptuales y pedagdgicos desarro-
llados hasta el momento, con la autoindagacion en la memoria colectiva

El concepto de autoindagacion en la memoria colectiva surgi6 dentro de la Fun-
dacién Ser Memoria, institucion que creamos en el aflo 2004 como parte de una
iniciativa que, desde distintas trayectorias, académicas y no académicas, le apos-
taba a procesos de investigacion en el campo de la memoria colectiva. Como tal,
el concepto deviene del trabajo de etno-educacion realizado en la década del
ochenta en el Palenque de San Basilio. Al respecto, consultar el trabajo de Clara
Inés Guerrero, Palenque de San Basilio: una propuesta de interpretacion historica.
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se propusieron tres grandes rutas: la ruta de la memoria corporal-sen-
sorial, la ruta simbdlico-conceptual y la ruta de la sintesis y la expresion.
Asi también, se introdujeron como herramientas de interpretacion, el
método genealdgico y el andlisis de discurso; las cartografias del habitar,
o mapas mentales; la autobiografia, y el registro visual del proceso. A su
vez, se considerd la sistematizacion como enfoque trasversal.

La memoria corporal y su autoindagacion desde el recuerdo de los
sentidos permiten analizar las representaciones sociales que existen en
nuestra percepcion y comprension del cuerpo; asi mismo, crean las condi-
ciones para la reconstruccion inicial de las rutas sensibles de los espacios
locales’. Estas rutas marcan los hitos, los lugares que permiten visualizar
el entramado simbolico-conceptual, lo que supone el reconocimiento
colectivo de los ejes sobre los cuales se desenvuelven las practicas cor-
porales, culturales y sociales significativas al interior del espacio local.

Estos ejes son construcciones histéricas complejas que nos muestran
la relacién del cuerpo con los escenarios de lugar, con el territorio y los
distintos ambitos que suceden a su interior: los procesos productivos y
las expresiones politicas y culturales. El reconocimiento de las practicas
significativas al interior de una colectividad se constituye en el soporte
para el acto creador de la memoria, el cual actia como sintesis volviendo
sobre la expresion corporal, asi como sobre la creacion de diversos tex-
tos y narrativas, en donde, para este caso, priorizamos la construccién
de cartografias del habitar y las autobiografias.

A partir de este enfoque se propusieron los siguientes talleres y guias:

> Dentro de la propuesta metodoldgica de autoindagacién en la memoria colectiva,
lo que interesa es generar un proceso de auto-reconocimiento del cuerpo, esta-
blecer una mirada critica sobre uno mismo, sobre nuestras propias experiencias
y précticas, la manera como nos percibimos y nos representamos como sujetos y
en relacion con la sociedad. Se reflexiona, asi, en torno al cuerpo y a los sentidos
como fuentes y herramientas en la construcciéon de conocimiento.
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Cuadro No. 5. Talleres de autoindagacién en la memoria colectiva
para el estudio de las subjetividades en el ambito escolar

Médulos | Talleres Ruta corpo-sensorial Ruta simbolico- Ruta smtfa’s Sy
conceptual expresion
Primer Taller 1 Autoreconocimiento y conciencia Distintas concep- Muestras corporales
médu- corporal. ciones del cuerpo. ¢ Muestra corporal
lo. Me- Propdsito: A partir del trabajo cor- e Cuerpoy por grupos que
moria y poral, acercar a los participantes ancestralidad sinteticen, des-
cuerpo en la mirada y percepcién que tie- e Cuerpo moder- de una propuesta
habita- nen de su cuerpo y de si mismos. no en América estética, las per-
do. Ejercicio: con musica se camina Latina: raciali- cepciones iden-
el espacio, se trabajan lateralida- zacién, géne- tificadas sobre el
des: derecha, izquierda, adelan- ro, sexualidad, cuerpo (se sugiere
te, atras. Se repara en cada una de clase social. trabajar con ima-
estas, preguntando cémo percibe genes corporales
cada participante su cuerpo. Por congeladas).
momentos, en cada uno de estos e Relacionar es-
movimientos para la mdsica y se tas percepciones
trabaja la percepcion. con los conte-
Posteriormente, con musica y au- nidos histéricos
tomasaje, se hace un recorrido por analizados.
el cuerpo, encontrando un punto e Sintesis visual
de inicio y finalizacién. En silen- y escrita de los
cio, cada participante visualiza el resultados.

cuerpo identificando su estructura
externa e interna, reparando sobre
cada lugar o zona del mismo.
Bitacora: cada participante escribe
sobre su percepcion del cuerpo.

Taller 2 Propésito: profundizar en el auto- e Concepciones ® Muestra cartogra-
reconocimiento a partir de carto- de cuerpo (pro- fias de cuerpo.
grafias corporales y autobiograffas. fundizacion). e Sesocializan
Ejercicio: con mdsica, se inicia los textos de
caminando por el espacio, se tra- creacion.
bajan polaridades (expansién- con- e Sintesis vi-
traccion del cuerpo) buscando un sual y escrita de
punto medio de balance. Se incor- resultados.

pora la respiracion.

Posteriormente, cada participante
dibuja su propia silueta. Sombrea
partes reconocidas, invisiviliza-
das, experiencias gratas, o de dolor
(esto acorde al contexto).

Bitdcora: desde la cartografia del
cuerpo se trabajan textos de crea-
cién que incorporan elementos
autobiograficos.
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A continuacidn se presenta las guia elaboradas:

Guia de analisis para las muestras corporales

3Como percibo mi cuerpo en movimiento?

sQué siento cuando camino hacia las distintas direcciones? Grados de seguridad, difi-
cultad, agrado, desagrado, otros.

sQué percepcion tengo del cuerpo al identificar su estructura externa e interna?

Guia para la realizacion y andlisis de las cartografias del habitar

Sabiendo que es importante abrir el taller teniendo el cuerpo en movimiento y hacien-
do conciencia del lugar que ocupa, se invita a los participantes a dibujar la silueta de
su cuerpo.

Luego, se les invita a sombrear con distintos colores, los lugares que reconoce de su
cuerpo y los que desconoce o en los que no repara. Posteriormente, se les propone
realizar un tercer sombreado sobre las zonas invisibilizadas o sobre aquellas que bus-
can ocultar y, finalmente, sombrear con otro color, el lugar que les evoque un recuer-
do o evento feliz.

Cada participante realiza un escrito autobiogréfico desde la experiencia de la cartogra-
fia. Este es, a su vez, un texto de creacion.

Tanto las cartograffas como los textos de creacion se socializan, se analiza con los par-
ticipantes las zonas que se reiteran, los motivos que priman, asi como las particulari-
dades presentes.

De esta socializacién puede surgir, optativamente, la elaboracién de una silueta corpo-
ral colectiva.

El conjunto de la reflexién debe ser recogida por el equipo de trabajo en un documen-
to final como insumo para la sistematizacion general del proceso.

Guia para la elaboracién de autobiografias

Deciamos que la autobiografia acompana tanto a las muestras corporales correspon-
dientes al primer taller como a las cartografias del habitar del segundo taller. Aun-
que cada uno de estos enfatiza en aspectos especificos, es importante precisar que en
su conjunto estdn orientados a generar un proceso de sensibilizacién, percepcién y
autoreconocimiento.

En tal sentido, y sin perder la escritura de creacién que cada taller genere, la elabora-
cioén de autobiografias tendria en cuenta los siguientes parametros:

Lugar de quien narra su vida (en dénde nacié y de dénde es su familia).
Contexto-atmosfera-circunstancia (descripcion tanto de los elementos macro como de
los elementos mds sutiles que entretejen el relato de vida).

Imaginarios (las ideas fuerza, los deseos, las nociones de tiempo-espacio al interior del
relato).

Relaciones de poder.
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Cartografiar y narrar: la experiencia
con las instituciones educativas

El trabajo de campo tuvo como propésito analizar, a partir de la participa-
cion de los y las estudiantes, maestros y maestras de algunas Instituciones
Educativas del Distrito, los aspectos que intervienen en la configuracién
de las subjetividades en los escenarios escolares. Dicho trabajo fue ade-
lantado por un equipo interdisciplinar del Instituto de Estudios Sociales
Contemporaneos (1Esco) de la Universidad Central®.

Cuadro No. 6. Colegios vinculados en el desarrollo de
la investigacion sobre diversidad en la escuela

Investigacion diversidad en la escuela

-Talleres realizados-

Colegio 1ED Localidad No. de taller e identidad

1. Adolescentes afro
2. Adolescentes indigenas
San Bernardino Bosa 3. Jévenes afro y una persona bisexual
(mujer)
4. J6venes indigenas

Jean Piaget Kennedy 5. Nifios y nifias Rom, un nifio indigena
Ofelia Uribe Usme 6. J6venes afro e indigenas

Paraiso Mirador Bosa 7. J6évenes afro

g/;iag::;rje Cervantes Usme 8. Jévenes gais

Gerardo Paredes Suba 9. Jovenes afro y bisexuales (mujeres)

En sintonia con el enfoque conceptual y metodoldgico presentado
inicialmente como parte del estudio general, coincidimos con el equipo
del 1EsCO, especificamente con Escobar (2015) en considerar, de acuerdo
con la perspectiva por ellos recogida, que la metodologia de investigacion

El disefio conceptual y metodoldgico, asi como las tablas y graficos que incorpo-
ro, son tomados del informe presentado por el 1Esco al IDEP, siendo éste insumo
para el presente estudio. Al respecto, consultar el ya citado documento “Proyecto
diversidad e interculturalidad en la escuela”.
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como un disefio que trasciende la seleccion de un conjunto de métodos
y técnicas pertinentes para la produccién de informacion, y alude mas
profundamente a la perspectiva epistemologica de quien busca generar
algun tipo de conocimiento sobre “la realidad”

De ahi, el propdsito del estudio general de encontrar una articulacion
que permita vincular el enfoque de diversidad epistémica con las peda-
gogias decoloniales para, asi, abordar la configuracién de subjetividades
diversas desde el cuerpo como construccion histérica y cultural. Con
presupuestos similares, aunque con sus propias apuestas, el equipo 1ESCO
pone en el centro del debate las nociones de identidad, sujeto e intercul-
turalidad critica en el escenario escolar pues, como asegura Walsh (2013),

(...) al interrogarnos por la diversidad en la escuela contempora-
nea entendimos que se trataba de aproximarnos al asunto de sujetos
que estan involucrados en algtn tipo de asignacion de identidad
considerada como diferencia respecto de aquellas formas de ser mas
esperadas, y normalizadas, en la institucion educativa. Esto impli-
ca concebir al sujeto en el marco del encuentro entre culturas en
el escenario escolar urbano, asunto que, desde una perspectiva de
interculturalidad critica (Walsh, 2013), no necesariamente conlleva
una existencia armonica entre la variedad de subjetividades, sino
que suele concitar tensiones, como por ejemplo discriminacion,

estigmatizaciones y segregacion (Escobar, 2015, p. 3).

Con estos insumos se dio inicio al trabajo de campo, teniendo como
elementos de confrontaciéon permanente la nocién de identidad, como
se menciond, y la de cuerpo como eje para la indagacion de la subjeti-
vidad, pues desde esta premisa se logra entender, en palabras de Esco-
bar (2015), que «las identidades se encarnan, de que es en la experiencia
corporal socializada donde se juega la diversidad identitaria y la relacién
con la diferencia» (p. 4).

Asi las cosas, la pregunta de fondo que acompaié el trabajo de cam-
po fue «;como experimentan los y las jovenes su diferencia identitaria
étnica, racial y/o de orientacion sexual en la escuela publica de una urbe
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como Bogota?» (Escobar, 2015, p. 4), interrogante que dio lugar al dise-
fo de una propuesta metodologica y de talleres que sobre la marcha se

fueron confrontando y modificando.

Asi, se realizaron nueve talleres, distribuidos en seis IED, en los que
participaron setenta y cinco estudiantes, de los cuales un poco mas de la
mitad eran mujeres, y con edades que iban de los cinco a los dieciocho
afos (aunque la mayoria estaba entre los doce y los catorce afios). Dicha
participacion fue recogida y graficada en el documento que vengo citan-

do del 1Esco de la siguiente manera:

Grafica 1. Distribucion de participantes por género

Grifica 2. Distribucion de participantes segin la edad
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Finalmente, se incorporaron dos graficos que muestran la adscrip-
cién de los participantes a algun tipo de comunidad, haciendo la salve-
dad de que hubo varios que no se reconocieron como parte algtn tipo
de afiliacion identitaria.

Grifica 3. Distribucion de participantes segtn adscripcion de identidad

H Afro
m Indigenas
= Rom

En blanco

mLGBTI

Gréfica 4. Distribucién de participantes indigenas segin la etnia

® Muisca
Ticuna
minga

m Noregistra

Una vez definidos los colegios, la poblacion participante y el enfoque
del trabajo, se dio paso al disefio de los talleres, en donde el equipo de
investigacion incorporo los conceptos de cuerpo, cartografia corporal y
relato biografico.
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Sobre estos conceptos se propusieron, a su vez, tres atributos que per-
mitirian sistematizar el proceso general; esto es, entrelazar los conceptos
de cuerpo, cartografia y relato, organizando de una mejor manera el tra-
bajo cartografico. Estos atributos fueron: goce, violencias y diferencias.

Aunque los talleres partieron de una matriz con las categorias ya sefia-
ladas, su disefo se fue ajustando segtin el contexto, la poblacion, la edad,
entre otros factores. De esta manera, se disefiaron tres modelos con sus
respectivos momentos y técnicas de investigacion.

La idea era que se empezara por reconocer la sensibilidad del cuerpo,
esta experiencia permitiria mapear en grupo algunos rasgos corporales en
relacion con la diferencia (ser negro, ser afro, ser gay, ser lesbiana, ser gitano,
etcétera), y de alli construir relatos significativos sobre la propia vida, sobre
la experiencia se ser un sujeto singular en la escuela. Entonces, del sentir
se transitaria hacia la memoria corporal y la experiencia de ser. Finalmen-
te, se esperaba poder verbalizar y escribir algunas de estas vivencias evo-
cadas. De este modo, la corporalidad propiciaria el relato de si respecto de
la existencia en un escenario escolar especifico (Escobar, 2015, pp. 10-12).

Cuadro No. 8. Primer taller. Investigacion diversidad en la escuela

Momento Técnica Duracion

1. Sensibilizacién Trabajo corporal 30 min

. Monumento: .
2. Cartografia corporal . . . . 90 min
goce, violencias, diferencias

3. Relatos biogréficos Experiencias significativas 60 min

Cuadro No. 9. Segundo taller. Ajustes al taller
investigacion diversidad en la escuela

Momento Técnica Duracion

1. Sensibilizacién Trabajo corporal 30 min

Fotografia: escenas de diferencia en

90 min
la escuela

2. Cartografia corporal

3. Relatos biogréficos Monumentos 60 min
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Cuadro No. 10. Tercer taller. Ajustes al taller
investigacion diversidad en la escuela

Momento Técnica Duracion

1. Sensibilizacién Trabajo corporal 30 min
2. Cartografia corporal Monumento corporal espontineo 90 min

Juego de cartas: experiencias

otm o 60 min
significativas

3. Relatos biogréficos

Adicional a los talleres, se realizaron algunas entrevistas individuales
a docentes y directivos, las cuales fueron registradas en audio y/o video,
como testimonios que permitieron una triangulacion de la informacion,
puesto que aportaron otras voces sobre la identidad mas alla de los pro-
pios nifios y jévenes (Escobar, 2015, pp. 12-13).

Cuadro No. 11. Investigacién diversidad en
la escuela -entrevistas individuales-

Sobre

Esperanza Diago de

Rodrfguez Rectora Jean Piaget Rom
Patricia (sin apellido) ~ Madre Jean Piaget Rom
Lucia Ramirez Orientadora Arborlzadora LG
Baja
Angie Paola Espinosa Orlentgdora de Ofelia Uribe {\frc,) ©
primaria indigena
Juan Daniel Gasgay Dlhrect(')r de grupo de Ofelia Uribe ,.Afr(,) ©
primaria indigena
Blanca Peralta Docgnte de San Bernardino {\frc’) ¢
bachillerato indigena

Finalmente, de la implementacion del trabajo de campo en las insti-
tuciones educativas quedan abiertas al menos dos reflexiones en el mar-
co de las propuestas que le apuestan al estudio de la diversidad desde
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perspectivas afines a las aqui recogidas: la primera, tiene que ver con la
identidad como pregunta polémica sobre la diferencia, y la segunda, con
el tema del cuerpo como categoria para indagar la subjetividad".

En cuanto a la primera, se resalta el hecho que la identidad, segiin
Escobar (2015),

(...) dista de ser una construccién univoca, integral, unificada,
homogénea y originaria del sujeto. No es un concepto esencia-
lista, ni sefiala un nicleo estable del yo que no cambie y perma-
nezca siempre idéntico a si mismo a lo largo del tiempo. El yo es
incesantemente performativo, con lo que la identidad resultante es
siempre estratégica y posicional (Hall, 2003). Corresponde a asig-
naciones que en determinados momentos socio-histéricos se dan
a ciertas subjetividades para nominarlas, intentar definirlas y darles
un lugar determinado en la sociedad. Implica la intervencién de
saberes, instituciones y practicas o “tecnologias del yo” (Foucault,
1991) para el propio reconocimiento de las personas como parte
de esos modos previstos de ser (p. 13).

Desde esta perspectiva, y continuando con Escobar (2015), de cara al
trabajo de campo realizado se propone que las nominaciones como afro-
descendientes, Rom y LGBTI, que son las que convocaron este estudio,

(...) constituyen asignaciones identitarias que circulan en los mo-
dos de produccién de los sujetos contemporaneos de un pais como
Colombia, y que pueden ser apropiadas de maneras muy variadas
por los sujetos, e incluso ser rechazadas por ellos mismos. Las asu-
mimos como constructos que no han existido siempre ni de modo
similar a lo largo de toda nuestra historia, y que se hacen visibles
en coyunturas especificas, por ejemplo, a partir del reconocimien-
to constitucional de 1991 como nacién pluriétnica y multicultural.

Pero ademas reconocemos que esta pregunta por las diferencias

"' Ambos aspectos estan desarrollados ampliamente en el texto que vengo citando
de Manuel Roberto Escobar.
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raciales, étnicas, de género y por orientacién sexual nos aboca a
identificaciones que si bien contemporaneas se vinculan a modelos
de saber-poder atdvicos, relacionados con procesos como la con-
quista y la colonia de un continente como el que hoy Ilamamos
América Latina. Asi, el sujeto negro —ahora afrodescendiente-, el
gitano —-ROM- y las diversidades sexuales —hoy catalogadas como
LcBTl Lesbianas, gay, bisexuales, transexuales e intersexuales- co-
rresponden a subjetividades que por siglos han sido configuradas
como “lo otro” del sujeto moderno eurocéntrico que sustentd la
colonizacion de los pueblos del sur por parte de grandes imperios
del sistema-mundo, en nuestro caso el de Espana. La segregacion y
discriminacion que estas diferencias enfrentan hoy alude entonces
a la primacia de la subjetividad moderna que funge como norma-

lidad en el modelo civilizatorio de nuestra sociedad (pp. 13-14).

Luego, en el trabajo de campo se busco no sobreponer la teorizacion
a los casos indagados, mantener la pluralidad de enfoques de los y las
investigadoras, asi como enfatizar en la comprension e interpretacion de
la informacién producida con los nifios, nifias y jévenes situados en los
escenarios escolares.

En cuanto al cuerpo como categoria para indagar la subjetividad, se
podria decir que este se constituyo en el reto metodoldgico fundamental.
Esto en cuanto, y a pesar de que, las nociones de identidad, pueden ser ras-
treadas a partir de las evidencias de los rasgos corporales, y trabajadas me-
diante ejercicios cartograficos y biograficos. Estas resultan ser categorias y
ejercicios que complejizan tematicas como las de representacion y auto-re-
presentacion. En efecto, la cartografia corporal, siguiendo a Escobar (2015)

(...) puede proporcionar al detalle las particularidades por las
que singularmente se vivencia el propio cuerpo o aquellas que lo
configuran como experiencia compartida en una colectividad, supo-
ne la certeza de que aquello que se simboliza ya sea como mapa o
como monumento “es” el sujeto mismo, es la proyeccién en el gra-

fico o en el volumen de lo que le acontece a su cuerpo. La trampa
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es creer que la representacion es el sujeto y que la simbolizacién
traduce la corporalidad (p. 18).

No obstante, y como bien se concluye en el trabajo de campo realiza-
do, estas sospechas no impidieron acercarse a un ejercicio cartografico
aunado a otras técnicas que enriquecieron los retos interpretativos, entre-
lazando las subjetividades y corporalidades, con los discursos culturales.
Esto, en una lectura que, sin embargo, no supone una correspondencia
plana o lineal entre la construccion corporal de la subjetividad, sea esta
étnica o sexual, y la manera como se expresa, representa o identifica.
Pues, como se pudo perfilar al cierre del trabajo de campo,

tras la nominacién general de estudiantes sucede una multipli-
cidad de modos de ser que si bien pueden tender a la homogeniza-
cién también presentan disposiciones a la multiplicidad. Entonces
los sujetos experimentan sus configuraciones de identidad en un
magma de discursos y practicas muy dinamicas, variadas, irregu-

lares e incluso fragmentarias'.

Por lo cual, y tomando algunas de las reflexiones que deja el equipo
IESCO sobre el tema de la diversidad en el ambito escolar, cabe precisar que:

e Las identidades que se lograron identificar son performati-
vas; es decir, se activan y se ponen en escena en coyunturas
especificas que las reclaman y en donde resulta oportuno
enunciarse asi.

e lasidentidades se sobreponen, y las que se destacan no son
necesariamente aquellas que se desea incorporar desde la
l6gica de la diversidad. Con excepcion de los nifios Rom,
la identidad que prima en casi todas las que se exploraron

es la juvenil o la de la nifiez. Esto es, que la fuerza narrativa

2 Material entregado como borrador y en proceso de construccion a manera de
conclusiones del trabajo de campo. Esta cita, asi como las reflexiones que incor-
poro a continuacion, son tomadas de este borrador que hard parte de la entrega
final del 1Esco y que se podra consultar para una ampliacion de cada una de los
aspectos aqui recogidos.
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sobre su diferencia aparece muy relacionada con la idea
de singularidad, de una autenticidad que se vincula mas
a los rasgos de lo joven que a una construccién sobre su
propia etnia o sexualidad.

Se enfatiza en la excepcionalidad en la nifnez Rom porque
esta es, de las identidades abordadas, la que mas responde
a una construccién fuerte como pueblo y cultura, de ma-
nera que la identidad singular de cada nifio o nifia aparece
fuertemente influenciada por los c6digos y referentes de la
comunidad gitana.

En el caso de las subjetividades indigenas y de las LcBTl
la estrategia de hacerse invisibles es recurrente en varias
de las narrativas. En ambos casos se comparten estigmas
y rechazo social que explican el hecho de que muchos y
muchas prefieran ocultar su adscripcién identitaria, y en
algunos casos intenten obviarla. Varios jovenes indigenas
explicaron que enunciar abiertamente su condicién étnica
no necesariamente resulta benéfico y gozoso, sobre todo
en el escenario escolar.

En ambos casos, indigenas y comunidad LcaTi, hay una for-
ma de tramitar la inclusion que no les hace invisibles, pero
que los incluye haciendo exdtica su diferencia. Se trata de
reconocimientos de lo diverso que operan por exaltacion
de lo distinto a partir de algunos de sus rasgos.

Por su parte, los jovenes gais parecen estar en todos los
colegios. Los reconocen sus compafieros y se hacen noto-
rios para sus docentes y directivas; pero sélo en algunas iep
enuncian su diferencia a partir de una orientacién sexual
asumida publicamente.

En el caso de los y las jévenes afro y de los nifios y nifias
Rom, la invisibilidad no opera en la interaccién. En los pri-
meros, sencillamente porque su color de piel y su corpora-
lidad “saltan a la vista”, por lo que su diferencia se puede
obviar, pero no hacer invisible. Y en los segundos, porque
su afiliacién al pueblo Rom, justamente, propicia su visi-
bilidad; ademas, actualmente reciben atencién institucio-

nal y medidtica, asunto que apoya la consolidacién de su
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cultura, que es, precisamente, lo que buscan. No obstante,
visibilidad no significa respeto total, y unos y otros pade-
cen la atribucién de estereotipos peyorativos y prejuicios
vinculados a los imaginarios sobre su diferencia.

Por lo anterior, el equipo considera pertinente fomentar procesos
pedagogicos de reflexion sobre cada diferencia, que se orienten al for-
talecimiento de la construccion de una identidad compartida, que, sin
ahogar la singularidad, busque la conexién con los discursos, los saberes
y las practicas de las culturas a las que se adscriben estos y estas jovenes.
Imaginamos procesos que fortalezcan la construccion de una memoria
colectiva, de un sentido de ser sobre el vinculo ancestral, pero ubicado
en una contemporaneidad urbana.

Resultados y consideraciones finales

Son varias las consideraciones al cierre de este estudio. En primer lugar,
y como mencioné en varios momentos de la investigacion, no es posible
aludir a una definicion o a una manera univoca de entender el concepto
de diversidad. Por el contrario, dicho concepto, tanto en su produccion,
como en su circulacion, apropiacion e, incluso, resignificacion, ha depen-
dido del lugar y trayectoria histérica desde el cual se enuncia.

En tal sentido, encontramos que, en América Latina, y particular-
mente en Colombia, la emergencia o mayor visibilizacién de este con-
cepto esta vinculada a las reformas constitucionales de la década de los
noventa, junto con lo que fue la difusiéon del multi y pluriculturalismo
en el pais. Nos detuvimos en cada una de estas nociones, distinguiendo
la diferencia entre una y otra, desde concepciones que, en términos ge-
nerales, vincularon la diversidad a una lectura funcionalista. Es decir, el
encuentro de culturas en un inico modelo de Estado, cuyo encuentro
supone el didlogo, la convivencia y la tolerancia. Por lo cual, esta lectura
estaria desprovista de todo conflicto, pues en esencia desconoce las cau-
sas de la asimetria y la desigualdad social y cultural.
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Por esta razon, consideré pertinente ir delimitando un enfoque que,
en sintonia con la interculturalidad critica, permitiera dar cuenta de la
compleja realidad de la ciudad y la escuela hoy en dia. Era claro, que mas
que un “estado del arte” sobre diversidad, me interesaba sugerir unos re-
ferentes argumentativos e, incluso, una hipoétesis que trascendiera una
vision tradicional de la cultura. Asi, planteo que, si bien el discurso so-
bre diversidad permitié en el ambito escolar abrir un escenario propicio
para el reconocimiento de las diferentes culturas, era ineludible desde la
interculturalidad critica avanzar en un concepto distinto, en este caso el
de diversidad epistémica.

Como lectura que se surge desde la interculturalidad critica, la apuesta
por la diversidad epistémica me permitié dar cuenta de una herramienta
tedrica de interpretacion que consideré importante para reconocer una
geografia urbana compleja en donde coexisten trayectorias historicas y
saberes diversos, la mayoria de ellos como expresiones de larga duracion.
Desde la interculturalidad critica, como proyecto ético, politico y episté-
mico surgido en América Latina, estos procesos historicos harian parte
de las dinamicas del poder, del saber y del ser provenientes de la matriz
moderno-colonial en la region.

La comprension teorica de dicha matriz quedo recogida ampliamente
en el estudio. No obstante, resulta ttil sefialar que, como referente con-
ceptual, tanto la modernidad-colonialidad como la nocién de diversidad
epistémica posibilitaron, de cara al estudio, identificar dos componentes
importantes: por una parte, trayectorias historicas y sistemas de pensa-
miento que, como las provenientes de comunidades indigenas, afrodes-
cendientes y Rom, coexisten en el escenario urbano actual. Y por otra,
expresiones de nuevo tipo, las cuales vinculadas a la diversidad sexual
y de género, nos muestran vivencias que transgreden los parametros de
normalizacién con los cuales se construyé un tipo de subjetividad mo-
derna en la region. Descifrar los hilos conductores que permitieran en-
tender como se manifiestan estas trayectorias y experiencias, y de qué
manera se encarnan en las subjetividades, presentes en la escuela, fue en
silo que marcé la pauta general.
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Por supuesto, no se trataba de imponer una visién teérica como
lente de interpretacion, sino, mas bien, desde estos referentes, la pre-
gunta era como abordar un dialogo interdiscursivo, que de hecho nos
presentaba distintas maneras de comprender la diversidad y la inter-
culturalidad. A partir de esta premisa, el estudio aborda el analisis de
los tres ultimos Planes Sectoriales de Educacién, los PE1 de ocho Ins-
tituciones Educativas del Distrito, asi como algunas de las experien-
cias educativas y pedagogicas mas significativas llevadas a cabo, en
general, en las mismas instituciones educativas en donde se realizo la
revision de los PEL.

De estas revisiones, que tomaron forma de estudios particulares, pode-
mos concluir, a grandes rasgos, que tanto en los planes sectoriales como
en las experiencias educativas y pedagégicas la apertura al Componente
de diversidad e interculturalidad se da desde hace mas de una década.
No asi en los PE1, donde no se pudo rastrear, al menos en los que fueron
revisados, una apuesta clara con respecto al tema que nos ocupa.

Desde la perspectiva de los planes sectoriales y en el marco del cum-
plimiento de los derechos, la categoria de diversidad se vincul6 a las
nociones de integracion e inclusion, aludiendo especialmente a la pobla-
cion en condicion de discapacidad y, posteriormente, a las poblaciones
indigenas, afro, Rom y comunidades LGBTI, asi como a las afectadas por
el desplazamiento. A la par con los lineamientos de la politica, hacian
presencia diversas experiencias educativas y pedagdgicas en el Distrito,
especialmente en el campo de la interculturalidad. Aqui ha sido repre-
sentativo la implementacion de la Catedra de Estudios Afrocolombianos
y otros eventos, tanto foros como congresos, que le han venido dando
forma a iniciativas que enriquecen el debate de la inclusién, la diversi-
dad y la interculturalidad. Son elementos que encontramos en tensién y
en ningiin momento unificados.

En suma, y retomando algunas de las premisas donde sefialaba que
existen connotaciones heterogéneas y relaciones multidimensionales,
podriamos anadir que, tanto en su origen como en la circulaciéon de
las nociones de diversidad e interculturalidad, se encontraron distintos
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significados y formas de apropiacidn. Es el caso de gran parte de las
experiencias educativas consultadas, en las cuales, si bien hay un re-
conocimiento explicito a la inclusion y el derecho, el énfasis esta pues-
to en el reconocimiento de trayectorias histdéricas propias de grupos
y poblaciones.

En esta visibilizacion de trayectorias particulares, quedaron abiertos
temas del todo sensibles para la interculturalidad critica, y en lo que su-
pone la formulacion de las politicas publicas: el tema del territorio, tanto
el que se habita en la ciudad como el que pervive simbolicamente fruto
de los desplazamientos; la coexistencia de lenguas que confluyen en la
escuela; la relacion entre escuela y comunidad, mas la interconexion de
saberes diversos y practicas culturales.

Con estos insumos, el estudio avanzo en el trabajo de campo realiza-
do por el 1Esco de la Universidad Central, con el proposito de ahondar
de manera directa en la configuracion de subjetividades en el ambito
escolar. Cartografiar y narrar las experiencias desde el cuerpo y a partir
de talleres y muestras de creacion, fue el ejercicio final propuesto. Varias
expectativas se aunaron a este proposito: sin duda, la sensibilidad puesta
en el encuentro y la construccion de significados y representaciones que
surgen a partir de la indagacion desde el cuerpo; por otro lado, la puesta
en marcha de metodologias de autoindagacion, de implementacion de
cartografias del habitar y del cuerpo, cotejadas ampliamente en distintas
investigaciones anteriores.

De este trabajo de campo, se destaca el disefo sistematico para su rea-
lizacién, hecho que se vio plasmado en la delimitacién de la poblacién,
los escenarios, la creacion de los talleres, las guias y diarios de campo
analiticos. Se realizaron nueve talleres en seis instituciones educativas y
en un lapso de tiempo corto se logré una primera aproximacion a ele-
mentos que configuran las subjetividades en los nifios, nifias y jévenes
de los colegios participantes. Se tomaron los referentes propuestos por
el estudio; es decir, lo poblacional, el género y la sexualidad. Las pregun-
tas en torno a como nos percibimos y nos representamos, como interac-
tuamos con el contexto, cudles son los parametros de goce, violencia y
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diferencia que encontramos en las subjetividades y en la escuela, fue-
ron elementos articuladores del proceso, que desde su inicio tomé un
caracter interpretativo.

Ahondar en trayectorias histdricas, formas del saber y expresiones
diversas de la subjetividad, habria requerido de un proceso mas largo y
detenido; ese que nos convoca a un ejercicio paciente y sutil de la memo-
ria. No obstante, quedd reflejada una amplia reflexion sobre las identida-
des, la cultura y las corporalidades, en un contexto urbano como Bogota.
En varios momentos se encontré como tension irresuelta la coexistencia
entre procesos de reconocimiento y afirmacion de identidades versus el
mantenimiento de dinamicas de segregacion y exclusion.

Luego es claro que las identidades encontradas no son univocas, fijas,
sino que se nos presentan de forma fragmentada. Por ello, tal y como se
advierte en las conclusiones del trabajo de campo, no existe una corres-
pondencia lineal entre las identidades, tal y como estas son nombradas,
incluso desde los distintos discursos e instituciones, y la manera como
son asumidas o representadas por los sujetos. Esto nos lleva a precisar
que tanto la comprensién como la expresion de las subjetividades harian
parte de entramados discursivos y legados histéricos, en permanente dis-
puta por su representacion.
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