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PRESENTACION

La Secretaria de Educacion Distrital, en su plan sectorial para el periodo 1998 - 2001, se
propone mejorar los resultados de la accién educativa, definidos en términos de las
competencias y valores que se espera desarrollen todos los estudiantes durante su

paso por las instituciones educativas.

Como parte de este proposito, realizé una evaluacion censal de competencias basi-
cas en Lenguaje y Matematicas, aplicada a los estudiantes de tercero y quinto grados
de educacion basica del Distrito Capital, en el segundo semestre de 1998. La Univer-
sidad Nacional de Colombia tuvo a cargo la orientacién académica de este proceso.

Los resultados de esta evaluacién permitieron identificar algunos aspectos que re-
quieren un mayor trabajo en las escuelas, tanto en el area de Lenguaje como en el

area de Matematicas.

El material que se presenta en esta coleccion de modulos aporta elementos de las
dos areas mencionadas, y tiene como propésito apoyar el trabajo de los docentes,
con el animo de contribuir asi en el mejoramiento de la educacion.

Este material est4 constituido por cinco modulos para el area de Lenguaje y cinco
para el area de Matematicas, que trabajan los siguientes aspectos:

* Una reflexion general sobre la tematica que aborda el moédulo.

» Unos aportes conceptuales que ayudan al maestro a una mejor comprension de la
situacion y le dan la posibilidad de generar actividades propias en su aula.

» Unas sugerencias para trabajar con sus alumnos, que incluyen tanto la exposicion
de ideas, como la presentacion de actividades concretas que pueden ser utilizadas
directamente por los profesores con sus alumnos.

» Unas reflexiones, presentadas en forma de taller para los docentes, con el propési-
to de que sean compartidas en grupo, enriquezcan la discusion sobre cada tépico
y generen la busqueda de alternativas realizables en cada escuela.

» Unas sugerencias bibliograficas, para apoyar el estudio de los docentes sobre cada
tema.

Las secciones presentadas en cada médulo se complementan mutuamente, y tienen
la intencién de aportar elementos en la construccién del discurso pedagogico nece-
sario para sustentar las practicas educativas particulares de cada institucion escolar.
Se trata ademas, de propuestas didacticas que pueden ser implementadas con los
recursos que las instituciones educativas oficiales poseen, por lo que es de esperarse
que su aplicacion y seguimiento se den en la perspectiva de mejorar los resultados
que nuestros estudiantes estdn presentando en el momento.



Los temas desarrollados en cada uno de los modulos son los siguientes:
Lenguaje

1. Produccion de textos

2. Comprension de lectura
3. La escritura y la escuela
4. La lectura y la escuela
5. La comunicacion

Matematicas

1. Manejo de codigos matematicos

2. Sistemas de numeracién con valor posicional

3. Solucién de problemas con estructuras aditiva y multiplicativa
4. Solucion de problemas que requieren inferencias logicas

5. Desarrollo del pensamiento espacial y geométrico

Otro proposito de los modulos es el de someter a la consideracion de los docentes
una(s) forma(s) de orientar la actividad didactica, que han dado resultados exitosos
en procesos investigativos, con el fin de proporcionar otros referentes, otros puntos
de vista, que enriquezcan la discusion y amplien los horizontes de comprension de
la complejidad del acto pedagogico, pero que también contribuyan a lograr resulta-
dos de mayor calidad en las areas de Lenguaje y de Matematicas

El logro del anterior proposito podra establecerse en la medida en que ocurran,
como resultado de la distribucion del material, las siguientes situaciones

¢ El material sea recibido efectivamente en las instituciones educativas

* Su contenido sea objeto de lectura y analisis cuidadoso por parte de los docentes
y demas integrantes de la comunidad educativa interesados en su contenido v
funcionalidad.

Los docentes decidan experimentar en las aulas, como parte del Proyecto Educa-
tivo Institucional, las propuestas didacticas contenidas en los distintos modulos
El proceso de experimentacion esté acompanado permanentemente por el inter-
cambio de las experiencias particulares, en reuniones de area o en consejos de
maestros.

Los grupos de docentes compartan su experiencia con colegas de otras institucio-
nes.

Se comience el disefio de categorias de analisis que permitan establecer si los
nuevos resultados son o no de mejor calidad que los anteriores

* Se comunique a la Secretaria de Educacion algunos de los resultados obtenidos
con los estudiantes, tanto en lo afectivo como en lo cognitivo.



REFLEXION

. Por qué a la escuela se le evaltia con respec-
to a la lectura? ;Por qué los resultados de la
evaluacion de competencias basicas en Lengua-
je y Matematicas hecha en 1998 por la Univer-
sidad Nacional por encargo de la Secretaria de
Educacion del Distrito fueron bajos en este as-
pecto?

Después de conocer los resultados de una eva-
luacion en la que participaron sus alumnos a
usted, como docente, le pueden surgir las si-
guientes inquietudes:

* Tal vez considere que la lectura deberia eva-
luarse también en otros espacios sociales,
como por ejemplo, la famiha.

* Puede llegar a pensar que los resultados de
la evaluacién no corresponden a la realidad
de lo que se trabaja en la escuela, ya que con
otras formas de evaluacion sus alumnos ob-
tienen mejores logros.

* Es posible que estime que los resultados no
tienen relacion con usted, pues sus alumnos
si saben leer.

También es posible que esté de acuerdo con
los resultados obtenidos, ya que considera
que sus alumnos todavia no tienen un ma-

nejo adecuado de la lectura en distintos con-
textos.

En cualquiera de las situaciones mencionadas
es importante analizar las causas de lo que esta
sucediendo y plantear alternativas que permi-
tan cualificar tanto el trabajo de los docentes,
como el manejo de la lectura que tienen los
alumnos

Para comprender de manera clara los resulta-

dos de la evaluacion censal, se hace necesario

revisar los desempenos en que se obtuvieron

bajos logros

1. Identificar las intenciones de quienes parti-
cipan en la comunicacion y el papel que jue-
gan en la misma

2. Establecer relaciones entre el contenido de
un texto y el de otros textos y entre lo que el
texto le dice al lector y lo que él ya sabe

3. Reconocer el significado de lo que se dice o
escribe en relacién con un tema o un campo
de ideas

4. Reconocer caracteristicas, semejanzas y di-
ferencias entre diferentes tipos de textos.
5.Comprender y explicar las intenciones

comunicativas de los textos y la forma como
se organiza el contenido de los mismos.

6. Reconocer los significados de las palabras y
frases del lenguaje coloquial y cotidiano.



¢Su trabajo en lectura tiene algo que ver con
los anteriores aspectos evaluados? ;Inten-
cionalmente los ha trabajado en algunas de
las actividades que desarrolla en su aula de
clase?

Es interesante analizar que ninguno de estos
desempenos puede ser trabajado como un
“tema” de clase, sino que implica un cierto
manejo de la lectura, pero no solamente en la
escuela, sino fuera de ella.

Retomando una de las preguntas iniciales de
esta seccion que apuntaba a conocer las razo-
nes de evaluar el manejo de la lectura dentro
de la escuela, se debe tener en cuenta que la
institucién escolar ha recibido la mision social
de enseniar a leer y a escribir a los ninos, pero la
evaluacion y el juicio acerca de su manejo y
dominio no se da solamente en la escuela, sino
también fuera de ella, fundamentalmente por-
que los ninos hacen parte de la vida social, asi
como los adolescentes que egresan de ella.

La razén de ser de la ensenanza de cualquier
tema en la escuela y en particular de la lectura,
tiene como objetivo que el individuo pueda
desempenarse de una manera adecuada en
sociedad.

;Como relacionar esta necesidad social con el
trabajo escolar?

Es muy importante no perder de vista la razon
de ser de la ensefianza: su uso y aplicabilidad
social. Es decir, que la lectura que se trabaja en
la escuela debe estar permanentemente relacio-
nada con el medio en que se desenvuelven los
ninos.

Por supuesto existe una etapa de ensenanza
inicial escolar que tiene como proposito el do-
minio del codigo escrito para acceder a la cul-
tura letrada con fluidez. Pero es desde esta eta-

pa que hay que establecer las relaciones entre
la lectura en su manejo escolar y los requeri-
mientos y usos sociales.

Es de vital importancia tomar en cuenta la rela-
cion que se da entre la lectura escolar y sus usos
sociales y no olvidar que al lado de los apren-
dizajes intencionales de los nifios, que son aque-
llos relacionados con la programacién tematica
y de objetivos de las areas y de las clases, se
dan otros llamados incidentales, ya que se evi-
dencian aunque no estan programados.

Uno de los aprendizajes incidentales es el de
aprender a leer como ejercicio escolar y éste es
diferente del uso social. De ahi los resultados,
cuando a los ninos se les enfrenta a materiales
que no estan habituados a trabajar en sus aulas
de clase

Esa relacion de la lectura con el medio social
esta determinada fundamentalmente por las
metodologias de ensenanza y los usos que se
den a la lectura

Las metodologias tienen que ver con el énfasis
que se pone en la ensefanza y, por consiguien-
te, en el aprendizaje. Es decir, que una ense-
nanza centrada en aspectos perceptivo visuales
y motores, marcara una relacion mecanica del
nino con la lectura, mientras que una ense-
nanza centrada en la relacion entre el lenguaje
y el pensamiento marcard una relacion in-
teractiva del nino con el lenguaje

Si la lectura se usa en la escuela solamente como
un ejercicio tipicamente escolar, el nifo apren-
dera que la lectura de la escuela es funda-
mentalmente diferente de la que €l descubrira
mas tarde en el medio social (claro que puede
suceder que nunca la descubra)

Si el acto de leer se aborda a partir de las nece-
sidades y condiciones del contexto social, el
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nifio aprendera que la lectura se utiliza no sola-
mente en la escuela, sino también fuera de ella.

Hay que aclarar que, independientemente de
que al nino se le ensenen ciertos usos de la lec-
tura en la escuela, cualquier nifo que viva en
un medio alfabetizado descubrira pronto que
la lectura se utiliza para comunicarse con otros.
A pesar de que todos los nifos vean en la lectu-
ra un hecho social y comunicativo, la escuela
puede interrumpir ese proceso con el uso de
metodologias, materiales y formas de evaluacion
que estén centradas en ejercicios de repeticion.

Los ninos pueden tener ademas otro aprendi-
zaje incidental: que la lectura se trabaja sola-
mente en la clase de lenguaje. Este aprendizaje
contribuye a que el uso y manejo de la lectura
tiendan a ser mecdnicos y repetitivos, desvir-
tuando su razon de ser. La lectura es un objeto
de conocimiento en si misma, pero también es
un medio para obtener otros conocimientos
Para que la lectura no sea trabajada solamente
en el area de lenguaje en su escuela o colegio,
es necesario que entre todos los docentes dis-
cutan la situacion y busquen diversas formas
de trabajarla en todas las areas; asi su desarro-
llo sera completo y los estudiantes podran ha-
cer uso de la lectura con distintos propositos.

Si usted es profesor de cualquier area distinta
al Lenguaje, ¢se ha preguntado acerca de sus
posibilidades de contribuir al desarrollo de la
comprension lectora ? ;Ha pensado en que es-
tas posibilidades conllevan una gran responsa-
bilidad?

No es dificil trabajar la lectura en cualquiera de
las areas del conocimiento. Por el contrario, es
un recurso muy valioso que permite promover
aprendizajes en los nifios e interesarlos en te-
mas de actualidad o en temas de vigencia per-
manente. Con toda seguridad, este tipo de lec-

tura no sélo enriquecerd los contenidos sino
que ayudara a la apropiacion de los temas tra-
bajados en su programa.

La lectura, como cualquier otra habilidad, se
desarrolla con la practica. En otro médulo de
esta serie se habla de la importancia que juega
el conocimiento previo del tema que se esta le-
yendo, para hacer una lectura fluida y con buen
nivel de comprension. La anterior afirmacién
es valida para el uso de la lectura en cualquiera
de las areas del conocimiento, razén por la cual
usted no puede aspirar a que si sus alumnos
solamente leen en las clases de Lenguaje, pue-
dan tener buenas competencias de lectura tam-
bién en su area

Desde este punto de vista puede ser muy pro-
ductiva la presencia de un solo maestro o maes-
tra en los primeros grados de la ensefianza ba-
sica, porque puede trabajar de manera integra-
da los contenidos de las areas, lo que le permi-
te un mejor control del desarrollo de las habili-
dades de lectura, ya que en la practica es dificil
marcar las fronteras entre el trabajo de las dis-
tintas areas.

De hecho, esta afirmacion guarda una estrecha
conexion con el uso de la lectura en la escuela.

En algan momento en la evolucién de la insti-
tucion educativa los saberes sociales se fragmen-
taron, asumiendo que ésta seria la mejor ma-
nera de dar una ensenanza disciplinar. Hay que
aclarar que el trabajo escolar debe responder
por un manejo de saberes requeridos social-
mente, lo que implica la integracion de ellos,
pero a la vez, debe responder por cierto nivel
de profundidad en los saberes especificos de
cada disciplina, que la escuela resolvio a traves
del manejo de asignaturas.

Aungque no es automatica la conciliacion entre
estos dos propositos, tampoco es dificil lograr-



la. Depende en gran medida del concepto que
se tenga de escuela, de sociedad, de saber, de
ensenanza y de aprendizaje.

Es claro que el trabajo integrado permite que,
aunque se conserven las fronteras entre los dis-
tintos campos del saber, los alumnos puedan
establecer mas y mejores relaciones entre los
contenidos trabajados.

En este proceso de integracion juegan un papel
muy importante la lectura y la escritura, ya que
son medios de comunicacion social y a través
de ellos se obtienen nuevos conocimientos.

La tarea de lograr mejores desarrollos en la com-
prension de lectura, y mejores usos de ella es
tarea de todos los docentes, sin importar en
qué grado ensenan ni cual sea el area en que
trabajen.




Una buena reflexion para iniciar el tema de la
lectura en la escuela parte del analisis del senti-
do de las escuelas dentro de una sociedad

Las escuelas se originaron en el momento en
que las sociedades consideraron necesario que
sus miembros mas jovenes adquirieran destre-
zas en el manejo de los aspectos sociales mas
importantes.

Howard Gardner, quien es investigador de los
procesos de la mente y el desarrollo de diversas
inteligencias, en su obra titulada “La mente no
escolarizada” senala al respecto: “definiré aqui
una escuela como una institucion en la que un
grupo de personas jovenes, raramente con vin-
culos de sangre pero por lo comun pertenecien-
tes al mismo grupo social, se retinen en un sitio
en compania de un adulto mayor competente con
el proposito explicito de adquirir una o mds ha-
bilidades que el conjunto de la comunidad valo-
ra”. (Pagina 134).

En la misma obra, mas adelante Gardner sena-
la: “de los alumnos se esperaba que fueran obe-
dientes. Copiaban letras, numeros y otros signos
notacionales afines una y otra vez, hasta manejar-
los con facilidad. Al mismo tiempo estaban obliga-
dos a adiestrarse en los sonidos de las senales, tan-
to letra por letra, como memorizando secuencias
de letras importantes dentro de las palabras. Lo
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mas frecuente era que la escuela estuviera proyec-
tada para facilitar la memorizacion de textos im-
portantes, principalmente los religiosos, y, a me-
nudo, también de textos escritos en una lengua di-
ferente a la hablada por la comunidad. Eran aque-
llos textos sagrados los que formaban la base del
curriculo porque se consideraba que contenian las
ideas y las prdcticas que eran importantes para la
supervivencia de la comunidad. Sin embargo, su
situacion apenas se hacia transparente al educan-
do que empezaba”

En los anteriores comentarios, hechos por
Gardner acerca de las primeras escuelas que
existieron, es posible senalar algunas similitu-
des con las escuelas actuales.

* En primer lugar, es muy importante anotar
que actualmente las escuelas conservan esa
mision de ensenar lo que para la sociedad es
valioso y necesario

* Ademas, aun hoy persisten los métodos de
ensenanza de la lectura basados en el trabajo
con los letras y sus correspondientes soni-
dos (fonemas).

* Todavia en algunos lugares persisten las prac-
ticas de memorizacion de textos que los
alumnos no comprenden. Afortunadamente
estas practicas tienden a ser cada vez mas
escasas.
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Los tres aspectos senalados anteriormente per-
miten hacer algunas reflexiones en torno al
manejo que la escuela le da a la lectura.

Es claro que la escuela ha recibido la mision de
ensenar a leer de manera sistematica a sus alum-
nos. Sin embargo, en esta mision a veces se pier-
den los propositos.

Dicho de otra manera: a pesar de que la escue-
la se ha esmerado por encontrar mejores méto-
dos de ensenanza de lectura, de tal manera que
garanticen su aprendizaje y su dominio, no
siempre ha sido tan clara la necesidad de lo-
grar que los alumnos puedan utilizar eficazmen-
te la lectura en su medio social.

Tal vez lo que sucede en realidad es que existe
la conciencia de esta necesidad, pero se da por
supuesto que una vez que los alumnos mane-
jen el codigo escrito, podran hacer la
trasposicion de estos aprendizajes al medio so-
cial, sin ninguna dificultad.

La realidad ha mostrado resultados diferentes
No siempre quienes han aprobado su esco-
laridad basica, lo que en teoria los habilitaria
para manejar bien la lectura, logran tener éxito
en los usos sociales de la lectura, diferentes al
escolar.

Incluso, los alumnos logran aprobar su
escolaridad basica a pesar de que en muchos
casos quienes han sido sus profesores tienen la
certeza de que no tienen un manejo adecuado de
la lectura, ni siquiera en el ambito escolar.

Estos planteamientos sugieren algun eslabon
suelto en la cadena de las etapas secuenciales
que sigue un alumno en su paso por la escuela
para tener un mejor desempeno social.

Indudablemente hay que buscar ese eslabon en
la conexion entre la escuela y la sociedad y no
solamente en la escuela.

Quizas las busquedas que se han hecho sola-
mente al interior de la escuela, en vez de ayu-
dar a producir mejores lectores, ha contribuido
a producir un distanciamiento entre los usos
escolares de la lectura y las necesidades socia-
les de ella.

Por ejemplo, la mayoria de las busquedas en
este campo se han dado alrededor de la pre-
gunta de ;como aprenden a leer los nifos? y
mucho menos alrededor de la pregunta de
icomo leen los ninos para aprender?

La diferencia entre el aprender a leer y leer para
aprender plantea una separacion bastante peli-
grosa para los usos sociales de la lectura y para
su concepcion y adecuado manejo

Algunos estudios adelantados por representan-
tes de la corriente psicolinguistica, que da cuen-
ta de la relacion entre lenguaje y pensamiento,
han demostrado que no existe diferencia entre
aprender a leer y leer para aprender, porque el

proceso, en esencia, es el mismo

Estos autores, entre quienes se cuentan Frank
Smith y Keneth y Yetta Goodmann, llaman la
atencion en el sentido de que la lectura es un
proceso que se lleva a cabo con el cerebro y no
con los 0jos. Por lo tanto, en cualquier acto de
lectura que se realice, hay una busqueda inteli-
gente de significado

Senalan, ademas, como una causa importante
en la formacion de buenos lectores, el tener la
posibilidad de acceder a materiales interesan-
tes desde los inicios de la lectura en la escuela.

La afirmacion anterior abre enormes posibili-
dades a la escuela con respecto a los usos que
dé alalectura. Vale la pena aclarar esta afirma-
cion. Tradicionalmente, la escuela trabaja pe-
quenos textos en los primeros grados de
escolaridad, poniendo especial cuidado a la



combinacion de letras, la extension de los enun-
ciados y la complejidad del tema, asumiendo
que los pequenos no estan en condiciones para
enfrentarse a textos muy complejos. Esta situa-
cién se maneja de igual forma en todas las dreas.
Incluso, en asignaturas distintas de la clase de
Lenguaje, se trabaja solamente a partir de di-
bujos.

pap 1

Bl cmo o mamé.
Mi papé me mima.
Pepe ama a papé.

mima ma

Mi pipa.
Papé mio.
Mimapa.
Poma mia
Termiaa bos renglones
Papé mio. |
|
Mi pipa. |

e |

La consecuencia de este manejo de la lectura
ha dado nifios que cuando tienen que enfren-
tarse a textos con mayor extension y compleji-
dad, la mayoria de las veces tienen grandes di-
ficultades, hasta el punto de tener que recurrir
a sitios especializados en donde les desarrollan
“la comprension y la velocidad en la lectura”.

El ver la lectura de esta manera manifiesta un
agravante: cuando el nifo tiene que hacer uso

de la lectura para aprender los contenidos de
otras éreas, ya lleva una gran inseguridad y la
fuerte sospecha de que “no sabe leer”.

El trabajo mas fuerte que deben hacer los psi-
co6logos y toda la gama de terapeutas que tra-
bajan con estos nifos que han sido remitidos
estd centrado en la recuperacion de la
autoestima, lastre que deben cargar los nifios y
que proviene de la institucion escolar en gene-
ral y no necesariamente de algiin maestro en
particular.

Quienes trabajan en los primeros grados de
escolaridad muy probablemente han identifi-
cado una ruptura entre el trabajo en primero y
segundo y el que se hace a partir de tercero,
ano en que se “exige la comprension de lectura”.
Esta ruptura esta dada fundamentalmente por
los usos de la lectura que se han manejado en
los primeros anos.

Los usos estan directamente relacionados con
dos aspectos: los objetivos del trabajo de lec-
tura y los materiales que se dan a los nifios
para leer.

iQué tienen que ver los objetivos que se plan-
tea un profesor frente a una clase o a una se-
cuencia de clases y los materiales de lectura
que propone a sus alumnos con los usos de
la lectura?

Para responder esta pregunta es necesario re-
mitirse a la dicotomia planteada entre apren-
der a leer y leer para aprender porque, en el
primer caso, los maestros estaran buscando o,
tal vez produciendo, materiales que no revis-
tan mayor dificultad en su descifrado: que re-
pitan varias veces la misma letra, ojala que no
contenga ninguna letra que no se haya ense-
nado, que no sea muy extenso y tendran en
cuenta algunas otras consideraciones, que van



en perjuicio del interés que puedan tener los
materiales y por consiguiente del que éste lo-
gre despertar en los ninos.

Gilmo. lo [l hermosa, adivina lo suerte o lo
gemela enferma por la ausencia de su esposo: la
gemela suspira por la respuesta mégica y se levan-
ta ligero de la cama.

ela e
rardo erol
lana nio
asol il ar

m o
a
Termina los renglones

gi-ta-na,

Para el segundo caso, es decir, cuando el maes-
tro no establece diferencia entre aprender a leer
y leer para aprender, no tendra mayores difi-
cultades en la seleccion de los textos. Le basta-
T4 con que sean interesantes para los nifios, que
capten su atencién y por lo tanto, que al leer-
los aprendan algo. La consecuencia de este
manejo se vera en los nifios quienes adquirirdn
mejores habilidades en lectura, porque estaran
interesados en lo que leen y de esta manera asu-
miran una actitud activa de busqueda de signi-
ficado frente a lo que leen.

El aive:

Andrés y Diego estuvieron la semana
pasada elevando cometas. Se
divirtieron mucho haciéndolas subir
muy alto.

Ayer quisieron hacer lo mismo pero las
cometas no se elevaron. Un poco tristes
volvieron a su casa y le contaron lo
sucedido a su papa.

&l papa les dijo:

—Para que una cometa se eleve, es
necesario que ‘\ayu viento.

I)ivgo pregunto:

~=Es que no l\ay viento todos los dias?
No, hiio.

Andrés pregunto:

~Qué es el viento?

El viento es aire en movimiento.

—&' que es el aire? —pregunio I’vcgo.
El aire es una capa de gases que
envuelve la Tierra. Esta capa se Hama
atmobstera.

—&/ esa capa nos est4 em oi\':enﬁ.o
nl\ov‘u": —Diio 7‘\»\;{»‘;‘5.

-5i.

Pero yo no lo veo, —diio I)icgo

—;’\l\/ es que el aire es transparenie y
no tiene sabor ni olor.

pg’l'u‘ —dc qLu“ esta h‘v‘n\nAO L’I .‘Anu’"’ s
pregunto Andrés.

El aire esté compuesto de gases, como
el o,\'ig.,‘no Y el mh-égcr\\\ les u_\pl((o el
papa.

-V ese es el oxigeno que respiramos
las personas y los animales?

Si, hijo. €l aire es necesario para vivir,

Una vez mads se pone de manifiesto que al ver
la lectura como busqueda de significados se
pueden generar interrogantes y tal vez temores
en algunos maestros, ya que no es comun acep-
tar que los ninos desde muy pronto pueden
acercarse a materiales sencillos, pero que des-
de el punto de vista del docente pueden ser




muy complejos para los nifos, porque “contie-
ne letras que todavia no se le han ensenado”.

Este temor parte de la idea de que los nifos
aprenden a leer empezando por descifrar las
letras, para poder leer palabras y por tltimo las
frases. Pero este proceso no se da en ese senti-
do, sino que se da en sentido totalmente inverso.

Es decir, que lo tltimo por lo que se preguntan
los ninos en un proceso de evolucién construc-
tiva de la lengua escrita, es el sonido de las le-
tras. En otro modulo de esta serie se desarrolla
este punto con mayor profundidad.

La posibilidad de hacer un uso social de la lec-
tura que atraviese todas las areas existe mas fa-
cilmente de lo que podria pensarse. De he-
cho, desde hace ya muchos anos, diversos au-
tores han planteado estrategias de trabajo es-
colar que pasen por encima de las divisiones
formales de las disciplinas y de los espacios
sociales, para que la relacion de los alumnos
con la lectura no sea fragmentada.

Un ejemplo de estas propuestas se ve en el tra-
bajo a través de proyectos, que ha sido plan-
teado por diversos autores y ha sido puesto en
practica en muchos lugares distintos.

El trabajo en proyectos supone la lectura de
distintas fuentes, y el tratamiento de diversos
temas, sin importar a qué disciplina pertene-
cen; su primordial condicion es que contribu-
yan a la elaboracién de un trabajo final que las
esta integrando en sus resultados y en el proce-
so de construccion.

Cuando se analiza el vocabulario que se em-
plea en la institucion escolar se descubren mu-
chas ideas presentes que permiten ver qué con-
cepciones de la lectura se manejan en ella.

Por ejemplo, cuando en los salones de clase se
oye con frecuencia: “nifios, saquen los libros

de lectura”, se asume que los nifios deben re-
conocer como tal el texto que usan en el area
de Lenguaje. Pero, si éste es el libro de lectura,
¢los otros libros para qué son?

Es frecuente también que en los horarios se-
manales de los cursos haya una “hora de lectu-
ra”. En algunas instituciones se llama la “hora
de biblioteca” y es reconocida como la hora
establecida para leer. Esto es importante y pue-
de ser divertido. Lo que llama la atencién es
que los ninos puedan llegar a creer que solamen-
te en esta hora se lee y no en las otras clases.

Se oye también hablar con frecuencia del “con-
trol de lectura”, lo que implica que la lectura es
una actividad para controlar y no para disfrutar,
para aprender o para adquirir mas informacion.

Como ya se dijo, estos términos estan senalan-
do algunas practicas de lectura que podria de-
cirse que estan ritualizadas y que determinan
un manejo de la lectura que empieza y acaba
en la escuela.

Es decir, que se lee para obtener una buena nota
en alguna materia y en ultimas para graduarse
sin problemas, pero que no senala ninguna pro-
yeccion hacia la sociedad

Otra de las practicas que se realiza con frecuen-
cia son los controles de lectura que se hacen
sobre la lectura de libros obligatorios.

Las posibilidades de leer libros que sean esco-
gidos directamente por los alumnos son bas-
tante bajas. A esto se agrega el hecho de que el
acercamiento de los nifos a la lectura de libros
completos es en muchos casos tardia, trayendo
como consecuencia cierto temor a enfrentarse
a la lectura de todo un libro.

Actualmente existen muchas posibilidades de
propiciar el acercamiento de los ninos a la lec-
tura con usos sociales.
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Puede hacerse a través de articulos de revistas
y periodicos, de libros diferentes a los textos
escolares, de suplementos de los periodicos, de
fasciculos y, por supuesto, de los libros de que se
disponga en la biblioteca escolar o en alguna bi-
blioteca publica.

La posibilidad de acercar los usos escolares de
la lectura a los usos sociales no radica en los
materiales ni en los sitios en que se puedan
conseguir. Radica en la concepcion de lectura
que manejan la escuela y la sociedad en el am-
bito escolar.




EJERCICIOS PARA
B DESARROLLAR
EN EL AULA

Las actividades que se proponen a continua-
cién pueden ser desarrolladas en cualquiera de
los niveles de educacion basica. Su manejo y i

aplicacion dependen de las necesidades de los | vl T
alumnos, del maestro y del contexto en que Qoya @ [ Fq
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estan inmersos.

Cada profesor puede adaptarlas segun sus con-
diciones y de acuerdo con su criterio.

« Tenga siempre en cuenta que no existe dife-
rencia entre aprender a leer y leer para apren- g
der, asi que usted puede proponer lecturas :
interesantes a sus alumnos desde los inicios

de la escolaridad.

spidusan)

» Si al iniciar el proceso de escolaridad sus

g SEULIE S¥] © SOPEPIOS
alumnos todavia no leen (lo que es bastante
probable), léales algunas cosas que sean muy
interesantes. Usted juzgara qué materiales
pueden ser interesantes para ellos, de acuer-
do con su conocimiento de los alumnos y de
su contexto.

* Juegue con sus alumnos a interpretar jero- \
glificos. Expliqueles que es otra manera de |
decir algunas cosas. A continuacion, se pre-
sentan los facsimiles de los jeroglificos de las
paginas 20 y 21 para que pueda fotocopiar-
los y trabajarlos con los nifos.

|
|
|
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Después de interpretar varios jeroglificos,
puede inventar algunos en compania de sus
alumnos; posteriormente invitelos para que
en pequenos grupos inventen sus propios
jeroglificos para que los demas comparnieros
los adivinen.

Cuando inicie a sus alumnos en la lectura,
muéstreles escritos hermosos y ludicos. No
importa que no dominen las letras y que para
leerlos se los aprendan de memoria. Estas
actividades revisten una gran importancia, ya
que ayudan a que los ninos perciban la lec-
tura como un acto gratificante. En las pagi-
nas 22 y 23 se presentan ilustrados textos que
puede trabajar con los alumnos pequernos

Busque la manera de estar siempre al dia en
temas de actualidad, tales como avances cien-
tificos, resultados de campeonatos que llamen
la atencion de sus alumnos, descubrimientos
importantes y otras cosas que sean llamativas
Lleve articulos y recortes, léalos con sus alum-
nos, coméntelos y déjelos pegados en algun
sitio del salon.

Invitelos a que ellos también lleven lecturas
interesantes. No importa que ellos mismos
no las puedan hacer. Usted puede leerlas para
todos y comentarlas con ellos.

Si es profesor unico en su salon, aproveche
esta oportunidad para trabajar las areas de
una manera integrada. Esto le permitira tra-
bajar la lectura en todas ellas.

Procure llevar a sus alumnos materiales que
aborden distintos temas. Deles la misma im-
portancia a todos estos materiales.

Plantee preguntas a sus alumnos sobre un
tema que considere importante y que usted
conozca previamente. Asi, sus alumnos lle-
garan con preguntas al texto y aprovecharan
mejor la lectura del mismo.

* Si trabaja con otros profesores en el mismo

salon, ponganse de acuerdo para trabajar al-
rededor de proyectos y tareas comunes. Esto
les facilitara el trabajo a todos, tendran me-
jor uso del tiempo y sus alumnos obtendran
mejores aprendizajes, haciendo lecturas de dis-
tintos temas para enriquecer el mismo trabajo.

* Si trabaja una sola 4rea en un salon, trate de

llevar lecturas que se aparten un poco de los
contenidos de ella y muéstreles formas de re-

lacionar este contenido con otros propios del
area.

Busque la manera de poner a sus alumnos
tareas conjuntamente con otro profesor y
aborden su analisis de manera complemen-
taria, haciendo participe a su autor de este
proceso de analisis. Por ejemplo, la lectura
del volcan que aparece en la pagina 24 pue-
de ser analizada tanto en su forma como en
su contemdo

Evite recurrir solamente al libro de texto
como fuente de informacion. Tenga siempre
a mano otros textos diferentes, ojala que no
sean textos escolares

Relacione desde muy temprano a sus alum-
nos con la lectura de diferentes tipos de tex-
tos, tales como relatos, poesias, instrucciones,
recetas adivinanzas y otros, de los cuales en-
cuentra ejemplos concretos en las paginas 25,
26y 27. Todos estos tipos de textos son ap-
tos para trabajar en diferentes grados

Muéstreles que cada uno de ellos tienen for-
mas e intencionalidades distintas.

Analice con sus alumnos el contenido y la
intencionalidad de otras formas de expresion,
tales como las caricaturas, afiches, grafitis v
tiras comicas.



Trabaje con sus alumnos las tiras comicas,
presénteles algunas en las que no haya tex-
tos de manera que ellos puedan decidir qué
dice cada uno de los personajes. En la pagi-
na 28 aparece una historieta muda para que
haga este ejercicio.

Analice con sus alumnos distintas propagan-
das. Por ejemplo, puede llamar su atencion
acerca de la disposicion en el espacio, de sus
distintos componentes, el colorido, el tama-
no de las letras, otros aspectos que centren
la atencion en el producto, el tipo de senti-
mientos que despierta y otros aspectos que
usted considere importantes.

EXT0
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Discuta con sus alumnos el significado de
palabras y expresiones que van surgiendo en-
tre los grupos de nifos y jovenes. Refiérase a
estas expresiones dentro de la clase sin temor.

Si las expresiones son agresivas y pueden
ofender a otros, explique a los nifios su sig-
nificado y analice con ellos por qué no se
deben utilizar.

Procure asignar trabajos a sus alumnos que
impliquen la lectura de mas de un texto y
deles pautas para que los puedan relacionar
entre si

Ayude a sus alumnos en el analisis de distin-
tos tipos de textos. Recuerde que para ellos
solos no es facil hacerlo de manera productiva

Busque distintos puntos de vista sobre un
mismo tema, proponga la lectura de textos
que los expresen y analice con ellos esos pun-

tos de vista

Onéntelos lo mas tempranamente posible en
la consulta de la biblioteca

Si tiene acceso a Internet, oriéntelos en su
manejo para que puedan obtener el maximo
provecho
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Hace tiempo tengo una gran duda:
hay una vaca que jamas saluda.

Le hablo y no contesta.

Pues bien, la duda es ésta:

¢, Serd mal educada o serd muda?

Maria Elena Walsh
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La rata planchadora

Una rata vieja

que era planchadorq,
por planchar su falda
se quemo la cola.

Se puso pomada,

se amarrd un panito,
y en lugar de cola

le quedod un rabifto

Popular
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Los volcanes

Un volcdn es una montana por la que sale
lava, roca y ceniza que viene del inferior de
laTierra.

La erupcidn de un volcéan es un fendmeno
que produce mucho temor a la gente ya
que puede acabar con todo lo que esta
cerca.

Una erupcion se produce asi: en el interior
de la Tierra hay materia incandescente que
hace presidn hacia arriba. Esta materia es el
magma. Poco a poco el magma se va
abriendo paso a través de la chimenea.

Cuando llega al crater, que es la boca por
donde sale, hace una fuerte explosion, y
bota lava, piedras, gases y otros materiales.

Generalmente, las erupciones se anuncian
con algunos femblores y a veces empiezan
a arrojar gases desde varios dias antes.

A lo largo de la historia las erupciones han
causado grandes perjuicios.



Adivinanzas

Tengo al revés y al derecho
el missno nombre y valor
en la fierra estd mi lecho
y amarillo es mi color.

Dos buenas piernas tenemos
y N0 podemos andar,

y sin nosotros los hombres

Nno se pueden presentar.

Soy una cagjita

que tu necesitas;
en mi barriguita
guardo moneditas.

Soy un pdjaro sin nido
con las alas de metal

las patas tengo de goma
y los ojos de cristal.

© Secretaria de Educacion Distrital



Una vez invitaron a la tortuga a una fiesta.
Muy contentq, la tortuga se lavd, se

perfumo, se pintd los labios y se puso un

collar. RN
SN

Después salidé de su casa y despacio, -t‘.d-z

despacio, se fue caminando.

Lliegd al lugar de la fiesta y comenzd a
subir las escaleras.
Siete dias tardd en llegar arriba; cuando

ya pisaba el dltimo escaldn, se resbald y
cayoé rodando, escaleras abajo. Y mientras
ella caia, alguien le oyd decir:

iMalditas prisas! La proxima vez que me
inviten caminaré despacio.
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Ingredientes

1 buen limoén
5 yemas de huevo

1
2

&

100 g de azlGcar
2.5 dl de nata

Preparacién

Lava bien el limon y sécalo.

En un recipiente hondo, mezcla las cinco
yemas con el azacar.

Bate esta mezcla hasta que se ponga
espumosa.

En un recipiente aparte, bate la nata a
punto de nieve.

Mezcla con precaucion las yemas y la
nata.

Ralla la cascara de limon.

Corta el limén en dos y exprimele todo el
jugo.

Anade la ralladura de la cascara y el
jugo del limén a la mezcla que tienes en
el recipiente hondo.

Mete la mousse en el congelador
durante tres o cuatro horas.

. Sdcalo un poco antes de servirlo.

Y
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PENSANDO
CON OTROS

Los cuestionamientos que se exponen a continuacion tienen el propésito
de orientar una discusion entre usted y sus colegas, para que hagan una
reflexion sobre el manejo que le dan a la lectura en su institucion y pue-
dan generar alternativas que enriquezcan este proceso

1. Analice las practicas de lectura que mas desarrolla con sus alumnos
Analice para qué las hace. Escriba sus respuestas

2. Comparta estas respuestas con sus colegas y discutan cudles pueden
ser las practicas que propicien mejores desarrollos en el manejo de la
lectura de sus alumnos en distintos contextos

3. Proponga alguna actividad en la que se integren varias areas y plantee
posibilidades de trabajo en lectura que trate diversos temas y que con-
tribuyan a la elaboracion de las tareas requeridas

4. Determine un cronograma con sus companeros para realizar esta acti-
vidad y establezcan los aportes que se esperan de cada area, asi como
i

las responsabilidades en el proceso de seguimiento a los trabajos de

los ninos

5. Tenga en cuenta dentro del cronograma algunas fechas para evaluar
los avances y dificultades del proceso

6. Haga una evaluacion final del proceso y busque la manera de generar
estrategias para superar los aspectos en que hubo dificultad

7. Discuta con sus compareros qué actividades escolares pueden generar
procesos de lectura que puedan ser compartidos por todos los cursos
y planeen la forma de llevarlas a cabo

8. Busquen situaciones extraescolares que propicien las practicas de lec-
tura y planeen la forma de desarrollarlas.

9. Sies posible, busquen la manera de hacer circular entre los ninos algu-
nos libros para que puedan llevarlos a su casa. Es importante analizar
con sus comparieros los beneficios e inconvenientes que esta actividad
puede traer, para que puedan manejarlos.




10. Discuta con sus compateros algunas estrategias para que la lectura

i

haga parte de la vida cotidiana de la escuela. Preguntese por qué
hasta el momento no lo es (si es asi) y analicen conjuntamente los
cambios en los procesos de los nifios que esto podria generar. Es
importante ser racionales en este punto, asi que busque posibilida-
des que enriquezcan el trabajo de las 4reas, de tal forma que las mo-
dificaciones no se constituyan en mas trabajo sino en la posibilidad
de enriquecer el que ya se hace.

Piense junto con sus compafieros en algunas posibilidades de hacer
concursos, por ejemplo, sobre los datos mas curiosos que se lleven a
una cartelera comun, citando la fuente de donde los sacé. Planeen la
manera de hacerlo y, sobre todo, analicen el tema o los temas mas
convenientes.
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En esta serie se han publicado los siguientes titulos:
Area del lenguaje

1. Produccion de textos

2. Comprension de lectura

3. La escritura y la escuela

4. La lectura y la escuela

5. La comunicacion

Matematicas

1. Manejo de codigos matematicos

2. Sistemas de numeracion con valor posicional

3. Solucion de problemas con estructuras aditiva y multiplicativa
4. Solucion de problemas que requieren inferencias logicas

5. Desarrollo del pensamiento espacial y geométrico



