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RESUMO

Este trabalho teve por objetivo contextualizar as formas didaticas pedagdgicas no Curriculo do
Curso de Pedagogia do Campo que contribuem para a constru¢do da identidade negra de seus
discentes. E, enquanto, objetivos especificos, postulamos identificar no Projeto Politico Pedagogico
do Curso de Pedagogia do Campo contetidos e possibilidades que possam estimular a construgao da
identidade negra nos discentes; E, caracterizar os principais contetidos e atividades na disciplina
Educagdo das Relagdes Etnicorraciais que permitem a reflexdo sobre a identidade etnicorracial dos
discentes envolvidos. A metodologia utilizada foi com abordagem qualitativa. Utilizamos aportes
bibliograficos e fontes documentais. Para tanto, partimos da contribuicdo de leituras e reflexdes
sobre a Educagdo do/no Campo e¢ da Educagdo Etnicorracial; Curriculo ¢ Identidade Negra em
Gomes (2005), Munanga (2005), Silva (1999); Brasil (1988; 1996; 2003; 2010), Caldart
(2009), entre outras fontes. Realizamos a andlise do Projeto Politico Pedagdgico do Curso de
Pedagogia em Educagdo do Campo, com énfase nas ementas das disciplinas onde percebemos
relagcdes de cunho didatico pedagogico entre a educagdo do campo e a educacdo etnicorracial. Por
fim, realizamos uma andalise do Plano de Curso da disciplina de Educacdo das Relagdes
Etnicorraciais.Os resultados apontaram que a discussdo etnicorracial se faz presente em mais de
uma disciplina, sendo que de forma contundente na disciplina de Educac@o das Relacdes
Etnicorraciais, no entanto, hd uma necessidade de contemplar mais atividades interdisciplinares e
extracurriculares para que a discussdo possa contribui no processo de constru¢do da identidade
negra dos discentes do Curso.

Palavras-chave: Educac¢ao do Campo. Formacao Inicial. Educac¢io Etnicorracial.
Identidade Negra.



ABSTRACT

This work aimed to contextualize the pedagogical didactic forms in the Curriculum of the
Course of Pedagogy of the Field that contribute to the construction of the black identity of
its students. And, while, specific objectives, we postulate to identify in the Pedagogical
Political Project of the Course of Pedagogy of the Field contents and possibilities that can
stimulate the construction of the black identity in the students; And, feature the main
contents and activities in the discipline Education of Ethnicorracial Relations that allow
reflection on the etnicorracial identity of the students involved. The methodology used was
with a qualitative approach. We use bibliographic contributions and documentary sources.
For this, we start from the contribution of readings and reflections on Education in / in the
Field and Ethnicorracial Education; Curriculum and Black Identity in Gomes (2005),
Munanga (2005), Silva (1999); Brazil (1988; 1996; 2003; 2010), Caldart (2009), among
other sources. We carried out the analysis of the Pedagogical Political Project of the
Pedagogy Course in Rural Education, with emphasis on the syllabuses of the disciplines
where we perceive pedagogical didactic relations between rural education and etnicorracial
education. Finally, we carried out an analysis of the Course Plan for the discipline of
Education of Ethnicorracial Relations. The results showed that the ethno-racial discussion
is present in more than one discipline, although in a forceful way in the discipline of
Education of Ethnic-racial Relations, however, there is a need to contemplate more
interdisciplinary and extracurricular activities so that the discussion can contribute to the
process of building the black identity of the students of the Course.

Keywords: Rural Education. Initial formation. EthnicorracialEducation. Black
Identity.
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1 INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, os estudos relacionados ao tema da Educacdo Etnicorracial
problematizam a superacdo do racismo na busca da descolonizacdo do curriculo e na
construcdo da identidade negra de forma a considerar a historia e a cultura negra e afro-
brasileira pilares para atingir finalidades pedagdgicas e cientificas.

Estas abordagens foram impulsionadas a partir das mudancas na Lei de Diretrizes e
Base da educacao Nacional, Lei 9394 de 1996, que se deram a partir da Lei 10.639 de 2003
que alterou e incluiu a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura negra e afro-
brasileira em todos os niveis de ensino na Educac¢do Bésica. Com isso, provocou um debate
de implantagdo curricular na Educacao Superior, a partir das Diretrizes Educacionais das
Relagoes Etnicorraciais.

O racismo estrutural possui varias formas de se apresentar, quer seja nas escolas
urbanas ou nas escolas do campo. Partindo deste entendimento, e da compreensdo da
Legislagao Federal, o Curso de Pedagogia com area de aprofundamento em Educagdao do
Campo concretizado no Centro de Educacdo, da Universidade Federal da Paraiba, no ano
de 2008, possibilitou o contetido da Educacdo Etnicorracial em seu Projeto Politico
Pedagogico. Ainda que tenha estabelecido que esse conteido fosse contemplado em uma
disciplina optativa, essa disciplina vem possibilitando o debate acerca da temdtica em
debate.

Na atualidade, outras atividades interdisciplinares e extracurriculares, no referido
Curso, proporcionam conteudos e praticas que buscam estudar os sujeitos quilombolas,
reconhecidos pelo Decreto 7352 de 2010, como sujeitos do campo. Exemplo disso tem
sido o Projeto Residéncia Pedagogica na Escola Quilombola Antonia do Socorro Machado,
no bairro de Paratibe. Além disso, de forma pontual ocorrem aulas campo
interdisciplinares que articulam o saber cultural presente em comunidades rurais negras € o
saber cientifico, quer seja através de estdgio ou atividade na disciplina da Educacao
etnicorracial.

No entanto, em nossa inquietagao inicial, na condi¢ao de estudante negro, no Curso
de Pedagogia do Campo, que sofre as consequénciasdeste racismo estrutural, observamos

que: varios estudantes com fortes tragos fenodtipos da etnia negra (cor da pele, cabelo etc)
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ndo se reconhecem enquanto negros. Ainda que em nosso entendimento a construgdo da
identidade negra ndo passe apenas pelo aspecto biologico. Esta primeira constatacdo nos
levou a querer investigar de forma mais profunda as possibilidades didatico pedagogicas
presente no Curso que possam contribui para a constru¢do da identidade negra dos
estudantes no referido Curso.

Nesse sentido, quanto a inquietacdo de ordem pessoal, inicio refletindo que a minha
curiosidade parte mais de uma indignagao do que, uma motivagdo. Embora, isso ndo deixe
de ser um fio condutor dessa motivagao. Nossa populagdo do campo ¢ em sua maioria
negra ou carrega em suas veias “sangue negro” advinda dos navios negreiros dos tempos
do chicote. Trago essa textualidade e intertextualidadecom um propdsito de razdo e
subjetividade, porque as considero indissociaveis € me assumo negro € comprometido com
as mudangas sociais. Por isso, ndo posso deixar passar em branco, como se trata de um
Curso com aprofundamento em Educagdo do Campo que o debate etnicorracial sobre a
pluralidade de diferentes etnias eragas presente na formagdo do povo brasileiroprecisa de
estabelecertanto na cidade, quanto no campo.

Consideramos de suma importancia que o curso busque enfatizar o conhecimento
do historico de luta do povo negro, seja politico (movimentos sociais), cultural e religioso,
seja no aspecto econdmico presente na forga de trabalho em lavouras e na agricultura
durante quatro séculos de latifundiopara a construcdo do pais. Nesse sentido, no ambito da
educacgdo, esta discussao se faz necessaria no curriculo em nosso curso. Logicamente, o
nosso curso nasceu em um ‘ventre’ negro do saber. Entanto, entendemos que os discentes
em licenciatura em Pedagogia do Campo, independente do pertencimento racial,devem se
identificar com esses conteudos para reconhecer esse processo historico de luta e com a
grande contribui¢do do povo negro do campo para nossa educacdao. E o porqué desses
negros, pouco povoarem os corredores do CE.

Segundo o IBGE (2014), a populagdo que se identifica como preta ou parda cresceu
entre a parcela 1% mais rica da populagdo brasileira, cuja renda média ¢ de R$ 11,6 mil
por habitante. Mesmo assim, segundo dados divulgados nesta sexta-feira (4) pelo IBGE
(Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), os negros representavam apenas 17,4% da
parcela mais rica do pais, em 2014. Segundo o IBGE, os negros (pretos e pardos) eram a
maioria da  populacdo  brasileira em 2014, representando  53,6% da

populacdo. Os brasileiros que se declaravam brancos eram 45,5%. Na parcela do 1% mais
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ricos, 79% eram brancos, em 2014. Em 2004, havia 12,4% de negros e 85,7% de brancos
nesse grupo. Em relagdo ao total da populagcdao (BRASIL, 2014).

Partindo das premissas de ordem pessoal e social, ampliamos esse debate com as
inquietagdes cientificas. Ilustramos aqui com o aporte tedrico da pesquisadora Nilma Lino
(2005), que fala em seu trabalho sobre concepcdo estética do corpo negro no ambiente
escolar e ndo escolar, em uma constru¢cdo de identidade negra nas relagdes docente e
discente e, no preparo quanto a formagao dos professores sobre o tema de pesquisa. Essa
leitura na disciplina da Educagdo Etnicorracial do texto “Educacdo, identidade negra e
formag¢ao de professores/as: um olhar sobre o corpo negro e o cabelo crespo”, contribuiu
para o entendimento que a pesquisadora Nilma Lino Gomes contextualizasse as
representacdes € as concepgoes sobre o corpo negro € o cabelo crespo, construidas dentro e
fora do ambiente escolar. Desta forma, provoca uma discussao acerca de atingir o objetivo
de articulacdo entre os processos educativos escolares e ndo-escolares e a insercdo de
novas tematicas e discussdes no campo da formagdo de professores/as. (GOMES, 2005).

Desta feita, a autora do artigo, Nilma Lino Gomes, propde uma reestruturacao
epistemolodgica e politica do curriculo do ensino de historia da Africa nas escolas, com
aspecto de ressignificagdo do periodo colonialista e de como sdo apresentados
pedagogicamente aos estudantes, que difere muito de comorealmente foi a historia do povo
negro no periodo escravocrata no Brasil. Trata-se de possibilitar mudangas epistemolodgicas
e politica no que se refere ao trato da questdo étnico-racial na escola e na teoria
educacional, uma vez, que atual legislagdao orienta a obrigatdria do ensino de Historia da
Africa.

Outras fontes que contribuiram com esse debate, a exemplo de Munanga (2005),
Silva (1999); Brasil (1988; 1996; 2003; 2010), contribuem com o debate da identidade
negra e possuem uma relacdo estreita com a discussao e o fendmeno escolhido desta
pesquisa. A constru¢do da identidade negra na formagdo discente no Curso de Pedagogia
do Campo.

Sendo assim, o nosso problema de pesquisa questiona: Quais as formas didaticas
pedagdgicas no Curriculo do Curso de Pedagogia do Campo contribuem para a construgao
da identidade negra de seus discentes?

Este trabalho de pesquisa teve como objetivo geral contextualizar as formas
didaticas pedagogicas no Curriculo do Curso de Pedagogia do Campo que contribuem para

a constru¢ao da identidade negra de seus discentes.
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E, como objetivos especificos: Identificar no Projeto Politico Pedagogico do Curso
de Pedagogia do Campo conteudos e possibilidades que possam estimular a constru¢ao da
identidade negra nos discentes; E, caracterizar os principais contetidos e atividades na
disciplina Educacdo das Relagdes Etnicorraciais que possibilitam a reflexdo sobre a
identidade etnicorracial dos discentes envolvidos.

Para tanto, a pesquisa quanto aos aspectos metodoldgicos se configura em pesquisa
com aportes bibliograficos e documental. Sendo que os documentos escolhidos foram:
Legislagdes referentes a Politica Educacional que trabalham a Educagdo do Campo ¢ a
Educacdo Etnicorracial; O Projeto Politico Pedagogico do Curso de Pedagogia da
Educacdo do Campo e o Plano de Curso da disciplina Educag¢do das Relagdes
Etnicorraciais.

Segundo Richardson (1999), esse tipo de discussdo se caracteriza por uma forma de
se debrucar no que diz os documentos que norteiam politicas ou instituicdes para
organizagdo das agdes que interesse ao pesquisador estabelecer uma conexdo entre o que
apregoa a legislacdo, o que diz o documento norteador e suas possiveis lacunas para com a
realidade.

O trabalho estd dividido em quatro capitulos: o primeiro, essa introdugdo, que
aborda as inquietacdes, a problematizagdo, os objetivos e a estruturagdo. O segundo, que
coloca a base teodrica sobre a Educacdo do Campo e a Educagdo etnicorracial; o terceiro
que busca cumprir os objetivos especificos centrando na analise do PPP do Curso e no
Plano de Curso da disciplina Educacao etnicorracial. Por fim, as Consideracdes Finais, que
buscam sintetizar a resposta o problema de pesquisa e elencar questdes para pesquisas

futuras.
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2 A EDUCACAO DO E NO CAMPO E A EDUCACAO ETNICORRACIAL:
POSSIBIIDADES DIDATICO PEDAGOGICAS

A Educacao do Campo busca compreender os espagos entre o campo/cidade e
cidade/campo, a partir de um principio voltado a valorizagdo e as especificidades dos
sujeitos e dos saberes empiricos do povo do campo. Que ver o/a homem/mulher do campo
como protagonistas no processo educativo. Trata-se de uma educacdo com arcabougo
socialmente pensada para um processo emancipatdrio. Libertando uma parte significativa
do povo brasileiro preso nas amarras da precariedade tdo presente nos discursos dos que
véem o proprio campo, enquanto lugar do “atraso”. A Educagdo Campo faz parte de um
principio pedagdgico para o Estado de direito.

Foi construida a partir das lutas dos movimentos sociais do campo, impulsionadas
pelo Movimento dos Trabalhadores Sem Terras (MST) e por educadores/as
comprometidos em elaborar um Projeto que atendesse aos sujeitos do campo, de forma
diferente da educagdo rural, que ndo considerava a cultura dos sujeitos do campo.Sendo
assim, a Escola construida nos marcos geograficos do campo precisa ser estruturada fisica
e pedagdgica, a partir de um prisma que considere suas lutas e seus saberes. Como foi
colocado por Caldart:

Uma escola do campo nao ¢é, afinal, um tipo diferente de escola, mas sim
¢ a escola reconhecendo ¢ ajudando a fortalecer os povos do campo como
sujeitos sociais, que também podem ajudar no processo de humanizacdo
do conjunto da sociedade, com suas lutas, sua historia, seu trabalho, seus
saberes, sua cultura, seu jeito. Também pelos desafios da sua relacdo com
o conjunto da sociedade. Se ¢ assim, ajudar a construir os povos do
campo ¢, fundamentalmente, ajudar a construir os povos do campo como
sujeitos organizados e em movimento. (CALDART, 2008, p.110)

A Educagdo do Campo que se quer construir faz com que os/as alunos/as dos niveis
basico, médio e superior de ensino, problematizem sobre sua realidade de vida, de relagdo
com a terra ¢ de sua relevancia social quanto aos sujeitos. Retirando o sujeito da inércia
para uma cidadania critica e coletiva. Como de fato todo processo educativo deveria
promover.

Sendo assim, a Educacao do Campo como todas as propostas educativas tem suas
lacunas, mas estabelece um didlogo para o povo do campo em termos de reconhecimento

de seus saberes. Em suas propostas pedagogicas, politicas e sociais. Pois, atende o anseio
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de um povo excluido e que foi historicamente visto um conjunto de seres nao pensantes,
porém que apenas serviam para a producdo agricola sendo desvalorizado culturalmente. E
a Educagdao do Campo tem a finalidade de tirar esse povo do anonimato intencional para o
protagonismo de direito.

E, ¢ com essa pratica pedagdgica libertadora que a educacdo do campo vem
avangando contra o antagonismo da educacdo bancaria, numa perspectiva contra
hegemonica. Onde o sujeito ndo seja um mero ator do processo, mas um sujeito ativo e
construa sua identidade nas relagdes com o meio de vivéncia.

Compreendemos a educagdo bancaria como sendo um tipo de educacdo excludente,
repetitiva e urbanocentrista. Ou seja, além de atender aos interesses de mercado esta
ancorada em contetidos proprios do mundo urbano. A critica ao modelo de educacao
bancaria tem em Paulo Freire — o Patrono da Educagao- seu maior expoente, cujo legado
pedagogico contribuiu e contribui bastante para repensar os processos didaticos voltado
para os sujeitos do campo.

Freire (1996) ressalta uma perspectiva emancipatoria dos sujeitos, quando estes
possam ser participantes de um processo educativo que contextualize a realidade e
problematize as circunstancias sociais, economicas e culturais através de uma leitura de
mundo, antes mesmos da leitura das letras. Sendo assim, a Educag¢do do Campo possui um

territorio proprio, mas nao estd separado dessa perspectiva de Freire.

2.1 A EDUCACAO DO CAMPO NA EDUCACAO SUPERIOR: Historico de luta da

Educagao do Campo aos bancos das Universidades:

Da descrenga a uma realidade concreta, e de muita resisténcia. Embora, a ruptura
com o ‘fracasso’ previsto por pessoas que eram contra a chegada da Educagao do Campo
nas universidades que formaria “guetos” que supostamente faria um apartheid das
licenciaturas, em especial da Pedagogia dita ‘normal’'. Essa sistematizagio e caminho
percorridos pela educagdo do campo, até chegar aos bancos das universidades, passou por

uma trajetoria, como informado pela pesquisadora Maria Isabel Antunes-Rocha, de

'Os Cursos de Pedagogia com area de aprofundamento em Educacdo do Campo foram sendo criados a partir
das Diretrizes Operacionais da Educagdo do Campo (2002) e, por vezes, foram tratados como sendo
diferentes da “Pedagogia Normal” (CALDART, 2007).
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produgdo historica com assuntos relacionados que ndo foram encontrados antes do ano de

1997. Bem como, a formagao superior especifica para professores/as para atuar no campo.

Ao buscar o assunto proposto, aqui fiz um recorte para formagdo de
professores, ndo encontrei nada antes de 1997. A formacdo superior
especifica para professores do campo e/ou para atuacdo no campo se
inicia com o Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria. Na
sequéncia, em 2008, temos o Procampo e, recentemente 0s cursos
regulares de Licenciatura em Educagdo do Campo. (ROCHA, 2004,
p.125).

Nao podia ser diferente, esse avanco surgiu de onde mais vislumbra uma educagdo
igualitaria e de acesso, porquanto o Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria
(PRONERA), que da inicio com a formagdo de profissionais para uma educacao
denominada do ‘campo’. Com um novo conceito, progressista e contra hegemonico e
totalmente ao avesso da educagao rural.

Esse contraponto ao “rural”ressignificou o campo politicamente, socialmente € com
o protagonismo dos sujeitos do campo. E, essa reformulacdo foi capaz de possibilitar uma
nova visdo pedagogicana formagdo inicial daquele que tem a missdo de ensinar, os
docentes. Partindo de uma forma¢do humana com empatia com os discentes, numa
perspectiva popular e de conhecimento de causa (realidade dos alunos). Para promover
mudancas de realidade no campo, por meio da educacao pensada pelo povo e para o povo
do campo, com a participagdo popular.

Porquanto, ndo ha como pensar uma educagdo critica e emancipatdria, se ndo em
uma educacao advinda do povo e para o povo. E o PRONERA ¢ marco na histéria da
educagao do campo, especificamente, na formacao dos profissionais em educagdo com
mais profundidade nos assuntos relacionados aos povos do campo brasileiro.

Até porque os profissionais que até entdo ministravam aulas no campo, o tinha como
lugar de atraso e de retrocesso. O processo focava em um sistema que vinha
‘alfabetizando’ o meio rural com velhas praticas pedagogicas ou sem nenhuma mesmo.
Muitos sem formagdo qualificada e outros tanto sem a minima condi¢do de estarem em
uma sala de aula. E o Programa do PRONERA vem retificar essa desordem que por muito
tempo o Estado fechou os olhos. Mas, ndo parece ser sem intencdo, pois tudo contribui
para o aumento real do interesse do capital, do mercado, o latifundidrio e dos mandatarios

do meio rural, que ficou conhecido sociologicamente como mandonismo, em que ditava
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uma politica clientelista (baseada na troca de favores sociais por adesdo politica) e nao
incluia uma politica para o desenvolvimento educacional no campo.

Com o interesse de aprisionar os sujeitos do campo nas grades da ignorancia e com a
falta de professores formados especificamente para o campo € no campo, aumenta mais
essa sentencga. E isso ¢ uma mdo na roda para falta de conhecimento sistematizado,
impedindo uma pedagogia libertadora para os sujeitos (trabalhadores) do campo, isso ¢ o
real interesse dos ‘donos’ da terra.

Porém, a qualificacdo exigida aos profissionais do campo reafirma uma
reestruturacao da formacao do ensino médio com qualificacdo no Magistério e Pedagogia.
De acordo, com dados do PRONERA (2020), em pouco mais de 10 anos dessas
implementagdes, houve um aumento significativo dos numeros de formacao do ensino
médio e superior, aproximadamente mais de 200.000 jovens e adultos em vérias areas
como: Pedagogia das Aguas, Pedagogia da Terra, Licenciatura em Pedagogia do Campo,
Licenciatura em Histoéria, Geografia e entre outras. Que também inclui a formacdo de
monitores para alfabetizacao jovens e adultos (BRASIL, 2020).

Isto ¢ apenas um recorte da parcela da contribuigdo do PRONERA na formacao dos
professores para o ensino do e no campo até os bancos das universidades. Numa postura de
resisténcia contra um sistema educacional hegemodnico que prima apenas pela educacio da
cidade, negando o protagonismo dos sujeitos que irdo receber o ensino ofertado, os
retirando a possibilidade de uma construcdo identitaria, com o meio de vivéncia e os
conteudos curriculares.

Entdo, como promover uma educac¢do sem saber com que ird dialogar? A educagdo
do campo sabe bem como dialogar com seus sujeitos, respeitando meio de subsisténcia; o
espaco de vivéncia; a terra; com a pluralidade religiosa; a diversidade sexual e étnico
racial. Pois, os povos Ribeirinhos, Assentados, Acampados, Extrativistas, Seringueiros,
Atingidos por barragens e entre outros, sdo frutos racial dos navios negreiros e das
caravelas com o DNA de nossos indios brasileiros.

A educacao do campo sabe bem como tratar o seu povo e sua particularidade, esse
processo educativo que em seu projeto politico pedagdgico que chegou as universidades,
embora ainda acanhada e com um olhar de desconfianga, tem e deve prezar pelo pensar
coletivo. E o curriculo ¢ fator preponderante de como transmitir isso para os académicos,

para sO assim gerar uma problematizagio do que ¢ apresentado. No entanto, o
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pertencimento de uma identidade vai se moldando a medida que ocorre uma ligagdo dos
conteudos curriculares com as relagdes pessoais com essas diversidades.

Quer alguns exemplos? Como saber que o/a negro/a ¢ vitima do processo de
exclusao do ensino basico até o ensino superior, sem conhecer a fundo a sua historia que
entdo ¢ ocultada nos livros didaticos do ensino basico? Como saber as dificuldades que seu
colega de turma que ¢ negro/a, enfrentou para ingressar no ensino superior?

A educagdo do campo visa abordar ndo apenas um conteido elementar no ensino,
mas o conceito politico social do ensino a qual ¢ de suma importancia para o despertar do
educando, enquanto sujeito de sua propria historia. S6 entdo, os sujeitos podem fazer uma
releitura de sua realidade e se apropriar dessa visdo de mundo e transformar sua e da
realidade coletiva. Porquanto, somos sujeitos coletivos e a proposta do PRONERA
emergiu o sujeito coletivo que ¢ oriundo das praticas dos movimentos sociais € base solida
para estrutura organizativa desses movimentos. Como foi dito, tudo isso gracas a forma
organizativa dos movimentos que ¢ um parceiro forte das universidades. Com sua
participagdo e nas proprias elaboragdes de metodologias, dos materiais didaticos e da
valorizacdo dos saberes existentes, principalmente, no processo de simbiose do
sujeito/terra, como espaco de sobrevivéncia, subsisténcia, de lutas, Fé, conquistas.

Porquanto o processo de formagdo dos profissionais e do educandos, sdo
acompanhados pelos maiores interessados, o povo que constitui o campo através dos
movimentos sociais.

A criagdo do PRONERA aconteceu no campo fértil das lutas por
educacdo empreendidas pelos movimentos sociais e sindicais no contexto
de reforma agraria. A elaboragdo da proposta, sua negociagdo e
operacionalizacdo foram conduzidas por representantes de universidades
¢ movimentos sociais que, tendo participado do I encontro Nacional das
Educadoras e Educadores da reforma agraria — ENERA, em 1997,
concluiram ser necessario um envolvimento efetivo das instituigoes de
Ensino superior na constru¢do do processo educacional dos
Assentamentos criados pelo Programa de Reforma agraria. (ROCHA,
2004, p.127).

Nao ha como construir um projeto politico pedagogico sem propostas de quem sera o
receptor deste projeto. A factualidade ja ¢ carro chefe do Ensino Tradicional, a educagao
do Campo nao poderia cair neste erro. Porquanto, ja tem como exemplo o ensino que vem
da cidade de maneira impositiva para os alunos do Campo no ensino Basico, bem como, o
desejo de permanéncia no ensino Médio e Superior; pois os alunos/as em sua maioria se

deslocam para cidade ja que ndo ¢ ofertado esse nivel de ensino no campo.
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O Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), tem em suas
contribuigdes o ativar das vozes que estavam mudas até entdo, permitindo voz aos
excluidos; oprimidos, pelo Sistema de Ensino Nacional, que ver o Campo como lugar de
atraso. Que essa oOtica também ¢ carregada pelos os profissionais que sao da cidade e vao
ensinar no Campo. Por isso, Rocha, defende que os/as professores/as sejam do mesmo
lugar dos educandos do Campo.

os que deslocam da cidade para lecionar nas escolas rurais, permanecem
por pouco tempo, ndo criam vinculos. Em sua maioria, desconhecem a
realidade social, politica e cultural dos alunos e dos seus familiares e sdo

portadores de representacdes que depreciam os modos de pensar, sentir e
agir dos Povos do Campo. (ROCHA, 2004, p.131).

Entanto, ndo podemos construir uma perspectiva dialogica Realidade/Educando e
Educando/Realidade, se os profissionais de ensino ndo sabem a fundo a realidade de onde
seus alunos/as estdo inseridos. O criar vinculo aqui nesta perspectiva s6 se for do
assistencialismo; ver os/as educandos/as enquantoos coitados e desprovidos do ‘saber’,
porém nao como participante e agente transformador que é o principal objetivo do/a
educador/a do Campo.

Para tanto, tal profissional precisa de uma formag¢ao que o habilite a
refletir sobre as suas experiéncias, comprometido com a luta que
considera o modo de producdo de vida com o trabalho, com a terra,
com a agua e com as plantas, como digno ¢ bom. O (a) educador(a)
do campo precisa ter a compreensdo da dimensdo do seu papel na
construgdo de alternativas de organizacao do trabalho escolar. Uma
atuagdo que entenda a educagdo como pratica social. (ROCHA,
2004,p.135).

E isto ¢ reafirmado por Roseli Caldart — “um pedagogo da terra ¢ um profissional
preparado “ocupar” a escola, transformando-a na perspectiva da Educagdo do Campo
(CALDART, 2007, p. 23)”. Enfim, um profissional bem formado ¢ capaz de propor e
agregar valor as transformagdes politico pedagogicas que se fazem necessarias a estrutura
escolar que atende a populacdo que trabalha e vive no e do campo.

Bem como, uma rede de ensino que organize o tempo/espago. Entanto, os/as
alunos/as que vivem no Campo também divide o tempo com a produgdo de culturas
diversificadas ligada a terra. Pensar uma educagdo que nega essa realidade ¢ desconsiderar
toda sua experiéncias e o quanto o trabalho no campo ¢ pode ser exploratorio, que em sua

grande maioria vem dos maleficios do Agronegécio. Para contrapor essa realidade, a
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educagdo do Campo promove uma pratica pedagogica que ¢ a Pedagogia da Alternancia. E
um dispositivo pedagodgico funciona como uma instrumentaliza¢do na rede de ensino e
ainda mais para os docentes/discentes que ainda dividem os calendarios dos ciclos de
producdes e os empregos sazonais. E essa flexibilizacao ¢ prevista em Lei.

O art. 28 da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988
reconhece a especificidade da escola rural ao possibilitar flexibilidade
para a organizacdo dos seus tempos, espagos, ¢ curriculos adequado a
natureza do trabalho. Em 2006, a Camara de Educagdo Basica do
Conselho Nacional de Educagdo aprovou o parecer n. 1/2006, que expde
motivos e aprova os dias de estudo na comunidade como letivos.
(BRASIL, CF,1988).

Sao conquistas como essa citada a cima que s6 reforca o quanto ¢ importante os
movimentos sociais € sua participagdo no que tange a reivindicagao de um melhor ensino
para e no Campo. E, que logicamente vai entender ao Ensino Superior, ja que o Ensino
Basico seja o caminho para o ES. Desta forma, a participagdo dos sujeitos coletivos nao
apenas melhora a forma de ‘aquisi¢ao’ do conhecimento formal, mas permite a politizacao
de suas praticas junto a comunidade e cria habilidades para interven¢do na sua dificil
realidade. Promovendo a conscientizacdo dos alunos e também nos professores. Como foi
dito por Cora Coralina — “feliz aquele que transfere o que sabe e aprende o que ensina”.
Contribui¢des do Procampo Para o Ingresso dos Alunos/as do Campo no Ensino Superior:

Nas adesoes das Universidades pilotos — Universidade de Brasilia (UnB);
Universidade Federal da Bahia (UFBA); Universidade Federal de Sergipe (UFS);
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), em 2008, com niimero de 240 vagas
ofertadas com poucas areas de conhecimento. Como todo inicio ¢ dificil, mas logo depois
com pouco mais de dois anos essas vagas se ampliaram significantemente, pois agora com
quinze Universidade e institutos federais. Aumentando o niimero 1235 de vagas ofertadas
na implementacao de Curso em Licenciatura Plena em Pedagogia do Campo (relatérios
SECAD/MEC, 2011; OLIVEIRA, 2009, p.8).

Cada uma delas (as Universidades) promovendo abertura ao didlogo com os
movimentos sociais locais. E muito nitido que todo trajeto da Educag¢do do Campo requer
uma ‘politica’ de didlogo como os representantes (lideres das organizagdes dos
movimentos) do povo que estar no Campo. Por isso, essa crescente oferta de vagas no
Ensino Superior. E deles o maior interesse na qualidade da estrutura e do

ensino/aprendizagem na Educagcdo do Campo. Uma educagdo advinda do povo e para o
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povo, ou seja, do Campo e no Campo, como propde uma Educagdo Popular. E, durante
pouco mais de uma década (2008-2020) chegando nas Universidades de nosso pais.

O Ministério de Educagao e Cultura (MEC), como instituicdo governamental;
aparelho do Estado, ndo pode caminhar sem ouvir as opinides de quem tanto conhece o
l6cus do Campesinato. Os conhecimentos produzidos pelo povo do Campo; saber
empirico, ndo pode ser desprezado nem mesmo a vontade de participagdo nas Politicas

publicas. A educagdo problematizadora promove essa inquietacdo de ordem social.

O Programa de Apoio a Formagdo Superior em Licenciatura em Pedagogia do
Campo (PROCAMPO), viabilizou e empoderou os sujeitos que tem o desejo de se forma
em uma Universidade Publica e de qualidade no Curso em licenciatura plena em
Pedagogia do Campo, parte desse publico que certamente ndo chegaria a passar dos
portdes por falta de oportunidade. Entretanto, durante o periodo de 2003 até recentemente,
em 2016, ocorreu a desconstru¢ao dos esteredtipos dos educandos. Porque mudou o perfil
dos sujeitos que adentraram nas universidades.

Podemos constatar a presenga massiva dos filhos dos Trabalhadores Rurais; do
filho do Quilombo; do filho do Assentado; filhos dos Pescadores; filhos dos Ribeirinhos;
do filho do Extrativista e das mulheres em maior numero no curso de Pedagogia com
aprofundamento em Educag¢dao do Campo. Mas, cresce o nimero de homens que entram no
Curso, mas mesmo assim, as mulheres sdo a maioria, acreditando que ao longo da historia
a mulher estava ligada ao cuidar da educagdo dos filhos e ocorreu a chamada feminizagao
do magistério. Tais a¢des e novos sujeitos nas universidades provocam esse olhar para o
novo perfil, como afirma Rocha;

Quanto ao género, identificamos que as maiorias dos estudantes sdo
do sexo feminino, passando dos 50% em algumas turmas a faixa
etaria dos graduandos/as ¢ de 20 a 65 anos, destacando um numero
grande de sujeitos com idade acima de 30 anos. (ROCHA, 2004,
p.146).

No entanto, a figura feminina cada vez ¢ mais presente na Licenciatura em
Pedagogia que ndo possuia area de concentracdo na educacao do campo dita “normal” e
ndo seria diferente na Pedagogia do Campo. Pois, mais que seja crescente o numero de
homens, sabemos sdo elas a maioria. E também sdo elas, mulheres negras ou brancas, que
sao as lideres na organizacdo pedagogicas dos Assentamentos ou dos Acampados,

conforme estudos de Caldart (2007).
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Mas, com todas essas participagdes populares junto a Universidades o que isso traz
de superacdo? Em que podemos avangar? Podemos elencar varias superagdes a de da voz
quem a quem sempre deveria ser ouvido. E no avangar, o a insercao da camada emergente
no Ensino Superior, especialmente, nas Pedagogias, com destaque a do Campo. Isso da
asas a quem até entdo nao sabia nem caminhar com os livros. Dando-lhes pertencimento e
identidade quanto sujeito do Campo, oportunizando sistematizar os saberes prévio de sua

vivéncia com a intera¢dao com a terra.

2.1.1 CURRICULO CONTEXTUALIZADO NA EDUCACAO DO CAMPO

O conceito de Curriculo advém do latim ¢é “carreira de vida”, mas como ter um
curriculo que deve se basear com as praticas pedagdgicas pautadas nas experiéncias
vivenciadas e correlacionadas com o meio do educando, se quem formula esse curriculo
ndo conhece ou valoriza a memoaria desse povo? Como criar vinculo com os conteudos?
Como se reconhecer no processo de ensino aprendizagem?

Basicamente, o estudante sera mais um ator nesse processo do que um protagonista
de sua propria historia no que tange a compreensdo dos conteidos com o mundo
vivenciado por ele. Um Curriculo que pensa apenas num mundo exterior do educando,
desmotiva e oculta a sua potencialidade quanto ser mais, embora exista toda uma
intencionalidade por tras desse Curriculo, quer seja critica, politica ou social. Quem pensa
um Curriculo fora da caixa, pode se comprometer com uma Educagao Participativa, porém
encontrara uma barreira contra uma Educa¢do Tradicional alicer¢cada na Educagao
Bancaria. Bem comum, na Educacdo da Cidade, que se estende a Educacdo Rural,
homogeneizada.

Bem a frente veremos a oposicao da Educagdo do Campo e sua variada forma de
pensar o Curriculo para os niveis educacionais do aluno do campo, desde os Anos Iniciais
até o Ensino Superior. Desde o fazer pedagogico a o marco legal da LDB — Lei de
Diretrizes ¢ Base da Educagao 9394/96.

Segundo Michael Apple referenciado por Silva (1999), o curriculo precisa ser
politizado, no sentido da selecdo dos conteudos. “Apple procurou construir uma
perspectiva de andlise critica do curriculo que incluisse as mediagdes, as contradigdes e

ambiguidades do processo de reproducao cultural e social” (p. 48).
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A implementacdo de um Curriculo bem elaborado e construido na perspectiva
coletiva dos sujeitos desse territorio, ndo surgira do nada! O histérico de Escolas Formais,
Espacos Educativos Nao formais, Associagdes, Assentamentos ¢ Organizacdes Coletivas,
como esteio dos Movimentos Sociais e seu historico de luta, principalmente pela terra.
Vejam, que o curriculo deve nascer no ceio de quem mais necessita se relacionar como os
conteudos, metodologias e experiéncias sistematizadas do ensino, para que ocorra uma
aprendizagem critica, emancipatéria e identitaria do sujeito.

Didaticamente, o curriculo foi dividido em: Formal, Real ¢ Oculto.
O "curriculo formal"

Também nomeado de prescrito, como sugere esse segundo nome, ele ¢ fomentado
previamente baseado em ideias, mesmo sem ter concretude da realidade das salas de aulas
e em torno do espaco aonde ocorre a a¢do educativa proposta por esse Curriculo.Muito
parece um “Curriculo autoritario”, que nao dd margem a previa relacdo do
Docente/Educando e a eficacia das disciplinas especificas com os saberes produzidos no
l6cus do ensino/aprendizagem. A formalidade da um ar engessado ao ensino, que
facilmente desmotiva e torna factual o processo de Ensino/Aprendizado, ocorrendo assim,
um fator preponderante para evasao escolar, quer seja no Ensino Bésico, quer seja no
Ensino Superior. Como construir um Conceito Identitario, se o que foi proposto, foge de
sua realidade? Nao gerando pertencimento e subsidio para pensar o mundo fora de seu em

torno, partindo de sua realidade, de seu mundo.

O “curriculo real”

Nesse tipo de Curriculo, o “curriculo real”, esse conjunto de conhecimentos
prescritos pelos institutos educativos, ganha forma efetiva no cotidiano e nas interagdes
entre professor(a)/aluno(a), que sdo estabelecidas nas relagdes empiricas. Como sua
nomenclatura ja diz, Real, ganha ar de realidade por meio das adaptagdes implementadas
pelo profissional de ensino, partido da ideia estratégica do ensino naquilo a qual mais

interessou o assunto ao alunado.

O “curriculo oculto”
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O terceiro e ultimo tipo de Curriculo, “curriculo oculto” disposto de todos os tipos de
saberes que ndo foram prescritos pelas diretrizes do curriculo. Mais fortemente no
“formal”. Que pode influenciar positivamente ou negativamente o processo de
Ensino/Aprendizagem dos conhecimentos escolares. Conhecimentos(s) constituidos no
espaco externo a Escola; na sua casa, no seu bairro, sua familia, amigos; ou mesmo
levando a escola pela comunidade escolar, nos corredores, na hora do intervalo, nas
brincadeiras e na questdo comportamental presente no processo do aluno(a) diante dos
professores.

Nao se pode pensar o Curriculo antes de se pensar a quem vai ser destinado, as
teorias elas devem existir, mas ndo criadas para o nada. Até porque a flexibilizacdo das
diretrizes curriculares devem ser o ponto de equilibrio para as novas adaptagdes como em
um plano B,C ¢ etc...

Saviani (2010), discute o curriculo a partir de uma 6tica histérica, em que o mesmo
consiste em organizar o conteudo e desenvolvé-lo didaticamente. O desenvolvimento do
Curriculo ¢ em todo processo desde a criacdo até a culminancia, que consiste nos
resultados gerados por este plano. O contexto real ¢ o pano de fundo para um Curriculo
enriquecedor e consistente, as experiéncias positivas ligadas as memorias das familias dos
educandos, sdao como fontes inesgotaveis de produg¢do de conhecimento, porquanto, a
cultura e os costumes da comunidade em torno da escola devem constar no Curriculo
escolar. A relacao afetiva do locus com o estudante cria um interesse maior pelo o
conteudo que estard presente nas diretrizes do curriculo, possibilitando uma aceitagao e um
reconhecimento; pertencimento, o processo educativo.

Sendo assim, ndo se pode pensar o curriculo sem pensar os processos, como coloca
Arroyo: “Hé projetos nas escolas que abrem espaco para as narrativas de vida, das
vivéncias e adolescéncias que essas infancias e adolescéncias, que os jovens e adultos na
EJA carregam para o tempo de escola.” (ARROYO, 2013, p.281).

Com isso, falaremos do Curriculo Contextualizado e seu conceito abrangente da
realidade e de insercao das experiéncias de vida do docente nas diretrizes curriculares no
conhecimento sistémico da escolar.

O Curriculo Contextualizado se propde relacionar as tarefas educacionais com os
saberes e experiéncias de vida dos participantes do ato educativo, a contextualizagdo
curricular cria condi¢des para dar lugar, na escola, as culturas de origem dos alunos e ao

desenvolvimento de autoconceitos positivos (ARROYO, 2013).
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Como construir uma identidade se ndo me reconhego ou me aceito quanto autor
nesse cendrio? Logicamente, o ndo reconhecer da propria face dd& margem a empatia do
aluno/a e também a descaracterizagdo de identidade da escola previsto em seu PPP. A
ruptura com o paradigma hegemonico do curriculo tradicional possibilita uma 6tica total
que envolve atmosfera educando/mundo, pois a formacdo ndo pode ser apenas formal,
contudo, uma forma¢do humana! A leitura de mundo deve preceder a leitura da palavra,

como cita o educador popular Paulo Freire.

“A leitura do mundo precede a leitura da palavra”, (FREIRE,1988).

O codificar das palavras sem a movimentacdo do mundo gera ficcdo de um ‘mundo’
desconhecido para o aluno, na escolarizagdo. Mas, quanto se tem uma contextualizacao
curricular aumenta a capacidade do individuo de aprender com que se percebe ao seu em
torno, em seu contexto. Para que isto aconteca, temos dois pilares de sustentagdo, a
formacdo docente e a legislagdo educacional que garanta um marco legal para esse
Curriculo. No primeiro pilar, formagao do profissional além de especifica para cada area e
seus aprofundamentos, que também o sistema educativo garanta uma Formagdo
Continuada para o professor/a.

Embora, o preparo e a responsabilidade das Universidades com seu Curriculo, que
garanta uma boa Formacao Inicial para a docéncia que ird trabalhar no Ensino Basico, mas
que também a Universidades nao se perca no formal curricular, pois tudo € ciclo e a
implementagdo da contextualizacdo do Curriculo ndo pode ser ocultada no Ensino
Superior. No que tange ao Curriculo da Educagdo do Campo, segundo a LDB (BRASIL,
1996).

Art. 28. Na oferta de educagdo basica para a populagdo rural, os sistemas
de ensino promoverdo as adaptagdes necessarias a sua adequagdo as
peculiaridades da vida rural ¢ de cada regido, especialmente: I -
contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural; II - organizagdo escolar propria,
incluindo adequagdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as
condicdes climaticas; III - adequagdo a natureza do trabalho na zona rural
(BRASIL, 1996).

A lei da sustentagdo legal quer seja no Campo ou na Cidade, no Ensino Bésico ou no

Ensino Superior, o contextualizar do Curriculo ¢ imprescindivel para agregar valor ao
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ensino e efetivar o aprendizado com a juncdo do conhecimento cientifico e os saber
populares dessas populagdes. O conhecimento de si deve ser interlocucdo na
interdisciplinaridade do processo de escolarizacdo, e as memorias sao as fontes que suprem
essa reestruturagdo politico pedagogica do sujeito do Campo ou da Cidade.
A partir da ressignificagdo dessas memorias, a histoéria € memoria
nacional ¢ outra Historia e outra memoria, mais rica porque mais
tensa. Educadores e educandos quando sabem essa histéria, se
sabem e se reconhecem cidaddos, sujeitos legitimos ndo como um
fardo da nacao. (ARROYO, 2013, p.280).

O Curriculo Contextualizado reivindicado por educadores/as do Campo visa
oportunizar mecanismos que possibilitam uma compressao social, politica e cultural, do
processo educativo que tem a escola e todos que a constroem.

Nesse sentido, a questdo curricular se coaduna com a discussdao da identidade, e
nesse tema e sobre o multiculturalismo, como vem sendo estudado no campo dos Estudos
Culturais, e da Teoria do Curriculo impulsionada por Tomaz Tadeu Silva (1999), que
coloca o fendmeno multicultural discutido em duas vertentes critica e pos-critica, em que
os estudos focalizados na Teoria Critica possibilitem o olhar para a classe social e os
estudos pos-criticos, para os temas culturais. Estes ainda possuem uma vertente bastante
eurocéntrica, pois foram gestados nos chamados paises do norte (Europa e América do
Norte). Silva atenta que: “[...] dos grupos culturais dominados no interior daqueles paises
(nortes) para terem suas formas culturais reconhecidas e representadas na cultura nacional”
(1999, p. 85).

Por isso, que se faz necessario descolonizar o curriculo, em um processo continuo,
para minimizar os efeitos de longa duragdo de uma mentalidade colonizada que ainda
provoca a permanéncia da hierarquia etnicorracial e localiza a pessoa negra acorrentada a

uma cultura branca.

2.2 A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE NEGRA ATRAVES DE POSSIBILIDADES
DDIDATICO PEDAGOGICAS

O conceito de Identidade em sua amplitude ¢ um conjunto de caracteristicas que
distinguem uma pessoa ou uma coisa e por meio das quais € possivel individualiza-la.
Entretanto, a Identidade a qual ¢ apresentada nesta monografia parte da construgao

da caracteristica individual do sujeito, embora construida no coletivo e das relagdes dos
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sujeitos com o meio vivenciado. Contudo, o objetivo ¢ fomentar se ha ou ndo, como
construir uma Identidade Negra nas praticas educativas desde o Ensino Basico ao Ensino
Superior.

A educacdo formal por si s6 fomenta subsidios que fomentam caracteristicas
descritivas aos estudantes, mas como sabemos os estudantes ndo sao homogéneos, a forma
com que nos relacionamos com o objeto de estudo, ira nos moldar quanto a fei¢do
identitaria. Como ter uma identidade indigena, se ao menos sei de seus costumes, cultura e
histéria de seus ancestrais? Certamente, impossivell Nao tem como ocorrer uma
metamorfose identitaria indigena apenas por conhecer que os indios estavam aqui antes da
chegada dos portugueses, como descrevem os livros didaticos. Da mesma maneira ocorre
com a “raga” ou “etnia” negra.

A definicao de Identidade ¢ permeada de complexidade e isso quanto se junta a

adjetivos pessoais, social, classe, profissional e entre outros.

A identidade é uma realidade sempre presente em todas as sociedades
humanas. Qualquer grupo humano, através do seu sistema axiologico
sempre selecionou alguns aspectos pertinentes de sua cultura para definir-
se em contraposi¢do ao alheio. A defini¢ao de si (autodefini¢do) ¢ a
definicdo dos outros (identidade atribuida) t€ém fungdes conhecidas: a
defesa da unidade do grupo, a protecdo do territério contra inimigos
externos, as manipulagdes ideoldgicas por interesses econdmicos,
politicos, psicologicos, etc. (MUNANGA, 1994, p. 177-178).

Com a caracteristica da teoria do valor geral dos grupos sociais que o define a
postura de embate com outros grupos opositores em diversas areas. Esses valores da
identidade construidos mesmos que individual, em sua maior parte, € usado como plano de
discurso coletivo na defesa do “n6s” em qualquer dos grupos sociais a qual se defende.

No que se remete ao “nds” como horizontalidade de igualdade mesmo que seja numa
representatividade dos grupos mais emergentes da sociedade. Dando aspecto de igualdade
para qual participante do grupo reivindicar quer seja por politicas publicas, territério ou por
oportunidade iguais entre classes, a defesa ¢ do coletivo, mas também para si. A Identidade
nao vem do inato, ela deve ser construida na relagdo com o mundo e suas interagdes com
os outros. Ocorrendo uma condi¢ao avaliativa da memoria/cultura/visdo contemporanea
desse grupo para as condigdes humanas, ndo sé do hoje, mas como transformar os

caminhos futuros.

Portanto, a identidade ndo se prende apenas ao nivel da cultura. Ela
envolve, também, os niveis sdcio-politico e historico em cada sociedade.



30

Assim, a identidade vista de uma forma mais ampla e genérica ¢ invocada
quando “um grupo reivindica uma maior visibilidade social face ao
apagamento a que foi, historicamente, submetido” (NOVAES,1993,
p.25).

Entanto, ndo ¢ a melanina concertada na pele que garante a construcao da Identidade
Negra e, sim, o envolvimento do sujeito com esse grupo social ou a raga negra, no termo
usado por estudiosos dos movimentos afro-brasileiros € com suas problematicas socio-
politica, cultural e de poder. Na visdo que o sujeito faz de si e no envolvimento
intermediado pelo reconhecer no outro, pois nenhuma identidade ¢ concebida mono, ao
contrario, ¢ construida ao longo da vida baseada no didlogo exterior e interior do sujeito,
como base reflexiva na negativa simbdlica que a cor negra foi apresentada com aspecto de
inferioridade na sociedade, nos livros € na escola.

A construcdo da Identidade Negra parte da resposta afirmativa da defesa, de
justificativa e conhecimento de causa do que originou esse pertencimento quando
interpelado por outros grupos sociais de referéncia. Isso € bem claro, como posso ter uma
caracteristica identitaria marcante se nao tenho referéncia ou ligagdo do reconhecesse? A
dialogicidade com essa atmosfera cultural, histdrica, social e politica da comunidade negra,
requer uma abertura para um processo bastante volatil, pois nada ¢ pronto e acabado nesta

constru¢do de Identidade Negra.

Nesse processo, nada ¢ simples ou estavel, pois essas multiplas
identidades podem cobrar, ao mesmo tempo, lealdades distintas,
divergentes, ou até contraditorias. Somos, entdo, sujeitos de muitas
identidades e essas multiplas identidades sociais podem ser, também,
provisoriamente atraentes, parecendo-nos, depois, descartaveis; elas
podem ser, entdo, rejeitadas ¢ abandonadas. Somos, desse modo, sujeitos
de identidades transitorias e contingentes. Por isso as identidades sociais
tém carater fragmentado, instavel, historico e plural. (LOURO, 1999).

A Identidade Negra nao pode ser construida apenas por motivagdo circunstancial ou
da compaixdo que nos move a respeito da violéncia simbdlica enfrentada pelos negros (as)
no periodo da colonizagdo brasileira, pois essa violéncia se arrasta até os dias atuais. E ter
ciéncia das distingdes e conceito do que ¢: Racga e Etnia, Racismo, Preconceito Racial e
Discriminacao Racial. Resulta numa constru¢ao identitaria alicercada no conhecimento de
um povo tdo marginalizado, recluso, ocultado, descriminalizado, por apenas querer ser

livre culturalmente, socialmente e politicamente, quando luta por uma politica de
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igualdade. Como e onde saber dessas diferengas e da contribuicdo da Raga/Etnia negra

para no pais? Na escola e no curriculo escolar.

Sera que, na escola, estamos atentos a essa questdo? Sera que
incorporamos essa realidade de maneira séria e responsavel, quando
discutimos, nos processos de formacdo de professores(as), sobre a
importancia da diversidade cultural? (GOMES, 2005, p.43).

Por mais que essa resposta seja complexa, € no espago escolar (Ensino Basico ao
Ensino Superior), que essas discussdes devem ser estabelecidas. Porquanto, a sociedade
ainda ndo estar preparada para esses debates, pois quem teve acesso a Educagdo Formal
ainda tiveram contato com livros didaticos que inferioriza o negro/a, e os que nao tiveram,
se alimentam do 6dio patriarcal contra o povo que tanto contribui para nossa cultura,
costume, economia e educagdao. Até mesmo, porque a intencdo desta violéncia, seja
institucional ou politica, ¢ fazer com que o proprio negro ndo se reconhega, como foi

levantado por Nilma Lino (2005).

Construir uma identidade negra positiva em uma sociedade que,
historicamente, ensina aos negros, desde muito cedo, que para ser aceito é
preciso negar-se a si mesmo € um desafio enfrentado pelos negros e pelas
negras brasileiros(as). (GOMES, 2005, p.43).

S6 com um processo educativo efetivo com profissionais bem formados, seja na
formacdo inicial ou nada formacdo continuada e do proprio sistema educacional,
alcancamos um Ensino/Aprendizagem critico para os estudantes.

Desta forma, a construcao das Identidades, sobretudo da Identidade Negra, terd um
locus institucional que verdadeiramente promova uma problematizacdo de memoriais dos
povos negros e suas lutas de sobrevivéncia e permanéncia seja no Campo ou na Cidade. A
Identidade ¢ uma construcdo social, na interagdo com o outro e suas caracteristicas
diferentes, na pluralidade, para o reconhecimento de si. Mas para isto, o conhecimento da
memoria (histéria antropoldgica ou do senso comum) deve ser apreciada, mensurada e
investigada em fontes que prezam pela imparcialidade e igualdade social. Segue abaixo os
conceitos e diferengas de: Raca e Etnia, Racismo, Preconceito Racial e Discriminacao
Racial, segundo a Pedagoga Nilma Lino Gomes, que ¢ a primeira mulher negra a

comandar uma Universidade Publica no Brasil.
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Raca: Essa reacdo tdo diversa em relacdo ao uso do termo “ra¢a” para
nomear, identificar ou falar sobre pessoas negras deve-se, também, ao
fato de que a “raga” nos remete ao racismo, aos rangos da escravidao e as
imagens que construimos sobre “ser negro” e “ser branco” em nosso pais.
Por mais que os questionamentos feitos pela antropologia ou outras
ciéncias quanto ao uso do termo raga possam ser considerados como
contribui¢des e avangos no estudo sobre relagdes entre negros e brancos
no Brasil, quando se discute a situagdo do negro, a raga ainda € o termo
mais usado nas conversas cotidianas, na midia, nas conversas familiares.
Por que sera? Na realidade, é porque raga ainda € o termo que consegue
dar a dimensdo mais proxima da verdadeira discriminagdo contra os
negros, ou melhor, do que ¢ o racismo que afeta as pessoas negras da
nossa sociedade.

Etnia:No campo intelectual, muitos profissionais preferem usar o termo
etnia para se referir aos negros e negras, entre outros grupos sociais,
discordando uso do termo raca. Ao usarem o termo etnia, estes
intelectuais o fazem por acharem que, se falarmos em raca ficamos presos
ao determinismo biologico, & ideia de que a humanidade se divide em
racas superiores ¢ inferiores, a qual ja foi abolida pela biologia ¢ pela
genética. E fato que, durante muitos anos, o uso do termo raca na area das
ciéncias, da biologia, nos meios académicos, pelo poder politico e na
sociedade, de um modo geral, esteve ligado a dominagao politico-cultural
de um povo em detrimento de outro, de na¢des em detrimento de outras e
possibilitou tragédias mundiais como foi o0 caso do nazismo. A Alemanha
nazista utilizou-se da ideia de racas humanas para reforgar a sua tentativa
de dominagdo politica e cultural e penalizou varios grupos sociais e
étnicos que viviam na Alemanha e nos paises aliados ao ditador Hitler, no
contexto da Segunda Guerra Mundial (1939-1945).0 racismo ¢ a ideia de
raga, no sentido bioldgico, também foram considerados inaceitaveis e,
nesse momento, o uso do termo etnia, ganhou forga para se referir aos
ditos povos diferentes: judeus, indios, negros, entre outros. A intengao era
enfatizar que os grupos humanos ndo eram marcados por caracteristicas
bioldgicas herdadas dos seus pais, mdes e ancestrais mas, sim, por
processos historicos e culturais. Dessa forma, etnia ¢ o outro termo ou
conceito usado para se referir ao pertencimento ancestral e étnico/racial
dos negros e outros grupos em nossa sociedade.

O conceito de RACA esta associado a classificagdo biologica enquanto o conceito

de ETNIA esta focado em uma identidade cultural. E importante destacar que a questdo de

perpetuar o termo raca tem a ver com um debate cldssico na antropologia, dito por

Munanga (2005), que nao podemos eliminar o termo raca, porque nao eliminariamos o

racismo. A teoria da raga intensificou o racismo porque hierarquizou apos ter classificado.

Sendo que colocou a raga branca como superior ¢ as demais como inferiores e colocou a
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raca negra como sendo a mais atrasada. Essa atitude racista foi elaborada pela ciéncia no
século XIX, como forma de “justificar” o processo escravocrata.
Vejamos os conceitos de racismo e suas tipologias:

Racismo: O racismo ¢, por um lado, um comportamento, uma acéo
resultante da aversdo, por vezes, do 6dio, em relacdo a pessoas que
possuem um pertencimento racial observavel por meio de sinais, tais
como: cor da pele, tipo de cabelo, etc. Ele € por outro lado um conjunto
de ideias e imagens referente aos grupos humanos que acreditam na
existéncia de racas superiores e inferiores. O racismo também resulta da
vontade de se impor uma verdade ou uma crenga particular como Unica e
verdadeira (MUNANGA;GOMES, 2004, p.179).

Racismo Individual: Na forma individual o racismo manifesta-se
por meio de atos discriminatérios cometidos por individuos contra
outros individuos; podendo atingir niveis extremos de violéncia,
como agressoes, destruicao de bens ou propriedades e assassinatos.
E o que vemos quando nos reportamos ao extinto regime do
Apartheid na Africa do Sul ou os conflitos raciais nos Estados
Unidos, sobretudo na década de 60, 70 e 80. No Brasil, esse tipo de
racismo também existe, mas geralmente ¢ camuflado pela midia
(GOMES, 2005, p.52).

Racismo Institucional: A forma institucional do racismo, ainda
segundo os autores supracitados, implica praticas discriminatérias
sistematicas fomentadas pelo Estado ou com o seu apoio indireto.
Elas se manifestam sob a forma de isolamento dos negros em
determinados bairros, escolas e empregos. Estas praticas racistas
manifestam-se, também, nos livros didaticos tanto na presenca de
personagens negros com imagens deturpadas e estereotipadas
quanto na auséncia da histéria positiva do povo negro no Brasil.
Manifestam-se também na midia (propagandas, publicidade,
novelas) a qual insiste em retratar os negros, € outros grupos
étnico/raciais que vivem uma historia de exclusdo, de maneira
indevida e equivocada (GOMES, 2005, p.53).

Podemos observar que o racismo trata-se de um comportamento individual ou
institucional e esse comportamento reune um conjunto de praticas ou atos que discriminam
e leva a vitima a um processo de exclusdo levando a comportamentos de revoltas e baixa
autoestima.

Outros importantes conceitos que precisam ser diferenciados sdo: Preconceito

Racial e Discriminagao Racial

Preconceito Racial: O preconceito ¢ um julgamento negativo e
prévio dos membros de um grupo racial de pertenca, de uma etnia
ou de uma religido ou de pessoas que ocupam outro papel social
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significativo. Esse julgamento prévio apresenta como caracteristica
principal a inflexibilidade pois tende a ser mantido sem levar em
conta os fatos que o contestem. Trata-se do conceito ou opinido
formados  antecipadamente, sem maior ponderacio ou
conhecimento dos fatos. O preconceito inclui a relagdo entre
pessoas e grupos humanos. Ele inclui a concepgdo que o individuo
tem de si mesmo e também do outro (GOMES, 2005, p. 62).

Discriminacio Racial: A palavra discriminar significa “distinguir”,
“diferengar”, “discernir”. A discriminacdo racial pode ser
considerada como a pratica do racismo e a efetivacdo do
preconceito. Enquanto o racismo e o preconceito encontram-se no
ambito das doutrinas e dos julgamentos, das concepgdes de mundo
e das crencas, a discriminacdo ¢ a adocdo de praticas que os
efetivam (JACCOUD e BEGHIN, 2002, p. 37-44).

Discriminacdo Racial Direta “seria aquela derivada de atos
concretos de discriminacdo, em que a pessoa discriminada ¢
excluida expressamente em razdo de sua cor.” (JACCOUD e
BEGHIN, 2002, p. 39).

Discriminacdo Racial Indireta: “aquela que redunda em uma
desigualdade ndo oriunda de atos concretos ou de manifestacao
expressa de discriminacdo por parte de quem quer que seja, mas de
praticas administrativas, empresariais ou de politicas publicas
aparentemente neutras, porém dotadas de grande potencial
discriminatério” (JACCOUD e BEGHIN, 2002, p.40).

Os conceitos e diferencas acima citados por Gomes (2005) e Jaccoud e BEGHIN
(2002), so6 reforgam que o saber de si e do outro ¢ imprescindivel para construcdo da
Identidade Negra e para confrontar os grupos sociais de referéncias quando interpelado por
eles sobre o seu pertencimento identitaria, concluindo que o espago educativo ¢

fundamental para que tudo isso ocorra.

2.3 AS DIRETRIZES EDUCACIONAIS PARA A EDUCACAO ETNICORRACIAL
NAS LICENCIATURAS

Segundo Munanga (2006) a escola baseia-se em um curriculo eurocéntrico e que

muitos dos seus conteudos ainda corroboram com um pensamento baseado no Mito da
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Democracia Racial® interferindo direta ou indiretamente no pensamento da sociedade
brasileira que realimenta os preconceitos existentes.

Esse contexto interfere na formacao de educadores/as na modalidade, em
licenciaturas, com efeito direto nos Cursos de Pedagogia. Diante disso, entendemos queas
Diretrizes Curriculares para a educagdo etnicorracial foram elaboradas pensando em
orientar agdes individuais e coletivas dos/as educadores/as, sobretudo, em questdes das
adversidades e nas praticas discriminatorias que ocorrem na sala de aula.

Essas orientagdes precisam caminhar juntas na pesquisa € na pratica docente. Para
Regina PahimPinto (2002), o/a educador/ana maioria das vezes s6 busca pesquisas para
atender as atividades que terminam sendo executadas nas datas comemorativas no
ambiente escolar. A exemplo da semana da Consciéncia Negra, em homenagem ao lider
Zumbi dos Palmares ou no dia 13 de maio, data da aboli¢ao da escravatura, atualmente,
ressignificada pelo Moimento Negro para se discutir sobre a discriminacdo racial e nao
para exaltar o ato da Princesa Isabel.

Um dado importante esta colocado nas orientagdes quanto a uma pesquisa realizada
pelo INEP:

O Inep (2002), mostra que dentre 834 trabalhos em um determinado
periodo, apenas 60, ou seja, 7,1%, tratam da formagao docente para esse
campo do conhecimento. Concluiu-se com a pesquisa que € necessario
repensar a formagdo dos profissionais escolares para que com isso
possamos combater na pratica o fracasso escolar (BRASIL, 2004)

Sendo assim, as Diretrizes orientam a criacdo de Grupos de pesquisas nas
Licenciaturas como os Nucleos de discussdo etnicorracial, a exemplo dos NEABISs,
voltados para o estudo da historia afro-brasileira, Africana e indigena, que sdo espagos
essenciais para a formagao de alunos e alunas nas IES.

As Diretrizes colocam a necessidade de, gradativamente, ir sendo implementada a
disciplina de Educacdo das Relacdes Etnicorraciais, de forma obrigatéria ou mesmo
optativa, ou ainda que os conteudos sejam distribuidos em outras disciplinas na base
tedrica do curso. E que isso nao sera suficiente se nao for discutida no Projeto Pedagdgico

da Institui¢ao (PPI).

Segundo Munanga (2005) o Mito da Democracia Racial foi amplamente difundido em uma ideia de
miscigenagdo romanceada, ao invés de localizar as violéncias fisicas ¢ simbolicas, que formam a base do
racismo estrutural.
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As Diretrizes orientam que as instituicdes de Educagdo Superior necessitam
estimular a pesquisa nessa area, porque apesar de ja ter um repositorio com dissertacdes e

teses, ainda tem se mostrado pequeno em relagdes a outras pesquisas.

De forma ndo hierarquica, as indica¢des de passos para se organizar um
projeto politico pedagdgico de uma IES, podem ser compreendidas
partindo de trés pilares, sdo eles: a Pesquisa, a Extensdo ¢ o Ensino,
orientando cada qual por suas demandas especificas. Tais como Recursos
Financeiros, Acgdes de apoio, Sistema de Ingresso, Diagnosticos,
Regimentos, Material didatico Bibliografico e Midiatico, Linhas de
Pesquisa, Formagdo de Professores, Enriquecimento Curricular e Nucleos
de estudos. Sobre experiéncias de abordagem das relagdes étnico-raciais
na formagdo dos profissionais da educagdo, existem cursos ¢ institui¢des
em que se optam por criar disciplinas especificas. O objetivo ¢
complementar a abordagem da CNE/CP resolugdo 1/2004 nas atividades
académicas que constituem os cursos. Também ¢é sugerido que a
disciplina seja oferecida a distancia.

Sendo assim, além das disciplinas especificas, as instituigdes de ensino através dos
nucleos e grupos de pesquisas vém desenvolvendo cursos e atividades académicas para

atender as demandas em torno das relagdes etnicorraciais.
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3 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

3.1 CARACTERIZACAO DO CURSO DE PEDAGOGIA COM AREA DE
APROFUNDAMENTO NA EDUCACAO DO CAMPO

O Curso de Pedagogia com area de aprofundamento em Educagdo do Campo esta
localizado no Centro de Educagado, da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), que possui
sede no bairro do castelo Branco, na cidade de Jodao Pessoa, estado da Paraiba. Foi criado
em 2008 e teve seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP) aprovado pelo Conselho Superior de
Ensino, Pesquisa e Extensdo, da Universidade Federal da Paraiba, em 28 de abril de 2009
(Processo n°® 23074.019269/08-31).

O Curso s6 foi possivel ser implantado com os recursos do Programa de Apoio a
Planos de Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais, conhecido como
REUNI, criado em 2007, que tinha como propdsito a expansdao da Educagdao Superior
publica no Brasil (DECRETO n° 6.096/2007).

O PPP do Curso aprovado em 2009 ofertava 50vagas noturnas e possuia um
fluxograma que consistia em 1620 horas de carga hordria de conteudos basicos e 1590
horas de conteudos complementares. Dos contetidos basicos, 0 mesmo dispunha de um
total de 495 horas para o estagio Supervisionado e dos conteudos complementares apenas
300 horas relacionados aos contetidos complementares e optativas.

O perfil profissional para a formacdo dos licenciados em Pedagogia do Campo
busca uma formacao para atuar na docéncia da educacao basica, com uma base generalista
nos conteudos pedagdgicos e transversalidade na Educagdo do e no campo.

O objetivo geral do Curso compreende:

Proporcionar a formagdo de professores de nivel superior através do
Curso de Licenciatura em Pedagogia, Area de Aprofundamento em
Educacdo do Campo, para atuar em projetos educativos nas areas rurais
em geral e de assentamentos dos movimentos sociais do campo (PPP do
CURSO, 2009).

Portanto, a formagao desse profissional busca capacitar para atuacdes na educacao
formal e ndo formal e estabelece contetidos a partir da discussdo de uma base pedagdgica

direcionada para o contexto campesino:
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Almeja-se para a formagdo do profissional da educagdo, que ele tenha
dominio dos contetidos € a compreensdo critica daquilo que ensina ¢ faz;
conhega as novas tecnologias e que as utilize, de acordo com o projeto
politico de emancipagdo das classes menos privilegiadas; tenha na sua
formagdo uma especificidade que contribua para o trabalho coletivo e
interdisciplinar na escola; e tenha a compreensdo das relagdes entre a
escola e a sociedade. (PPP do CURSO, 2009).

Esta compreensdo do trabalho coletivo interdisciplinar na escola aponta para a

necessidade de se cogitar nas relagdes pedagogicas um dialogo entre os saberes escolares e

os saberes sociais e culturais dos sujeitos do campo. O PPP estabelece a area de atuagao

do/a pedagogo/a, nas seguintes areas:

- Docéncia na Educagdo Infantil, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nas disciplinas pedagogicas do curso de Ensino Médio na
modalidade Normal, na Educacdo de Jovens e Adultos, assim como em
Educacdo Profissional, na area de servigos e apoio escolar, além de em
outras areas nas quais conhecimentos pedagodgicos sejam previstos,
especialmente nas escolas do campo;

— Gestdo educacional, entendida numa perspectiva democratica, que
integre as diversas atuagdes ¢ fungdes do trabalho pedagogico e de
processos educativos escolares e ndoescolares, especialmente no que se
refere ao planejamento, a administracdo, a coordenagdo, ao
acompanhamento, a avaliacdo de planos e de projetos pedagogicos, bem
como analise, formulacdo, implementacdo, acompanhamento e avaliacdo
de politicas publicas e institucionais na area de educagao;

— Producdo e difusdo do conhecimento cientifico e tecnologico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares.

— Atuacdo pedagogica junto as comunidades rurais, no desenvolvimento
trabalho pedagdgico com as familias, grupos sociais, cooperativas,
associacdes ¢ movimentos sociais, junto as liderangas e equipes ¢ para a
implementacdo (técnica e organizativa) de projetos de desenvolvimento
comunitario sustentavel.

— Atuar, em espagos escolares e ndo escolares, na promog¢do da
aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento
humano, em diversos niveis e modalidades do processo educativo (PPP
do CURSO, 2020).

De acordo com a Resolugdo N° 2 de 2015, que estabeleceu e definiu as Diretrizes

Nacionais para a Formagao Inicial em nivel superior, os Cursos de Formacao que atendam

a especificidade da Educacdo do Campo precisam estarem inclusos e atentarem para esta

legislagao.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e
Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a
Educacdo Basica aplicam-se a formagao de professores para o exercicio
da docéncia na educacdo infantil, no ensino fundamental, no ensino
médio ¢ nas respectivas modalidades de educacdo (Educagdo de Jovens e
Adultos, Educacdo Especial, Educag¢do Profissional e Tecnologica,
Educag¢ao do Campo, Educacao Escolar Indigena, Educagéo a Distancia
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¢ Educacdo Escolar Quilombola), nas diferentes areas do conhecimento e
com integragdo entre elas, podendo abranger um campo especifico e/ou
interdisciplinar (BRASIL, 2020)

Desta forma, a legislagdo citada — ainda que na atualidade esta legislagdo esteja em
processo de desconstrugdo — tem que ser levada em discussdo nas reformulagdes dos Projetos
Pedagogicos dos cursos de Pedagogia.

A citada resolucao possui fundamento em processo de articulagdo entre o curriculo e a
identidade multicultural dos seus educandos:

[...] CONSIDERANDO o curriculo como o conjunto de valores propicio
a producdo e a socializacdo de significados no espago social e que
contribui para a construgdo da identidade sociocultural do educando, dos
direitos e deveres do cidaddo, do respeito ao bem comum e a democracia,
as praticas educativas formais e ndo formais e a orientacdo para o
trabalho (BRASIL, 2015, p. 2),

Esta resolu¢ao proporcionou um entendimento em que:

VI - as questdes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a
diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional
e sociocultural como principios de equidade.

§ 7° Os cursos de formagdo inicial e continuada de profissionais do
magistério da educagdo basica para a educagdo escolar indigena, a
educacdo escolar do campo e a educacdo escolar quilombola devem
reconhecer que:

I - a formag@o inicial e continuada de profissionais do magistério para a
educacdo basica da educagdo escolar indigena, nos termos desta
Resolucdo, devera considerar as normas e o ordenamento juridico
proprios, com ensino intercultural e bilingue, visando a valorizag¢ao plena
das culturas dos povos indigenas e a afirmacdo e manutengdo de sua
diversidade étnica;

II - a formag@o inicial e continuada de profissionais do magistério para a
educacdo basica da educacdo escolar do campo e da educagdo escolar
quilombola, nos termos desta Resoluco, devera considerar a diversidade
étnico-cultural de cada comunidade.

Nesse sentido, entendemos que ap6s a elaboracdo do PPP do Curso de Pedagogia
do Campo se faz necessario um permanente didlogo com os sujeitos educandos e
educadores/as no Curso a fim de contextualizar o curriculo do Curso para atender as
prerrogativas da resolucdo n° 2 de 2015 e possibilitar uma Formagao Inicial com contetido
disciplinar, e transversal no tocante as competéncias e habilidades necesséarias para se
trabalhar os saberes identitarios, € somente assim, possibilitar a formagao etnicorracial de
forma a considerar a constru¢do de uma identidade negra, ou indigena entre os povos do

campo.
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Outrossim, em nossa observagao das ementas das disciplinas do Curso, podemos
identificar que o conteudo sobre a temdtica racial perpassa esporadicamente nos conteudos
de histéria e sociologia da educagdo e que a unica disciplina em que o mesmo esta

focalizado ¢ a disciplina da Educagao das Relag¢des Etnicorraciais.

3.2 A CONTRIBUICAO DA DISCIPLINA EDUCACAO ETNICORRACIAL

A disciplina de Educacdo das Relagdes Etnicorraciais possui como nomenclatura
registrada no Sistema que oferta este componente curricular; EDUCACAO DAS
RELACOES ETNICORRACIAIS E ENSINO DE HISTORIA E CULTURA
AFROBRASILEIRA E AFRICANA compreende uma formatacdo de quatro créditos a
ser distribuida em sessenta horas aula ao longo de um tunico periodo no Curso de
Pedagogia do Campo.

A mesma tem como ementa:

Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena e sua contribui¢do para a
formagdo da populagdo brasileira. Historia da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra. Historia
dos povos indigenas brasileiros. O negro e o indio na formacao da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuigdes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

No entanto, concentra-se mais nos conteudos etnicorraciais relacionados as Diretrizes
Curriculares da histéria e cultura africana e afro-brasileira, isso porque ainda nao temos as
Diretrizes para a Educagdo Indigena.

Seu conteudo estabelecido nos quatro ultimos Planos de Cursos estabelece os
seguintes eixos: “Relagdes Raciais no Brasil; - Historia da Africa, Historia Afro-brasileira;
- Cultura paraibana e influéncias africanas; - Legislacdo educacional e relagdes
etnicorraciais. " (PPP, 2009).

As competéncias e habilidades perpassam por mais de um campo do conhecimento
nas Ciéncias Humanas: o das politicas educacionais ¢ da especificidade do ensino de

historia e cultura africana e afro-brasileira.

Trabalhar as diretrizes propostas pela Lei 10.639/03: a educacdo na
perspectiva da superacdo do racismo e do respeito a diversidade; o ensino
de historia e cultura africana e o ensino de historia e cultura afro-
brasileira, contextualizando-as a partir do desenvolvimento socio-
historico e cultural brasileiro. Desenvolver atividades teorico-praticas
visando possibilidades de diversifica¢do curricular, formagdo e atuagéo
dos profissionais da educagdo (PLANO DE CURSO 2019.2, 2020)
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Atualmente, as docentes que ministram esses conteudos possuem licenciatura em
historia, mestrado e doutorado em Educacdo configurando uma formagdo adequada para
este requisito.

As metodologias e base tedrica variam entre os ultimos Planos de Curso, mas
estabelecem em comum, os seguintes pontos: Aulas expositivas; leituras prévias
individuais de textos indicados; discussdo e roda de didlogos dos textos; debates; analise de
materiais didaticos e audiovisuais (musicas e filmes), seminarios e, por vezes, aulas campo.
O sistema de avaliagdo ¢ dividido em trés etapas: uma primeira nota em forma de
fichamentos, resumos, uma segunda nota em formato de pesquisa e uma terceira em forma
de seminarios.

A base teorica foi e tem sido discutida com o Nucleo de Estudos Afro Brasileiros e
Indigena (NEABI), constituido no contexto das lutas pelas cotas na UFPB. O NEABI
possibilitou uma geracdo de discentes que fazem pesquisas diversas sobre o racismo em
nossa instituicdo e essa caracteristica demarca um importante destaque na formulagdo da
selecdo dos conteudos.

De acordo com Cruz (2003), que defendeu em sua dissertagdo sobre “a Cor da
UFPB” um argumento que colocava o Curso de Pedagogia, mais antigo como sendo o
Curso de maior populacdo negra:

Os resultados encontrados expuseram que em 2003, dos 21.283 alunos da
graduacdo: 40,31% sdo brancos; 2,88% negros; 2,42% amarelos; os
pardos representam 20,5% e os indigenas correspondem a 1% dos
discentes; além do percentual de 32,89% daqueles que ndo declararam
sua raga / cor. O curso com maior contingente de brancos ¢
administracdo; a graduacdo com mais negros ¢ amarelos ¢ pedagogia,
contendo 44 ¢ 41 discentes respectivamente(CRUZ, 2003, p. 10).

A pesquisadora evidencia o Curso de Pedagogia com o maior numero de estudantes
negros e pardos. Ainda, que os dados sejam antigos, demonstra de certa forma que os
egressos que se formaram se estiverem atuando na docéncia. Temos um contingente de
professoras/es em sua maioria negra e afro-brasileira.

Nao conseguimos apurar dados mais atuais para que pudéssemos focalizar o perfil
etnicorracial dos atuais estudantes de Pedagogia do Campo, mas de acordo com o

NEABI/UFPB:
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QUADRO - Percentual de estudantes matriculados/as na UFPB de acordo com a

rede de origem do ensino médio e a “raca’/etnia

Origem de ensino | Negros Brancos | Indigenas | Amarelos | Sem Total
médio resposta

Publica 9,8 11,2 8,6 1,0 5,6 36,2
Particular 10,8 25,1 0,5 1,1 14,2 51,7
Publica/particular | 3,5 5,4 0,2 0,4 2,6 12,1
TOTAL 24,1 41,7 9,3 2,5 22,4 100,0

Fonte: NEABI. Dados tabulados a partir de informagdes obtidas na PRG/UFPB, 2012.

Segundo o NEABI, os dados em 2012, apontam um acréscimo de pessoas auto

declaradas negras, mas vindas de ensino particular em sua maioria. Caso a gente estabeleca

uma relacdo de classe e raga/etnia, esse resultado ainda demonstra um processo de

exclusao forte das pessoas negras em nossa universidade. O NEABI teve um protagonismo

tanto nas lutas raciais, quanto no didlogo para a selecdo dos contetidos, contribuindo na

formulagdo dos Planos de Curso, com a indicag@o de alguns textos, que foram adotados na

disciplina de Educacao das Relagdes Etnicorraciais:

As principais referéncias sao as seguintes:

2005.

p.

21-38.

SANTOS, Sales Augusto dos. A Lei n o 10.639/03 como fruto da luta anti-
racista do Movimento Negro. In.:Educag¢do anti-racista: caminhos abertos
pela Lei Federal n° 10.639/03 — Brasilia: Ministério da Educagdo, SECAD,
Disponivel

http://unesdoc.unesco.org/images/0014/001432/143283por.pdf.

em:

Trata-se de um livro que aborda a discussao dos contetidos a partir da legislacao de

ensino e da politica educacional. Aborda a luta dos movimentos negros, resisténcia e
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conquistas quanto ao combate ao analfabetismo do povo e negro, e na perspectiva da
educacao formal e politica deste publico.

Outro destaque ¢ o texto da pesquisadora da Universidade federal de Minas gerais e
ex-ministra da Pasta sobre as Politicas Educacionais para a Populacdo Negra, Nilma Lino

Gomes:

GOMES, Nilma Lino. "Alguns termos e conceitos presentes no debate sobre
relacdes raciais no Brasil: uma breve discussdo" In.:Educag¢do anti-racista:
caminhos abertos pela Lei Federal n°® 10.639/03 — Brasilia: Ministério da
Educagao, SECAD, 2005. p. 39-64. Disponivel em:
http://unesdoc.unesco.org/images/0014/001432/143283por.pdf.

Este capitulo do livro “Educag¢do Antirracista” apresenta uma discussdo dos
principais conceitos e categorias de andlise presente no debate etnicorracial. Em outra
fonte ¢ disponibilizada para estudo e praticas de seminarios o Livro “Uma Histéria do

Negro no Brasil”:

ALBUQUERQUE, Wlamyra R., FRAGA FILHO, Walter. Uma historia do
negro no Brasil. Salvador: CEAOQ, Brasilia: Fundagao Palmares, 2006. cap.
Capitulo II - Africa e Africanos no Trafico Atlantico. Disponivel em:
http://www.ceao.utba.br/livrosevideos/pdf/uma%?20historia%20d0%20negr
0%20n0%20brasil_cap02.pdf

Este livro esta dividido em 12 (doze) capitulos que estabelecem conteudos que
iniciam falando sobre o continente africano antes do periodo colonialista, o processo
transatlantico e a diaspora, os interesses mercantilistas, as lutas e resisténcia, o processo
cultural - troncos lingiiisticos, matrizes religiosas, Capoeira, samba, entre outras expressoes
culturais — as lutas raciais no Brasil, o quilombismo, e o pos-escraviddo, a imprensa negra
no inicio do século XX, a luta pela desconstru¢do do Mito da democracia racial, a
formacdo da Frente Negra no Brasil nos anos de 1930, o Teatro Experimental do Negro, o
Movimento Negro contemporaneo, além de personalidades negras que se destacaram e se
destacam na atualidade.

Outra referéncia estudada que possibilita a discussdo da construgdo da identidade

negra €:
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SILVA, Ana Cé¢lia. “A discriminagdo do negro no livro didatico” in
MUNANGA, Kabengele (org.). Superando o racismo na escola. Brasilia:
MEC/BID/ UNESCO, 2001. p. 21-38.

Esta referéncia localiza o debate sobre como a auto imagem negativa que muitas
pessoas negras fazem de si tem haver com as representacdes sociais forjadas por inimeros
livros didaticos e meios de comunicagao de massa. E que para desconstrui essa imagem
negativa quanto a estética e competéncia necessita todo um processo de superagdo aos
efeitos do racismo.

Outro destaque que trazemos trata-se de mais uma fonte da pesquisadora Nilma L.

Gomes:

GOMES, Nilma. “Educacao, identidade negra e formag¢do de professores/as:
um olhar sobre o corpo negro e o cabelo crespo” em Educagdo e Pesquisa,
Sao Paulo, v.29, n.1, jan./jun. 2003

Disponivel em: http://www.rizoma.ufsc.br/pdfs/641-of1-st1.pdf

A autora focaliza o debate sobre as diferentes formas de reproducdo do racismo
através da negacdo da identidade negra por muitos docentes, gestores, entre outros
segmentos de educadores/as, na educagdo bésica e superior. Nao vai adiantar se o
educador/as se olhar no espelho e nao se reconhecer em seu pertencimento etnicorracial
(GOMES, 2003).

Esta foi a nosso ver a fonte que estabeleceu como o debate sobre a identidade negra
esta intimamente ligado ao debate de Formagao Docente. Grande parte dos professores/as
que atuam na educagdo basica ainda ¢ formada por faculdades particulares (ANFOPE,
2020). E outros tantos ainda que tenham sido formados nas IES n3o necessariamente
tiveram um curriculo que minimamente tivesse contato com esse conteudo. Somado ao
fato, de que Perrenoud (2011) coloca que ha um hiato entre a Formacao Docente e os
saberes necessarios a sua pratica. Sendo assim, muitos docentes ainda ensinam como
aprenderam. Entdo, se aprenderam em um curriculo com perspectiva eurocéntrica, a
tendéncia ¢ haver um processo reprodutivista em sua pratica, ainda que cote com bons
materiais didaticos. Por isso, a necessidade da atengdo a Formacgao Inicial e a Formacao

Continuada.
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Nesse sentido, consideramos a contribui¢ao dessa disciplina de forma curricular na
formagao dos discentes da Pedagogia do Campo e que precisaria ser contemplada de forma
obrigatoria. E, além disso, se faz necessario “uma maior articulagdo entre a relacao
pedagdgica, a dimensao didatica e a abertura para se discutir os chamados dilemas praticos

do racismo” (GOMES, 2008).
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CONSIDERACOES FINAIS

Ha um provérbio africano que diz ”Conhecimento ¢ outro nome para Forga”
tecemos essas consideragdes finais parafraseando esse provérbio e dizendo, Conhecimento
¢ outro nome para a constru¢do de uma identidade negra construida de forma positiva.

A nossa questao de pesquisa indagou sobre: Quais as formas didaticas pedagogicas
no Curriculo do Curso de Pedagogia do Campo contribuem para a construgdo da
identidade negra de seus discentes?

Nessa pesquisa inicial, além de nossa experiéncia, enquanto educando no Curso de
Pedagogia com area de aprofundamento em Educacdo do Campo, podemos responder
dizendo que a inclusdo da disciplina Educacdo das relagdes Etnicorraciais se faz
necessaria, mas ainda ¢ insuficiente. E necessario que os proprios estudantes se mobilizem
e entendam o quanto ¢ importante esse debate para a nossa formagdo e para a construcao
de uma identidade negra. Para que possamos apreender os contetidos de uma melhor forma
precisariamos de estagio e de atividades interdisciplinares que articulassem mais a
educacdo do e no campo com a educagao etnicorracial.

Compreendemos que o nosso estudo teve uma enorme lacuna, porque gostariamos,
imensamente, que tivéssemos tido tempo para entrevistar estudantes do Curso de
Pedagogia do Campo, negros e ndo negros, a partir de suas auto declaragdes. Temos uma
hipotese que os estudantes mesmo passando pela disciplina de Educacao Etnicorracial ndo
adentram mais no Conhecimento Historico e Cultural para a construcao de uma identidade
negra, alguns conseguem ter uma empatia para esta causa e reflexdo sobre formas de
combater o racismo em sala de aula. E necessario mais. E de fundamental importancia a
disciplina, mas precisamos de outras praticas pedagogicas e reflexdes junto as mudangas
necessarias no Projeto Pedagogico do Curso.

Em estudos futuros pensamos em nos debrugar mais sobre esse tema e adentrar nas
lacunas que existem entre a inclusdo do conteudo provocado pela Lei 10.639 de 2003 ¢ a
Formacao de Professores/as. Compreendemos, ainda, que a legislagdo deixa brechas para
que o ensino possa ou ndo ser ensinado na educacao superior. Uma contradi¢ao latente,
porque se o conteudo € obrigatério na educagdo basica, deveria ser na Formagao Inicial e
Continuada, atendendo as condi¢des para uma formagdo multicultural no ambito do

curriculo e ser viabilizada na pratica de ensino e aprendizagem.
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ANEXO - Plano de Curso da disciplina Educagdo das Relagdes Etnicorraciais

[UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA — CENTRO DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE HABILITACOES PEDAGOGICAS — DHP

CURSO DE PEDAGOGIA —~ EDUCACAO DO CAMPO

PLANO DE CURSO E CRONOGRAMA PERIODO 2019.1

Disciplina: Educacdo das Relacoes Etnicorraciais e Ensino de Historia e Cultura Afrobrasileira e
Africana - 04 créditos - 60 horas

PROFESSORA: [

Trabalhar as diretrizes propostas pela Lei 10.639/03: a educagdo na perspectiva da superagdo do
racismo e do respeito a diversidade; o ensino de histéria e cultura africana e o ensino de historia
e cultura afro-brasileira, contextualizando-as a partir do desenvolvimento sdcio-historico e
cultural brasileiro . Desenvolver atividades tedrico-praticas visando possibilidades de
diversificacao curricular, formacao e atuagdo dos profissionais da educacao.

Oferecer subsidios teodricos para as discussdes das relagdes etnicorraciais e acesso a conteudos
que possam ser oferecidos aos alunos do Ensino Fundamental e Médio no bojo das exigéncias
trazidas pela Lei 10639/03.

- Relagoes Raciais no Brasil;
- Historia da Africa, Historia Afrobrasileira;
- Cultura paraibana e influéncias africanas;

- Legislag@o educacional e relagdes etnicorraciais;
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Aulas expositivas; leituras prévias individuais de textos indicados; discussao dos textos; debates;
analise de materiais didaticos e audiovisuais (musicas e filmes).

Introducio

Aula 1 — Apresentagdo do Programa do Curso/professora/estudantes;

Dialogo sobre a importancia do Ensino /Aprendizagem da Historia Africana e Afro Brasileira na
educacao.

Aula 2— Contextualizando as relagdes raciais no Brasil.

Sentidos da Lei 10.639/03 no contexto politico-pedagdgico nacional e internacional. Iniciativas e

experiéncias anteriores a Lei 10.639/03. LDB, PCNs, Temas Transversais — Pluralidade Cultural, curriculo.
Leitura reflexiva da lei 10.639/03 e da Lei 11.645/08. Discussédo sobre o sentido da diaspora africana.

Aula 3 — Leitura reflexiva da lei 10.639/03 e da Lei 11.645/08. Discussio sobre o sentido da diaspora africana tendo
a linguagem musical como atividade pratica.

Aula 4 — A legislagdo educacional antirracista. Texto 1: SANTOS, Sales Augusto dos. A Lei n o 10.639/03 como
fruto da luta anti-racista do Movimento Negro. In.:Educagdo anti-racista: caminhos abertos pela Lei Federal n°
10.639/03 — Brasilia: Ministério da  Educagdo, SECAD, 2005. p. 21-38. Disponivel em:
http://unesdoc.unesco.org/images/0014/001432/143283por.pdf.

Aula 5 — Termos ¢ conceitos. Texto 2:. GOMES, Nilma Lino. "Alguns termos ¢ conceitos presentes no debate sobre
relagdes raciais no Brasil: uma breve discussdo" In.:Educagdo anti-racista: caminhos abertos pela Lei Federal n°
10.639/03 — Brasilia: Ministério da Educagdo, SECAD, 2005. p. 39-64. Disponivel em:
http://unesdoc.unesco.org/images/0014/001432/143283por.pdf.

Aula 6 - Filme "Kiriku e a Feiticeira", de Michel Oncelot (Franga, 1998).
Trafico, Diaspora e Mundo Atlantico

Aula 7 — Trafico e formagdo do Mundo Atlantico

Musica: “Africa”, Palavra Cantada

Texto 3: ALBUQUERQUE, Wlamyra R., FRAGA FILHO, Walter. Uma historia do negro no Brasil. Salvador:
CEAO, Brasilia: Fundagio Palmares, 2006. cap. Capitulo II - Africa e Africanos no Trafico Atlantico. p. 38-64.
Disponivel em:
http://www.ceao.ufba.br/livrosevideos/pdf/uma%?20historia%20d0%20negro%20n0%20brasil_cap02.pdf

A Cultura Brasileira como Cultura Africana

Aula 8 — Estudos sobre a Africa e importancia para o Brasil. Musica: La Lune de Gorée (Gilberto Gil).Texto 4:
SLENES, Robert. “Malungo N’Goma vem! Africa coberta e descoberta no Brasil” em Revista da USP, n. 12,
1991/1992. Disponivel em: http://www.usp.br/revistausp/12/06-robert.pdf

Aula 9 — Escravidao e Resisténcia
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Texto 5: REIS, Jodo José. “Quilombos e revoltas escravas no Brasil” em Revista da USP, n. 28, 1995/1996.

Disponivel em: http://www.usp.br/revistausp/28/02-jreis.pdf

Aula 10 —Transi¢do para o trabalho livre, politicas de embranquecimento, democracia racial, politicas de eugenia,
de exclusdo e de exteminio: resisténcias e lutas.

Texto 6: GUIMARAES, Antonio Sérgio A. “Democracia Racial” em:

http://www.fflch.usp.br/sociologia/asag/Democracia%20racial.pdf

Primeira avaliagdo: Trabalho em dupla (Estudo Dirigido)

Questdes recorrentes: relaces raciais na escola

Aula 11 A relevancia da discussdo sobre relagdes raciais para a educacao
Filme “Vista a minha pele” (Joel Zito Aratijo, Brasil, 2005).

Aula 12 — A escola e a perpetuacdo da desigualdade

Discussao de texto: "A cor da pele" de Francisco Bezerra da Silva Jr.

Texto 7: SILVA, Ana Célia. “A discriminagdo do negro no livro didatico” in MUNANGA, Kabengele (org.).
Superando o racismo na escola. Brasilia: MEC/BID/ UNESCO, 2001. p. 21-38.

Aula 13 — Corpo Negro e sala de aula - economia dos afetos

Texto 8: GOMES, Nilma. “Educacdo, identidade negra ¢ formagao de professores/as: um olhar sobre o corpo negro
e o cabelo crespo” em Educagdo e Pesquisa, Sdo Paulo, v.29, n.1, jan./jun. 2003

Disponivel em: http:/www.rizoma.ufsc.br/pdfs/641-of1-st1.pdf

Aula 14 e 15 — Trabalho em dupla de pesquisa sobre a biografia de uma personalidade histérica Africana ou
Afro brasileira. SOCIALIZACAO ORAL.

Aula 16— Socializaciio das pesquisas nas escolas

A frequéncia minima exigida, segundo a legislagdo da universidade ¢ de 75% das aulas e sera aferida pela chamada
oral ou lista de presengca.

A avaliaciio da aprendizagem sera realizada a partir de trés produgdes:
A avaliagdo da aprendizagem sera realizada a partir de trés produgdes:

Nota 1 — Trabalho individual (Estudo Dirigido);

Nota 2 — Trabalho de pesquisa, em dupla, sobre a biografia de uma personalidade histdrica Africana ou
Afro brasileira.

Nota 3 — Observacdo em escolas sobre Projetos que discutem/implementam a Lei 10.639/03 e/ou a Lei
11.645/08.

Pesquisa em uma escola publica, feita individual ou em grupo (maximo de 4 pessoas), com
socializagdo para o restante da turma. Pode ser realizada na escola da pratica de estagio curricular. Cada
pessoa ou grupo devera entregar, no dia da apresenta¢do, um pequeno relatério contendo o nome dos
integrantes, a escola observada, o tema escolhido para a analise, o tipo de observacdo realizada e um



53

resumo das conclusdes. Capa, fonte e espagamento seguindo a ABNT (titulo e autoria em negrito, espago
1,5 e fonte times new roman 12).

A nota sera dada levando-se em conta a apresentagdo do relatério e apresentagdo oral Portanto:
pontualidade, concisdo, seriedade, organizacdo e principalmente, conseguir estimular o debate sdo
aspectos fundamentais!



