-

View metadata, citation and similar papers at core.ac.uk brought to you byff CORE

provided by Pantheon

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO

ALINE SILVA DE MIRANDA

CONCEPCOES DE EDUCACAO POPULAR: A EDUCACAO DO MST ENQUANTO
MODELOS PARA A CONSTRUCAO DE UMA ESCOLA PULICA LIBERTADORA.

RIO DE JANEIRO
2018
ALINE SILVA DE MIRANDA


https://core.ac.uk/display/324205925?utm_source=pdf&utm_medium=banner&utm_campaign=pdf-decoration-v1

CONCEPCOES DE EDUCACAO POPULAR: A EDUCACAO DO MST ENQUANTO
MODELOS PARA A CONSTRUGCAO DE UMA ESCOLA PULICA LIBERTADORA

Monografia apresentada a Coordenagao
de graduagdo do curso de pedagogia da
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE
JANEIRO.

Sob a orientagao do Professor

Doutor Reuber Gerbassi Scofano

Rio de Janeiro
2018



Aline Silva de Miranda

CONCEPCOES DE EDUCACAO POPULAR: A EDUCACAO DO MST ENQUANTO
MODELOS PARA A CONSTRUCAO DE UMA ESCOLA PULICA LIBERTADORA

Monografia apresentada a Coordenagao
de graduagdo do curso de pedagogia da
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE
JANEIRO.

Aprovada em

Professor - Dr.° : REUBER GERBASSI| SCOFANO - Orientador / FE-UFRJ

Banca examinadora Professora - Dr.2 MARTA LIMA DE SOUZA / FE-UFRJ

Banca examinadora- Professora - Dr.2 M2. VITORIA C. M. MAIA/ FE-UFRJ



Dedico este trabalho a todas as classes Populares desse Pais, em especial
aos Militantes do Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra o “MST”, que
lutam todos os dias por uma Educacao de qualidade, na cidade ou no campo, em

busca de Terra, Trabalho digno e Soberania Popular.



AGRADECIMENTOS

Aos meus queridos Pais Célio e Raquel e meu amado Padrasto Nelson Mario pela
base familiar, pelo exemplo de honestidade e de garra construidos desde a infancia

até a fase adulta.

A toda minha familia que com muito carinho, for¢a e incentivo ndo mediram esforgos

para que eu chegasse até aqui, em especial meus irmaos Aline e Bernardo.

Ao meu noivo e companheiro de luta social Alessandro Mendes, por ter tido
paciéncia todos os dias em que estive angustiada, sem seu amor e dedicacgao,

certamente n&o teria conseguido.

Ao meu amigo e companheiro Rafael Fadeso, por ter me apresentado a UFRJ em
minha classificagao e ter sido o principal incentivador para o0 meu ingresso no curso

de Pedagogia.

Aos amigos da minha turma que ndo deixaram desistir nessa longa jornada de
alguns anos, em especial meus amigos Tania Maria, Roseni Maria e Daiane de
Aquino onde os lagos construidos durante o curso ultrapassaram os muros da

Universidade e permanecerao durante a vida.

Aos professores pela dedicagcdo e pela importdncia na minha vida académica,
especialmente a querida professora Marta Lima de Souza, que me inspirou a falar

sobre Educacgao Popular nos primeiros periodos da faculdade.

Ao meu orientador Reuber Scofano, por todo ensinamento, contribuigdo e paciéncia.
Por ser o meu principal referencial em olhar humanizado e compreensivo com 0s
alunos dentro da Universidade, por ter me conduzido com clareza a analisar as
problematicas sociais a partir da luta de classes e ndo a partir da velha moral
Burguesa.

A todos vocés, todo o meu respeito, carinho e Admiragao.



“Instrui-vos, porque teremos necessidade de toda a nossa inteligéncia. Agitai-vos
porque teremos necessidade de todo o nosso entusiasmo. Organizai-vos porque

teremos necessidade de toda a nossa forga.” (Anténio Gramsci).



RESUMO

O presente trabalho pretende contribuir através da pesquisa para a construcdo de
projetos alternativos de Educagao que possam, de fato, oferecer sentido concreto a
vida das criangas, jovens e Adultos do Brasil, em contraponto ao atual projeto
Capitalista e Burgués de Educacéo para o trabalho e Educagao para a Burguesia.
Tendo como principal referencia, o projeto politico Educacional do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), discutindo os conceitos Educacgéo Popular e
o papel do Estado e das Instituigdes Politicas e Sociais na Educacéo.
A metodologia utilizada, foi baseada nas pesquisas bibliograficas referentes a
educacdo publica, educagao popular e materiais pedagdgicos do Movimento dos
trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Além da observagao e reflexao a respeito
dos materiais difundidos pelo MEC.
Os autores que tomei como base foram Gaudéncio Frigotto,1993 e Istvan
Mezsaros,2008, que falam sobre a questdo da Educacédo no sistema capitalista e
fazem uma reflexdo sobre a situacdo da escola publica no contexto da relacéo
EDUCACAO X CAPITALISMO.

Além de autores do cenario da educagao popular e movimentos sociais que
embasaram a pesquisa, como Paulo Freire,1967, Demerval Saviani,1999, Moacir
Gadotti, 2000, Conceicdo Paludo,2001 entre outros, no qual as leituras foram

fundamentais para as reflexdes e apontamentos deste trabalho.

Palavras Chaves: Escola Publica — Educacao Popular - MST
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INTRODUCAO

Tendo em vista 0 que vivenciei de experiéncias praticas ao longo da minha
vida pessoal e profissional, surgiu a necessidade de buscar formas de compreender
o funcionamento da sociedade e do mundo e suas repercussdes na Educacéo.
Devido a ser filha de militantes do movimento popular, me permitiu enxergar desde
cedo as injusticas sociais e educacionais desse Pais. Percebi, entdo, a necessidade
de buscar caminhos emancipatérios para contribuir para uma transformacao social

continua, referenciada na igualdade e na socializa¢do de conhecimento.

A tematica da Educacdo Popular surgiu quando fiz as primeiras leituras de
Paulo Freire ainda no Instituto de Educacédo Governador Roberto Silveira. As leituras
de Freire eram uma das possibilidades para encontrar na educacao popular parte do
caminho para uma alternativa contra — hegemonica, ao projeto de Educacgéo Liberal
do Estado Burgués. O Projeto Burgués vem se consolidando durante décadas no
seio deste Estado, por meio de praticas politicas de cunho (Neo)-Liberal, através da
mercantilizacdo das politicas pubicas sociais e educacionais como um todo. Um
exemplo disso é a auséncia da participacdo Estatal, Popular e comunitaria na vida
das escolas, em especial das escolas Publicas, que abrem cada vez mais portas
para a atuacdo de grupos e interesses privados nas Politicas Publicas Educacionais

destinadas as camadas mais pobres e desfavorecidas da sociedade.

Ao iniciar minha vida académica na graduacéo de Pedagogia, passei a refletir
mais detalhadamente sobre essas questdes e problematicas que norteiam a
Educacéo Brasileira. Anteriormente, pensava, assim como a maioria dos brasileiros
pensam, que a solucdo de todos os problemas sociais estavam diretamente ligados
a educacédo. Porém, depois de algumas leituras, percebo que a educacéo, para além

de ndo ser a “salvagao”, é parte do problema.

Ficou cada vez mais claro que somente um projeto educacional publico
democratico, popular e libertario pode ser visto como alternativa de resisténcia e de
luta ao processo educacional mercantilista e opressor que temos hoje, que garanta o
desenvolvimento intelectual e formativo do trabalhador, para este assumir uma

posicdo ofensiva na luta de classes.



A respeito das literaturas utilizadas para o aprofundamento, discussdo e
problematizacdo do tema proposto, “Reflexdes para uma Educacgédo Publica e
Libertaria” - que propus pesquisar fazem os principais destaques nas leituras feitas
ao longo dos anos da Formacao inicial de Professores e na Graduacdo, como 0s

livros de Paulo Freire inicialmente.

E para além da Literatura Freiriana, devido a minha propria atuacdo politica e
militante, fizeram parte das minhas leituras autores como Karl Marx, 2008, Engels,
2010, Saviani, 1999, Mézsaros, 2008, Conceicado Paludo, 2001, Gaudéncio Frigotto,
1993, entre outros autores que ajudaram na compreensdo da tematica, permitindo a
abordagem de forma critico-reflexiva das questdes/inquietacdes relevantes sobre o
tema da pesquisa e problematiza-lo, refletindo para apontar algumas possibilidades

de construcdo de um projeto de Educacéo Publica e Libertaria para o Brasil.

Este grande desafio uma vez identificado e exposto, implica em atacar
diretamente o problema Educacional do Estado Brasileiro capitalista, desigual,

opressor e excludente.

Tendo a Educacdo Popular como ponto de partida para a constru¢cdo de um
novo projeto para a Educacéo Publica brasileira, usando como estudo de caso 0s
principios pedagogicos e filoséficos da educacdo dos Militantes do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra. A educagdo no Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra ndo acontece s6 na escola, ela consiste em um processo mais
amplo na qual a luta pela escolarizacao é fundamental e de bandeira coletiva, o0 eixo
central da luta pela escola dos militantes do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra tem como referencial uma Escola Publica e de qualidade.

7

O objetivo da pesquisa € refletir a possibilidade de uma prética politico
pedagogica tendo como referencia as escolas do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra, assim uma questdo de um projeto que sirva de contraponto para

essa pratica de Educacéo excludente.

Essa pesquisa constitui-se em um processo extenso, critico e cauteloso que
pretendo conduzir mergulhando nas raizes historiograficas do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (suas raizes, sua luta politica e a metodologia

pedagogica do movimento em seus acampamentos) e nas raizes historiograficas da
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propria educacdo popular e a evolugdo do seu proprio significado ao longo do
processo de luta educacional do Brasil. Até onde de fato — o préprio “conceito”
educacao popular € visto como um processo educacional “do povo” e “para o povo”
na construcdo de conhecimentos técnicos e cientificos por meio da articulacédo e
aglutinagcdo de uma multiplicidade de saberes populares, ou 0 mero conceito
capitalista transvestido de “moderno” — aonde a educacdo popular é apenas mais
um modelo de preparacdo para o trabalho e competicdo sistematica capitalista
daqueles que, pelos mais diversos motivos, tiveram “menos” oportunidades que os

demais.

Este trabalho monogréafico estd dividido em trés capitulos dispostos da
seguinte maneira: no primeiro capitulo, levantamos uma reflexdo do modelo de
escola Publica e suas contradi¢cdes, no segundo capitulo tracamos uma trajetoria
histérica, politica e conceitual da Educacao Popular e no terceiro e ultimo capitulo
apresentamos como referencial o projeto politico e Educacional do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), como contraponto e alternativa ao projeto

de Educacéo Capitalista vigente.
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CAPITULO |

ReflexBes sobre a Escola Publica: Situacéo atual e suas contradi¢cdes.

A constituicBo dos chamados "sistemas nacionais de ensino" data de
meados do século passado. Sua organizacdo inspirou-se no principio de
gue a educacdo é direito de todos e dever do Estado. O direito de todos a
educacédo decorria do tipo de sociedade correspondente aos interesses da
nova classe que se consolidara no poder: a burguesia. Tratava-se, pois, de
construir uma sociedade democratica, de consolidar a democracia burguesa
(SAVIANI, 1944, p. 142)

As referéncias para o nascimento do atual conceito de escola publica
remetem a institucionalizacdo dos “sistemas nacionais de ensino” como bem afirmou
Saviani (1994). No sentido de haver uma permanente disputa de projetos: o projeto

burgués e o projeto social popular.

No projeto burgués, a educacdo em si e a funcdo da escola estdo sob a
égide da educacdo controlada pelo Estado. O Estado tem sido defensor dos
interesses do capital com a finalidade apenas de investir majoritariamente em uma
educacdo tecnicista para formacdo de mao de obra explorada e de mercado
consumidor. Neste contexto, a educacdo vem sendo, embora com inUmeras
contradicdes, instrumento de dominagdo da classe burguesa sobre as classes

trabalhadoras e de alienacado de consciéncia das camadas populares no geral.

No projeto social e popular, a educacéo é vista como um direito de todos e
dever do Estado. O Estado deve estar a servico dos interesses dos trabalhadores e
das classes populares, tendo a escola como um local ndo mais apenas de um
espaco para a construcao e a socializacdo de saberes sistematizados respeitando e
partindo dos saberes populares para a compreensao de um conhecimento que, de
fato, possa dar um sentido concreto a vida dos trabalhadores para a idealizacdo de
um projeto de sociedade mais justa, igualitaria e realmente livre, em contrapartida ao

Estado capitalista.
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A tarefa de conceder a atual definicdo de escola publica a partir das politicas
educacionais e do cotidiano das escolas concretas tende ser uma tarefa
demasiadamente simples e ao mesmo tempo complexa. Simples porque, para
inicialmente termos uma ideia de escola Publica, basta olhar para o quadro em que
a educacdo se encontra: Escolas sem estruturas, salas lotadas, alunos que nao
aprendem professores em greve e etc... E, complexa, porque a escola Publica é
antes de tudo uma Instituicdo politica e entendé-la/decifra-la demanda uma tarefa
gue necessita ser bem detalhada e trabalhada, tal como procurar entender o préprio

processo orgéanico politico e social dos dias atuais.

Segundo Saviani e Duarte (2012) vivemos hoje, uma "crise de identidade
politica", a saber, os grupos e partidos que deveriam representar e defender os
interesses do povo e da classe trabalhadora, ndo o tém feito e quando tentam fazer,
acabam por ser de uma forma demasiadamente equivocada, que vai contra 0S

interesses desses mesmos trabalhadores que eles deveriam representar.

Tal comparacdo € um ponto principal ao debrucarmos sobre a tematica da
escola publica, e compreendermos as raizes de seus problemas. Ou seja, enquanto
instituicdo Publica a escola deveria ser um instrumento que colocasse a socializacdo
do saber como ponto principal e primordial da educagéo, colocando este mesmo
saber a disposicdo das classes populares e trabalhadoras para que tenham suas
reivindicacdes legitimadas e atendidas. Entretanto o fato € que a escola ndo so
acaba fugindo desse compromisso como transforma a educacdo em uma mera
mercadoria a ser negociada, como mais uma forma hegemoénica de dominacao e

controle da sociedade pelo capital e seus interesses.

A escola Publica atual e hegeménica atende a uma politica educacional que
nada mais faz que apresentar um mero projeto de formacédo para o trabalho.
Atentando para o fato deste "trabalho”, nada tem a ver com producéo cultural,
cientifica e intelectual, por um saber sistematizado que dé sentido a vida e a
existéncia humana, mas sim por um processo em que o trabalho nada mais é que a
atividade exploradora de um determinado grupo sobre o outro, a fim de se construir
uma hegemonia cultural, econémica e politica, como bem ocorre nas relacbes de
trabalho e social em nossos dias. Sobre esse modelo de escola que prepara para o

trabalho, Gramsci nos diz:
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Na escola atual, gracas a crise profunda da tradigao cultural e da concepgao
da vida e do homem, verifica-se um processo de progressiva
degenerescéncia: as escolas do tipo profissional, isto €, preocupadas em
satisfazer interesses praticos imediatos, tomam a frente da escola formativa,
imediatamente desinteressada (GRAMSCI, 1991, p. 136).

Ou seja, a Escola Publica atual tem formacédo basica a especificidade para o
trabalho, ainda que n&o profissionalizante, mas para a disciplina do trabalho, a
doutrinacdo de uma determinada atividade maquiada como essencial e significativa
para a vida, mas tem por sua esséncia a perpetuacdo das diferencas sociais por
meio da exploracdo da forca de trabalho, aonde o lucro de poucos sera resultado do

suor de muitos, sendo tal processo transvertido de realidade social e democratica.

Portanto, isso implicaria em afirmar que Escola Publica € Burguesa? De
acordo com Frigotto (1992), ela defende os interesses do capitalismo com sua
proposta de saber fragmentado, descentralizado e mercantilista. Entretanto, nao
podemos esquecer que este projeto de escola publica ndo existe por si s6, estando
condicionado e sujeito as acdes de um projeto de Estado com esta mesma
ideologia, ou seja, a escola Publica &, portanto, o reflexo e contém as contradicoes

possiveis do Estado Burgués.

A escola Publica, por ser “Publica”, € condicionada a existéncia de um
“‘Estado” que gere, administra e controla este “Publico”, ou seja, quando nos

referimos aqui em “Estado”, remete-se diretamente a “Escola”, pois tal ligacdo é

constantemente ativa, organica e impossivel de ser dissociada.

Entendendo e refletindo sobre tal processo passamos a compreender que as
mazelas, os problemas e todas as demais contradi¢cdes da escola publica, possuem
suas raizes nos projetos de Escola Publica e de Educacgéo Publica, criados sob a
égide da ideologia deste mesmo Estado. Tais probleméaticas estdo enraizadas no
proprio processo de formagéo e consolidagdo do Estado enquanto instituicdo que
representa a classe capitalista, burguesa e perpetuadora da ideologia de dominacao

de classes.
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Diante deste contexto torna-se necessario enfrentar o desafio de ressignificar
a escola publica atual, ndo sé como uma escola voltada para as classes populares,
mas uma escola de educacao popular que tenha um compromisso real em atender

as necessidades dos sujeitos.

Tornam-se necessérios que sindicatos e outras organizacdes de
trabalhadores, educadores, estudantes e tantos outros movimentos ligados a essa
luta, possam levar esse debate a nivel Nacional que perpasse desde as esferas
instituidas de poder aos conselhos e associacdes de classes populares, para que
lutem ndo em nome de uma proposta de educacao “vazia’, mas sim de uma
educacdo que possa socializar o conhecimento e prepare 0s jovens para 0S NoOvos
desafios de contribuir para a constru¢cdo de uma educacdo Publica democratica,
sensivel as reais necessidades populares, como as de Terra, Educacao e Trabalho.
Por isso, temos como referencial o projeto politico educacional do Movimento dos
Trabalhadores Rurais sem Terra, no qual veremos nos proximos capitulos deste

trabalho.

1.1 A Escola Publica, Estado Capitalista e Neoliberalismo?

A relacdo entre o Estado capitalista, neoliberalismo e a Escola Publica como
ja apresentado inicialmente é organica e ativa. A Escola Publica na sociedade
neoliberal tem como fundamento o saber fragmentado e o projeto de educacao
tecnicista voltado para os interesses do mercado capitalista. Ademais, passa a
assumir com clareza e cumprir com éxito o seu papel ideoldgico de instrumento de
dominacédo da classe trabalhadora por parte da classe Burguesa cuja finalidade é o
controle e manutencao do poder e da ordem burguesa.

Observando como determinados setores da sociedade civil estdo associados
com o Estado capitalista e neoliberal e ainda remetendo ao fato que a escola publica
€ uma instituicdo politica operada ideologicamente pelo Estado enquanto defensor
dos interesses do sistema capitalista, temos uma completa desarticulacéo do carater

funcional de socializagédo de saberes sistematizados por parte da Escola Publica.
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Os saberes sistematizados sao substituidos pelos conhecimentos e
conteldos necessarios ao mercado de trabalho e preparagdo para o mercado de
consumo da sociedade neoliberal sendo operada por meio da mediacdo entre 0s
interesses do capital e do Estado. Essa substituicdo é apresentada pela burguesia
como necesséria para a solucdo de todos os problemas da escola e para o
desenvolvimento do Estado. Observando o que afirma Mészaros:

As mudancas sobre tais limitacdes, aprioristicas e prejulgadas séao
admissiveis apenas com o Unico e legitimo objetivo de corrigir algum
detalhe defeituoso da ordem estabelecida, de forma que sejam mantidas
intactas as determina¢Bes estruturais fundamentais da sociedade como um
todo, em conformidade com as exigéncias inalteraveis da légica global de
um determinado sistema de reproducéo (MEZSAROS, 2008, p.25).

Isso implica afirmar que tal solugéo, ou melhor, a crise em que se encontra a
educacao do Estado capitalista para a burguesia, parece resumir em meros detalhes
e defeitos estruturais que necessitam ser corrigidos por meio de parcerias entre o
publico e o privado. O mesmo pensamento burgués € valido ao refletir sobre os
problemas da Escola Publica. Alias, é importante ainda ressaltar que a solu¢do na
visdo neoliberal como um todo se resume em apenas corrigir estes detalhes, sem de
modo algum alterar os mecanismos de reproducdo da ordem e da légica social

capitalista, pois isto implicaria em expropriacéo da propriedade privada.

O conceito de ordem para Paludo (2001) associa o Estado Capitalista
diretamente com o conceito de desenvolvimento, sendo este, nada mais do que o
fato das coisas simplesmente funcionarem nos seus devidos lugares a fim de se
chegar ao progresso. Ou seja, 0 modo como se déo as relacdes de producdo na
sociedade capitalista. Sendo que podemos considerar “desenvolvimentismo”, como
o dinamismo da relacdo direta entre a ordem necessaria para a manutencédo das
forcas de producéo - cujos meios e modos estdo atrelados a propriedade privada - e
sua relagéo direta com o progresso. O desenvolvimento para a burguesia e para

sociedade capitalista constitui em uma necessidade para a ordem social e para o
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funcionamento deste Estado e, consequentemente, a ordem de funcionamento da

vida social sob o capitalismo.

Alterar estes mecanismos de reproducdo na oOtica filoséfica deste mesmo
Estado consiste para a burguesia em um atentado contra a prépria sociedade, no
sentido proprio de alterar o funcionamento natural da ordem da vida, na concepcao
de manutencéo de poder da mesma por meio da exploracdo da classe trabalhadora.

Ou seja, qualquer tentativa de reverter esta “ordem”, é vista de maneira criminosa.

O Estado ndo €, de forma alguma, uma forca imposta, do exterior, a

sociedade. Nao é, tampouco, a realidade da ideia moral, a imagem e a
realidade da razdo como pretende Hegel. E um produto da sociedade numa
certa fase do seu desenvolvimento. E a confissdo de que essa sociedade se
embaragou numa insoldvel contradicao interna, se dividiu em antagonismos
inconcilidveis de que ndo pode desvencilhar-se. Mas, para que essas
classes antagdnicas, com interesses econémicos contrarios, nao se entre
devorassem e ndo devorassem a sociedade numa luta estéril, sentiu-se a
necessidade de uma forca que se colocasse aparentemente acima da
sociedade, com o fim de atenuar o conflito nos limites da "ordem". Essa
forca, que sai da sociedade, ficando, porém, por cima dela e dela se
afastando cada vez mais, é o Estado (ENGELS, 2010, p.234).

Ou seja, para a classe dominante e seu Estado Capitalista, qualquer tentativa
de alterar a sua ordem vigente €, diretamente, um ato de questionar as relacdes de
producéo, o sentido do trabalho e até mesmo o sentido deste “progresso”, isso nos
permite compreender dentre outras coisas, a fragmentacdo em gque se encontram as
massas e 0 grande aparato de repressao que o Estado tem utilizado nestes ultimos
tempos contra a populagéo, a juventude, os trabalhadores e 0s movimentos sociais.
Para o Estado Capitalista/Burgués, sair as ruas e lutar, reivindicar, protestar e cobrar
direitos socias e justica social para todos sempre constitui um ato criminoso. No
Brasil, percebemos isto claramente quando olhamos e analisamos o0s
acontecimentos ocorridos nas ultimas manifestagbes reivindicatorias por direitos.
Neste tipo e referencial de entidade estatal se encontra a escola Publica, que
reproduz hegemonicamente estas mesmas praticas estatais “modernas” no ambito

escolar, desde as salas de aula até a gestéo escolar.

Entendendo que a logica deste Estado se baseia na defesa do interesse

capitalista, e nos valores modernos de competitividade, de relativizagcdo e
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fragmentacao da realidade, consegue-se compreender o funcionamento do modelo
de gestdo escolar deste sistema. Os principios da gestdo sdo mercantilistas

excludentes, desiguais e opressores na administracdo da escola.

Isso fica evidente ao analisarmos a politica educacional para a gestéo, que se
limita basicamente ao cumprimento de determinadas metas pelos Municipios e
Estados para que estes possam receber os recursos do governo Federal para serem

investidos na educacéo®.

A problematica € que, conforme a logica capitalista de lucro e competitividade,
nao existe uma preocupacdo, ou mesmo uma discussdo a respeito do modelo
destas metas ou de que forma ou como esses recursos devem ser empregados. Em
nome da “educacao de qualidade” e de uma “escola produtiva” (itens a serem
analisados detalhadamente mais a frente) se definem e séo tracadas estas metas e
a aplicacdo destes recursos conforme as normas ditadas pelo capitalismo e sua
l6gica de mercado, e ndo pela comunidade escolar, movimentos sociais/populares e

associacOes de classes representativas dos interesses da populacdo no geral.

Esse funcionamento de gestdo escolar na politica educacional brasileira tem
sido hegemdnico e o que tem ganhado destaque nos Uultimos governos € a
centralidade dos problemas delegados a ineficiéncia educacional, que
consequentemente, geram a crise econémica, politica e social. A partir de Deitos e
Xavier (2006) evidenciamos que a politica educacional brasileira cumpre a funcéo
ideologica para justificar que a superacdo de problemas, que sado resultantes do
sistema econdmico e social, por meio de inUmeras medidas e programas no setor
educacional. A superacao da inadequacao educacional acusados pela ineficiéncia e
auséncia das competéncias necessarias para inserir 0 pais no contexto da

globalizacéo, sao artificios utilizados para justificar tais programas.

! Ver texto de Demerval Saviani, “O plano de desenvolvimento da educagdo: analise do projeto do MEC”.
Referente ao plano de desenvolvimento da educagao, que trata da articulagdo de parcerias entre a Unido,
Estado e Municipio. As verbas s3o repassadas de acordo com o cumprimento de metas do IDEB (indice de
desenvolvimento de educagdo Basica). Tal légica é ditada pelo projeto capitalista global e seus organismos
representativos, tais como o Banco Mundial (BM), Fundo monetdrio internacional (FMI) e a Organizacdo
Mundial do Comércio (OMC).
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Justifica-se 0 modelo mercantilista capitalista e neoliberal para alcangar uma
educacéo de qualidade? em detrimento de um modelo realmente democréatico social
e popular. A problemética, entretanto, € justamente o significado da “qualidade da
educacao” para a burguesia interessa uma educacdo de carater alienante,
fragmentada e com formacgéo unicamente para o trabalho no sentido de producéo
capitalista e competitividade e consumo ditados pelo capitalismo.

O modelo de gestdo popular social e democratico € denominado como
desagregador, unicamente pelo fato do mesmo ir contra a logica capitalista de
mercado e os valores modernos fragmentados de competitividade e consumo, estes
associados ao ideal imaginario do “desenvolvimentismo” da sociedade burguesa
capitalista, essencial para a manutencao da alienacédo de consciéncia das massas e
o controle sobre a forca de producdo das mesmas, pela elite burguesa detentora da
propriedade privada dos meios e modos de producdo. Logo todos o0s que
apresentam um contraponto a este modelo s&o tidos como criminosos para a
burguesia e seus valores ideoldgicos neoliberais e capitalistas. Isto se evidencia na
atualidade quando vemos o modo como os trabalhadores da educacdo que se
contrapde legitimamente ao atual modelo de gestdo e de politica educacional sdo
tratados pelo Estado - com repressdo pelo aparato dominante tendo suas
reivindicagdes criminalizadas, tal qual sempre aconteceu nas sociedades capitalistas
e como a burguesia faz com movimentos sociais quando expde suas necessidades
e contrapdem a ordem vigente do capitalismo, a dominacéo da forca de trabalho das

massas trabalhadoras e a detencéo das riquezas mediante a propriedade privada.

Entendemos entédo, que, a escola publica se constitui em uma instituicdo que
surge no ambito deste Estado e seus valores politicos, culturais e sociais.
Entretanto, nos é cabivel indagar como a escola publica consiste numa instituicdo da
sociedade politica dominada pelo braco de ferro do Estado burgués e capitalista,
sendo a0 mesmo tempo, instituicdo da sociedade organizada como um possivel
instrumento para a reivindicacdo de direitos da classe trabalhadora. Esta reflexdo é
fundamental para compreender como a ideologia politica da burguesia penetra

sorrateiramente na Educacdo Publica mediante o processo de privatizacdo da

? Conceito de qualidade para o MEC, segundo o documento do PDE. “O PDE também pode ser apresentado
como plano executivo, como conjunto de programas que visam dar consequéncia as metas quantitavas”.
(Plano de Desenvolvimento Educacional, 2007, p.7).
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escola publica, com uma aparéncia de politicas sociais desenvolvimentistas, sendo

essas, segundo Saviani e Duarte:

O sistema escolar estrutura-se de forma fragmentada, reproduzindo
a divisdo social do trabalho e a légica de mercado. O acesso ao
conhecimento da — se de maneira profundamente desigual e seletiva. Tudo
isso, entretanto, é camuflado pelo discurso de respeito as diferencas
culturais, pelo fetichismo da democratizacdo do acesso ao conhecimento,
espontaneamente assegurada pelas tecnologias de informacdo e pela
subordinacdo dos objetivos da educacdo escolar a uma légica de
permanente esfor¢o do individuo para se adaptar as mudancgas constantes
das condigcbes de vida e de trabalho, normalmente no sentido da
precarizacdo. (SAVIANI et all DUARTE, 2012, p.2)

A problemética, mais uma vez, € o projeto do Estado capitalista e como ele
trabalha em relacdo as massas, para desenvolver todas as coisas na esperanca de
um funcionamento perfeito de sociedade em que todos sejam plenamente felizes e
realizados. Neste sentido, o mercado consumidor tracado de acordo com as
demandas do Estado capitalista acaba transformando a sociedade em um mero
braco de funcionamento para a manutencdo da ordem politica social e econdmica da
burguesia. A forca de trabalho da sociedade necessita ser controlada a fim de
assegurar o perfeito “funcionamento das coisas” ou seja, o “desenvolvimento” da
nacdo. Neste contexto, o “desenvolvimento” da escola publica se d4 mediante a

privatiza¢cdo dos seus meios e modos de produgao.

1.2 A Escola Publica: Produtiva ou Improdutiva?

Antes de tudo, precisamos ter em mente que, para a Burguesia e o Estado
capitalista, os conceitos de “produtividade e improdutividade” da escola publica
estdo diretamente ligados a ideologia capitalista do modelo hegemdnico de
sociedade. A dualidade do produto/ improdutivo tem relagdo com escola que é

improdutiva do ponto de vista de atender aos interesses e as necessidades das
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classes trabalhadoras no geral. Entretanto, ela vem se tornando cada vez mais
produtiva para o estado moderno do ponto de vista do capital, a escola torna-se
cada vez mais produtiva devido ao advento e a utilizacdo de novas tecnologias, cuja

propagacao, desenvolvimento e divulgacdo se ddo em uma velocidade sem limites.

A escola, na medida em que é produtiva e improdutiva de acordo com sua

praxis, pode desarticular alguns interesses e rearticular outros novos.

Gaudéncio Frigotto afirma, na sua obra “A Produtividade da Escola

Improdutiva” que:

O investimento no “fator humano” passa a significar um dos determinantes
basicos para o aumento da produtividade e elemento de superacdo do
atraso econ6mico. Do ponto de vista macroeconémico, constitui-se no fator
explicativo das diferencas individuais de produtividade e de renda
e,consequentemente, de mobilidade social (FRIGOTTO,1993, p.41).

Frigotto ainda ressalta, sobre a questao da improdutividade escolar:

Sua improdutividade, dentro das rela¢des capitalistas de producéo, torna se
produtiva na medida em que a escola é desqualificada para a classe
dominada, para os filhos dos trabalhadores, ela cumpre, ao mesmo tempo,
uma dupla funcdo na reproducdo das relacBes capitalistas de producéo:
justifica a situacdo de explorados e, ao impedir o acesso ao saber
elaborado, limita a classe trabalhadora na sua luta contra o capital
(FRIGOTTO, 1993, p.224).

Partindo do pressuposto de que nas sociedades capitalistas avancadas a
educacao e a escola estao colocadas diretamente como ferramentas de manutencao
do poder e dos interesses da burguesia e das classes dominantes, a articulacdo da
produtividade da educacédo e da escola estdo diretamente ligadas aos interesses
burgueses e capitalistas, na medida em que séo vistas como espacos de disputas
por hegemonia, ao disputar, conquistar e manter estes espacos, as classes
dominantes capitalistas tém em maos todas as ferramentas necessarias para a
manutencdo do poder. Como Mezsaros afirma em sua obra “Educacao Para além do

Capital”:
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A educacgdo, que poderia ser uma alavanca essencial para a mudanca,
tornou-se instrumento daqueles estigmas da sociedade capitalista: Fornecer
0s conhecimentos e 0 pessoal necessario a maquinaria produtiva em
expansédo do sistema capitalista, mas também gerar e transmitir um quadro
de valores que legitima os interesses dominantes. _ Ainda em outras
palavras tornou-se uma peca do processo de acumulacao de capital e de
estabelecimento de um consenso que torna possivel a reproducdo do
injusto sistema de classes. Em Lugar de instrumento de emancipacao
humana, agora é mecanismo de perpetuacéo e reproducéo desse sistema.
(MESZAROQOS, 2008, p. 26).

Neste sentido a educagao e a escola desempenha um papel fundamental no
Estado capitalista e no seu contexto econdmico neoliberal, pois a mesma é quem
forma e capacita o trabalhador para o processo de producédo, ao mesmo tempo que

cumpre o papel ideolégico de uma conformagé@o com a ordem estabelecida.

O conjunto das reformas nos sistemas educacionais tem por objetivo
assegurar este carater de formacdo produtivo da escola - ser um instrumento
poderoso em promover o crescimento econdémico por meio da formacgao de “capital
humano” que possa servir prioritariamente aos interesses do mercado capitalista.
N&o é de se estranhar que os principais organismos internacionais da burguesia e
do capital, como o Banco Mundial-(BM), a Organizacdo de Cooperagcdo e
Desenvolvimento Econémico-(OCDE), a Comissédo Europeia-(CE) e a Organizacao
Mundial do Comércio-(OMC), comecaram a expressar em seus documentos a
preocupacao pela tematica da educacéo, pela “qualidade” da mesma, sobretudo nos

paises periféricos e em desenvolvimento.

Estes organismos internacionais oferecem modelos politicos de reformas
educacionais a serem instituidos, tendo o Estado como regulador, fiscalizador e
institucionalizador das politicas especificas das suas reformas, geralmente os
operadores da educacdo devendo ser grupos privados e grandes investidores de
mercados. Laval (2002) chega a afirmar que estes organismos (BM, OCDE, CE,
OMC), devido a sua atuacéo junto ao Estado, estdo sendo considerados como os
definidores da nova ordem educacional mundial, a ordem produtiva. "Nunca havia
sido tdo claro que um modelo homogéneo podia se tornar o horizonte comum dos
sistemas educativos nacionais e que seu poder de imposi¢ao viria justamente de seu

carater mundializado".
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A concepgéao do capital humano contribui para a continuidade da alienagao do
trabalhador, pois defende que o investimento em educacgéo € um fator predominante
para levar as pessoas ao desenvolvimento financeiro e, consequentemente, levar o
pais a crescer junto. Outra problematica é a visdo da educacdo como atividade
capaz e que tem a obrigacéo de sanar todos os problemas sociais, desviando o foco
dos verdadeiros problemas causadores da desigualdade.

A produtividade da escola mediante o vinculo com a formacdo de capital
humano tem por objetivo desqualificar a classe trabalhadora e suas instituicbes
representativas, além dos movimentos sociais e demais associacdes populares de
classe. Trata-se de desapropriar os saberes de seu trabalho, transformando a escola
em uma instituicdo de formacdo cujo espaco € marcado pela predominancia das
relacbes de producdo, utilizada como mediadora dos interesses do sistema
capitalista ao oferecer a transmissdao de um saber deformado e funcional para o
mercado, procurando assim garantir o dominio da burguesia e a manutencdo do

capitalismo.

Segundo Frigotto (1993), as relacdes e as reivindicacdes sociais acabam
permanecendo em segundo plano e a politica educacional fica completamente
subordinada a politica econémica. Com o ideal de competitividade e consumos poés-
modernos, ideologicamente ditados pelo capitalismo crescendo assustadoramente
enquanto valor supremo de um modelo de sociedade sobrevivente do periodo da
guerra fria para mundo tem-se que, a melhor colocacdo e competitividade de um
pais passam a ser atrelados como fatores determinantes ao grau de seu
desenvolvimento educacional na 6tica do capital humano. Quanto mais a educacéo
for de qualidade, mais competitivo no mercado e mais desenvolvido o pais sera.
Sendo assim, os paises passam a se preocupar mais com a “qualidade” da politica
de seus sistemas educacionais no sentido desta ser capaz de tornar os seus alunos

mais competitivos no mercado.

E preciso ter o entendimento de que a produtividade do sistema educacional
brasileiro esté ligada diretamente, de um lado, a operacionalidade do mesmo, junto
ao ideario mercadoldgico capitalista fincado no projeto de educacéo nacional ditado
pelos organismos internacionais representativos da burguesia e das classes

dominantes.
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De outro lado, transmitindo as massas e a comunidade escolar no geral a
visdo da educacdo como redentora de todas as mazelas sociais existentes. Sendo
depositada na educacao a funcédo de formacdo de mao de obra necessaria para a
producdo do capitalismo. A partir dai que, na ideologia da teoria do capital humano,
a educacao passa a ganhar funcionalidade, passando a um sistema de valores,
politicas e ideais que fomentam o “status quo” do Estado capitalismo e neoliberal e

auxiliando a manutencdo dos mesmos.

Isso se torna visivel ao analisarmos as atuais politicas sociais atuais dirigidas
aos grupos mais vulneraveis da populagédo. Citando como exemplos 0s programas
bolsa familia, Brasil sem miséria, dentre outros, podemos ver que embora,
absolutamente, necessarias como alguns dos muitos instrumentos a serem
empregados para corrigir e eliminar as desigualdades sociais, suas diretrizes sao
elaboradas conforme as normas e recomendagOes ditadas pelos organismos
mundiais institucionalizados como representantes da burguesia e do capital, ou seja,
da OMC, OCDE, Banco Mundial, entre outros, de tal modo que as mesmas acabam
por atuar meramente como politicas paliativas de distribuicdo de renda para o
mercado atrelado a légica capitalista de consumismo e competitividade, sendo assim
completamente desarticuladas da questdo central para o qual foram criadas - a

erradicacao da pobreza extrema dos grupos pobres mais vulneraveis.

Sendo assim, confirmamos e evidenciamos as criticas de diversos autores e
pensadores, como Frigotto. A questao da produtividade da escola, quando afirmam
que a “produtividade” desta nada mais € do que a escola e a educagao tidas como
0s principais instrumentos de dominacdo e perpetuacdo da légica de mercado e
alienacdo da consciéncia e subjetividade/relativizacdo da realidade na sociedade
capitalista. Mantendo, assim, a perpetuacdo e o funcionamento do sistema
capitalista, burgués e liberal. Neste sentido, a educacdo popular pode ser
apresentada como referéncia de um projeto de contraponto ao processo educacional
produtivista de escola do Estado capitalista, e ainda, podendo ser tomada como um
ponto inicial da contribuicdo da educacdo para a construgdo de um novo modo e

projeto de sociedade.
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CAPITULO I

Educacao Popular: Trajetéria Historica e Politica

A educacado popular surgiu na América Latina no calor das lutas populares

dentro e fora do Estado. Nesse sentido, afirma Gadotti:

A educacao popular, como pratica pedagdgica e educacional pode ser
encontrada em todos os continentes, manifestadas em concepcgdes e
praticas muitos diferentes e até antagbnicas. A educacdo popular passou
por diversos momentos epistemolégicos — educacionais e organizativas,
desde a busca pela conscientizacdo, nos anos 50 e 60, e a defesa da
escola publica popular comunitéria, nos anos 70 e 80, até a escola cidada,
nos Uultimos anos, num mosaico de interpretacdes, convergéncias e
divergéncias. (GADOTTI, 1999, p. 06)

7

A proposta é refletir acerca da educacdo popular primeiro como processo
historico para compreender brevemente 0 seu contexto e posteriormente apresentar

a diferenca de Paulo Freire na educagé&o popular.

\

Para Brandao (1981), sempre gue nos remetemos a educacdo popular, a
tendéncia € ligarmos imediatamente, como alguma modalidade agenciada e
profissional de extensédo dos servicos da escola a diferentes categorias de sujeitos
dos setores populares da sociedade, ou a grupos sociais de outras etnias, existentes
nela ou a sua margem. Ou até mesmo a determinados tipos de luta de politicos e
intelectuais para que tal educacdo escolar que seja de algum modo estendida ao

poVvo.

Pretendemos entéo, resgatar os primeiros indicios da educacédo Popular no

Brasil, a partir do trabalho pedagdgico dos primeiros missionarios no Brasil. O
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socidlogo Fernando de Azevedo associa 0 ensino escolar que os Jesuitas deram a
criangas indigenas, mesticas e ancas como o embrido de uma educagdo popular no

pais.

Atraindo os meninos indios as suas casas ou indo-lhes ao encontro nas
aldeias; associando numa mesma comunidade escolar, filhos de nativos e
de reindis — brancos indios e mesticos — e procurando na educacéo dos
filhos conquistar e reeducar os pais, 0s jesuitas ndo estavam servindo
apenas a obra da catequese, mas lancavam as bases da educacao
popular...(AZEVEDO, 1963, p. 15).

O trabalho pedagogico escolar dirigido aos indios, negros e brancos pobres
foi restritivo e provisorio durante todo o periodo de colonizacdo no Brasil. O nosso
primeiro sistema escolar tomou no Brasil a forma usual da educacédo na sociedade
colonizada, funcionando da seguinte maneira: algumas missdes com escolas para
alguns grupos indigenas e outras raras escolas de ordens religiosas dirigidas
predominantemente a filhos e filhas de senhores da Coroa e homens ricos da cidade
ou do campo, “uma rede espontanea de pequenas escolas de primeiras letras,
exercidas por professores leigos, muitos deles pouco mais do que “alfabetizados”,

como costuma acontecer até hoje no interior do Brasil”. (BRANDAO, 1981, p. 89)

Como critica ao trabalho educacional jesuita, Maria Lucia de Arruda Aranha

analisa na obra Histéria da Educacéo:

A companhia jesuita é acusada de decadente e ultrapassada, de estar mais
preocupada com a formacd@o dos novos jesuitas do que com a educagéo
dos jovens. Afinal, o universalismo do ensino distancia os alunos do mundo
por ser muito formal, e, portanto ineficaz para a vida pratica. O ideal do
honnéte homme vincula-se ai a um humanismo desencarnado preocupado
com as belas letras e com saber por saber tipico dos letrados e eruditos.
Isso ndo faz mais sentido hum mundo em que a revolugcdo nas ciéncias e
nas técnicas necessita formar o homem préatico, aquele que ndo precisa
saber para se transformar. Ndo mais se justifica o desprezo pelo espirito
critico, pela pesquisa e experimenta¢do (ARANHA, 1989, p.113).

Enquanto modelo de educacéo jesuita se dava por meio de um eruditismo de
saber, descompromissado com a visdo critica de mundo, pequenas oficinas de

trabalho urbano foram surgindo nesse tempo histérico, corporadas ou comunitarias,
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onde diversos saberes se difundiam. Formavam durante a prética do
trabalho/ensino, artesdos, futuros mestres que ensinariam a outros aprendizes,
diversas tarefas como seleiros, ferreiros, marceneiros, pedreiros, pintores e assim

por diante.

A aprendizagem dos oficios manufatureiros era realizada, na colbnia,
segundo padrdes dominantemente assistematicos, consistindo no
desempenho, por ajudantes/aprendizes, das tarefas integrantes do
processo técnico de trabalho. Os ajudantes ndo eram necessariamente
aprendizes,mesmo quando menores de idade. O fato de um outro aprender
o oficio ndo era intencional nem necessario. As corporacdes de oficio, ao
contrario,programavam a aprendizagem sistematica de todos os oficios
embandeirados, estipulando que todos os menores ajudantes devessem
ser, necessariamente, aprendizes, a menos que fossem escravos.
Determinavam o ndmero maximo de aprendizes por mestre, a dura¢do da
aprendizagem, os mecanismos de avaliagcdo, os registros dos contratos de
aprendizagem, a remuneracdo dos aprendizes e outras questdes (CUNHA,
1978, p. 33).

Longe das escolas, fora das oficinas, uma multiddo de indios cativos, de
negros escravos e de brancos livres e pobres aprendiam no oficio do trabalho o seu
saber e, nos da vida, os seus ensinos. Uma gente que produzia para o senhor, o
Reino e a cidade toda a sua riqueza material, mas a quem os de la chamavam: “sem
eira nem beira”, a quem nao interessavam as regras e o saber da escola, e a quem

durante muitos anos néo interessava a escola atingir.

Anos mais tarde com o inicio da Industrializacdo no Brasil e a macica
imigracao europeia junto com o surgimento de novas oportunidades de trabalho na
cidade, comecou entdo uma real expansdo do ensino voltada para o mercado,

visando o desenvolvimento por meio da Industrializacéo.

Paludo afirma (2001), que a escola Publica, durante muitos anos, esteve
distante dos investimentos do governo (principalmente na zona Rural e Regifes
mais afastadas), tiveram algumas iniciativas de criacbes de escolas gratuitas, que
surgiram desde o império. Essas escolas foram aos poucos sendo ampliadas nos
primeiros anos da Republica, porém a auséncia de uma politica educacional e a falta
de um projeto que investisse de fato na Educacdo Publica resultou em progressos
lentos, de efeitos pequenos sobre a populacdo pobre e a participagéo delas na vida

nacional.
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E importante ressaltar ainda que, o inicio do projeto de Estado capitalista

moderno Brasileiro também se deu no periodo Republicano, como afirma Paludo:

Em 1888 e em 1889, o Brasil faz um esfor¢co para acompanhar o compasso
da histéria: Liberta os escravos, institui a republica e o trabalho livre, quando
isso acontece , 0 mundo ja se achava sob o dominio do capital monopolista,
e a emergéncia do capital financeiro inaugurava o século XX. A
Proclamacao da republica, entretanto, que representou a época, e ainda e
representa simbolicamente o inicio do processo de implementacdo do
projeto de modernidade, ndo inaugura e nem desenvolve um Estado -
nacao para todo o seu povo. (PALUDO, 2001, p.24).

Prado Junior (1970, p 208) nos afirma que “a mudanca do regime ndo passou
efetivamente de um golpe militar, com o intuito apenas de reduzidos grupos civis e

sem nenhuma participagao popular.”

Na pratica, a proclamacdo da Republica e a abolicdo da escravatura nao
representaram um projeto que pudesse ser benéfico para a populacédo no geral, no
sentido de construir uma nacéo livre e soberana com igualdade politica, econémica

e social entre os seus cidadaos.

Pelo contréario, “consolidou o antigo sistema de oligarquias politicas, dominio
econdmico, legitimacao da propriedade privada dos meios e modos de producéo e
exploracdo de classes no Brasil, dando raizes ao que mais tarde seria o Estado

neoliberal, capitalista Brasileiro.” (PALUDO, p.24).

Ainda sobre esse periodo, o alto indice de analfabetismo e a caréncia escolar,
principalmente das camadas mais populares do pais. De acordo com Vanilda Paiva
uma pesquisa apontava o indice de 85,2% de analfabetos, um dos indices mais
altos dentre vérios paises que foram avaliados naquele Periodo. A autora ainda nos

afirma que:

Ao iniciar-se o periodo republicano, a situagao da instru¢éo popular néo era
das mais alentadoras. Com uma populacdo de 14 milhdes de habitantes no
ultimo ano de Império, contavamos com uma frequéncia de apenas 250.000
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alunos em nossas escolas primarias e o crescimento das escolas e
matriculas se fazia muito lentamente. O progresso do ensino elementar na
primeira metade da Republica Velha pode mesmo ser considerado
insignificante; o Boletim Comemorativo da Exposicdo Nacional de 1908
anunciava um total de um pouco mais de 11 mil escolas elementares com
matricula de quase 600 mil alunos e frequéncia inferior a 400 mil em todo o
pais (PAIVA, 1986 p. 84).

Esse cenario comecou a ser modificado a partir de 1920 até meados da
segunda guerra mundial. Nesse periodo acontecia entre nés o que poderiamos
chamar de uma ampla luta em favor de uma primeira Educag¢ao Popular. Com o fim
da Guerra, os ideais democraticos vieram como uma esperanca. Essa conjuntura
Internacional interferiu nas mobilizacdes nacionais daquela época que deram grande

énfase ao movimento pela educacao de massas.

Para Paiva (1986), a medida em que se buscava o0 progresso social e
econbmico da nacao, tornava-se necessario pensar também em politicas de base,
na qual além da alfabetizacdo, a populacédo tivesse seus direitos garantidos, ao
mesmo tempo em que, para o estado liberal em pleno desenvolvimento necessitava
de formacédo de quadros de mao de obra para a manutencdo da producdo e do

processo desenvolvimento.

Naquele momento, todas as atenc¢des estavam voltadas para o homem do
campo que, até entdo, sO conhecia a experiéncia rural, pois sé vivia naquele
contexto. Era preciso que ele tivesse acesso a nocdes de leitura, escrita,
convivéncia social, para que ele pudesse conviver com exigéncias modernas,

tornando-se, assim, mais adequado para a producao e defesa da nacéao.

Na década de 1950, alguns educadores iniciaram um intenso debate acerca
das Acdes Educativas para adolescentes e Adultos, que esteve fortemente
relacionado com o debate da educacdo popular. Surgiram entdo, diversas
indagacbes se a EJA era apenas uma transmissora de conteldos ou uma

possibilidade de propagacéo de ideias de cunho progressistas.

Para os intelectuais que defendiam estas ideias, um projeto de educacao
destinado as camadas populares ndo poderia ficar restrito somente a transmisséao de

conteudos; era necessario pensar na formacao de pessoas criticas e conscientes.
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Segundo Paiva (1987), no final da década de 50, aconteceu o Il Congresso
Nacional de Educacédo de Adultos, em que educadores manifestaram diferentes
posicdes relacionadas a nova perspectiva educacional. Dentre essas concepc¢oes,
encontramos o pensamento de Paulo Freire, o qual atrai varios adeptos, como:
educadores, intelectuais, estudantes, lideres comunitarios de todo o pais, em prol de
uma Educacdo popular que em suma “[...] preconizava a alfabetizagdo e a
conscientizacao de todos” (BEISIEGEL, 1989, p. 15).

E pertinente citar o que Vanilda Paiva (1984), comenta a respeito da
educacao de adultos nessa época:

A educacgédo dos adultos convertia-se num requisito indispensavel para uma
melhor reorganizagéo social com sentido democratico e num recurso social
da maior importancia, para desenvolver entre as popula¢ges marginalizadas
0 sentido de ajustamento social. A campanha significativa, 0 combate ao
marginalismo, como pronunciamento de Lourenco Filho: Devemos educar
0s adultos, antes de tudo, para que esse marginalismo desapareca, e o0 pais
possa ser mais coeso e mais solidario; devemos educa-los porque essa € a
obra de defesa nacional, porque concorrerd, para que todos melhor saibam
defender a salde, trabalhar mais eficientemente, viver melhor em seu
préprio lar e na sociedade em geral. (PAIVA, 1984. p.179).

Isso nos remete a preocupacdo educativa voltada apenas para a
alfabetizacdo como forma de promover a “cidadania”, uma maior participacdo do
povo, ainda que de forma restrita. Na verdade, foram tentativas de uma concepgéo
de cunho popular, criado para a classe trabalhadora, mas sem a participagao efetiva
dos sujeitos da historia. O que nos faz ao indagar se eram medidas de dominacao
desses sujeitos, para atenderem as necessidades do governo vigente e ndo as das

classes trabalhadoras.

Para Paulo Freire (1996), juntamente com outros educadores, sugeriu entao
a revisdo dos seguintes aspectos: 1- Processos utilizados no sistema educativo; 2-
organizacdo de cursos que correspondessem a realidade existencial dos alunos; 3-
desenvolvimento de um trabalho educativo com o homem e néo para o homem; 4- a
criacdo de um grupo de estudo e de acdo dentro do espirito de autogoverno; 5-
desenvolvimento de uma mentalidade nova no educador, que deveria passar a
sentir-se participante do trabalho de sO erguimento do pais; 6- renovacdo dos

meétodos e processos educativos com a rejeicdo daqueles exclusivamente auditivos,
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substituindo o discurso pela discussdo e utilizando as modernas técnicas de

educacado de grupos com a ajuda de recursos audiovisuais.

Segundo PAIVA (1987), esse periodo foi marcado por mobilizacbes em favor
da Educacdo popular. Nele se iniciou uma luta para que se mudasse a Visao
preconceituosa que se tem sobre o analfabeto, como um ser incapaz, deficiente. A
frente desse movimento, encontramos marxistas e ndo marxistas. Pode-se afirmar
gue esse processo vai se afunilando principalmente na luta contra o preconceito ao
analfabeto e as classes populares que sdo tidas como desprovidas de um

conhecimento util, juntamente com a luta pelo seu direito ao voto.

Ocorre também a difusdo dos ideais de Paulo Freire, que tinha tais
indagacdes: “A servico de quem educamos? Para quem educamos? O que
ensinamos? Como ensinamos?”. Para Freire (1987), a Educacdo nao poderia ser
vista apenas como ferramenta para a transmissao de conhecimentos e reproducéo
das relacbes de poder instituidas no capitalismo, como acontecia na Educacéo
bancaria. Mas sim como uma acéo capaz de libertacdo e emancipacéo das pessoas.
“‘Uma pratica cultural libertadora deveria envolver um trabalho intelectual de
reelaboragdo dos elementos ideoldgicos da tradigdo de um povo”. (BRANDAO,
2008, p. 28).

Freire teve a sua vida devotada a construcdo de uma educacéao libertadora
capaz de instrumentalizar as camadas populares para lutar contra as relacbes
opressoras do capitalismo e apresentarem um projeto alternativo de sociedade, mais

justa e socialmente igualitaria.

Considerado subversivo para a burguesia, segundo Branddo (2008), e além
de seu tempo, suas reflexdes foram construidas na sua pratica, enquanto educador
no Brasil e enquanto esteve no exilio. Em pouco tempo, tornou-se a pessoa cujas
ideias eram mais ouvidas e dialogadas no ambito da educac¢éao popular. O autor &
lembrado como intelectual que mostrou a profunda coeréncia entre teoria e pratica
da educacdo e do educador, de fato, nos mostrou a importancia da necessaria
militdncia na educagédo, entendida como um ato politico, contrariando toda a visédo

gue se propunha a uma concepc¢ao de educagdo como uma pratica neutra.
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As ideias Pedagogias Freireanas foram base fundamental para a pratica de
Educacédo Popular, nos traz a consideragéo do conhecimento como possibilidade de
superacao de relacdes verticais contraditérias e de modelos mecanicistas de anélise
da realidade social e implantacdo de novas propostas que indiguem esperanca e a

necessidade de mudanca.

A partir da proposta Freireana, educadores e educadoras, grupos de
movimentos sociais e escolas tém desenvolvido uma acdo de Educacdo Popular,
procurando objetivar um projeto de educacéo libertaria realmente popular que
mobilize as massas para que organizadas possam contrapor a ldgica capitalista e
segregadora da Educacao Capitalista.

Os seis elementos defendidos por Freire na pagina anterior, configuram a
teorizacdo desta pratica. Elementos esquematizados e organizados a partir de

consideracdes préprias e reinterpretacdo ou inovacao de teorias existentes.

Freire propunha entdo uma educacdo popular pautada na dialogicidade, a
partir das contradicdes da realidade capitalista, vivida por homens e mulheres, o
conhecimento em uma constante metamorfose, pois € parte organica de sua
construcéo material para um processo dialético de sensibilizacéo de consciéncia dos
sujeitos oprimidos pelo sistema que permitam a estes romperem com a alienacdo do
ideério burgués a fim de que alcancem a sua emancipagao. Como ele proprio afirma
na obra “a pedagogia da autonomia”:

E neste sentido, por exemplo, que me aproximo de novo da questdo da
inconclusdo do ser humano, de sua insergcdo num, permanente movimento
de procura, que rediscuto a curiosidade ingénua e critica, virando
epistemoldgica. E nesse sentido que reinsisto que formar € muito mais do
gue puramente treinar o educando no desempenho de destrezas, e por que
ndo, dizer também da quase obstinacdo com quem falo do meu interesse
por tudo o que diz respeito aos homens e as mulheres, assunto de que saio
e a que volto com o gosto de quem a ele se da pela primeira vez. Dai a
critica permanentemente presente em mim a malvadez neoliberal, ao
cinismo de sua ideologia fatalista e a sua recusa inflexivel ao sonho e a
utopia (FREIRE, 1996, p. 14).

Na Otica Freireana, a Educacéo Popular se faz basicamente na organizacéo
da classe trabalhadora, quando contesta o sistema politico e a ordem econbémica
vigente. As ideias Freireanas sobre educagao popular sdo compostas por grupos de
educadores, militantes e trabalhadores dos diversos movimentos populares, que

embasam a sua pratica educativa.
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Moacir Gadotti (1983) confirma as reflexbes Freireanas, sobre a educacao
popular enquanto instrumento de transformacéo.

[..] A Educagdo s6 pode ser transformadora nessa luta surda, no
cotidiano, na lenta tarefa de transformag¢éo da ideologia, na guerrilha
ideologica (...) Porque ela pode ser transformadora? Por que o trabalho
educativo é essencialmente politico e é o politico que é o transformador.
(GADOTTI,1983,p.162).

A pedagogia libertadora de Freire prevé uma praxis revolucionaria,
essencialmente humanista, na conducdo de uma teoria que ndo se separa da
pratica, mas ao contrario tem como base a acao dialégica que ela estabelece entre

si, supde a superacao do projeto mecanicista de educacéao.

Nesse sentido é necessario fazer com que o educando se dé conta de seu
proprio processo de conscientizacao, sabendo que “ninguém é sujeito da educacéo
de ninguém” (FREIRE, 1996).

Portanto, ndo é possivel falar em Paulo Freire sem associar a pratica de uma
educacdo Popular que ndo se reflete ndo se inove e que ndo promova uma
superacdo em sua propria pratica.

N&o ha conscientizacdo, se de sua pratica ndo resulta a agcdo consciente
dos oprimidos, como classe exploradora, na luta por sua libertacdo. Por
outro lado, ninguém conscientiza ninguém. O educador e o povo se
conscientizam através do movimento dialético entre a reflexdo critica sobre
a acdo anterior e a subsequente no processo de luta (FREIRE, 1928, p. 10).

2.1 Coletivos Sociais Populares e Educacdo: Em busca de uma educacéo

Libertéaria

Em meados dos anos de 1960, o crescimento da participacdo popular no
cenario politico e nas iniciativas de educacdo popular concentrou diversos sujeitos

coletivos, a favor de uma maior socializagdo politica.

Os aparelhos privados de hegemonia, como a Igreja Catolica, o partido

comunista, 0s movimento sociais, a Unidao Nacional dos Estudantes (UNE),
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constituiam importantes instrumentos de promocdo da cultura e da educacéo

popular.

Segundo PAIVA (1987), estudos da area nos mostram que de 1960 até 1964
a relacdo entre 0s governos progressistas e movimentos populares era propriamente
de colaboracdo na educacdo popular. Nesse periodo, surgiram: o movimento de
cultura popular (MCP), em Recife, com forte influéncia socialista e cristd, o
Movimento de Educacdo de base (MEB), criado pela Conferéncia Nacional de
Bispos do Brasil (CNBB) com o apoio da presidéncia, fortalecendo o papel da Igreja
Catdlica; o Centro Popular de Cultura (CPC), criado pela UNE utilizando a musica, o
teatro, e o cinema popular como espaco de formacao politica; além de campanhas
do tipo “De pé no chao também se aprende a ler”, que tiveram como objetivo a

alfabetizacdo de criancas e adultos das classes populares.

Neste contexto que antecedeu o golpe militar no Brasil, as Comunidades
Eclesiais de Base (CEBSs), tendo a teologia da libertagcdo como referéncia, fizeram
uma importante critica a Igreja Catdélica, que havia apoiado o golpe militar e se
tornaram espacos também de reflexdo, socializacdo politica e de resisténcia contra

as injusticas cometidas.

Certamente, a educacdo popular nesse contexto e época passou a ter um
carater maior de organizacdo politica a fim de conscientizar e contribuir na

organizacao popular.

Este foi sem duvida um momento de forte articulacdo dos compromissos
politicos assumidos com movimentos sociais populares, nos quais consideramos
como movimentos de classe que tiveram por objetivo a conduc¢ao da transformacao

da sociedade a partir do lugar politico popular.

Podemos afirmar que a prépria educacdo popular constituia a educacao
libertaria®*. Branddo (2002) nos aponta que, naquela época, o objetivo dos
movimentos populares articuladores da educacéo popular ndo estava pautado na
reforma restrita de alguns setores da sociedade, como a questdo agraria, por
exemplo, mas a uma transformacao completa da estrutura social dos seus sistemas

de producéo, de poder e de organizacdo da vida social e cultural em todos os seus
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planos e dominios, uma educacdo que tornasse 0s sujeitos livres da opressdo do

capitalismo.

Para Paludo (2001, p. 204), podemos apontar como uma das “[...] condi¢des
para o restabelecimento de identificacdes mais proximas, a construcdo e o
resguardo da autonomia das organizacdes populares e do seu protagonismo tanto
cotidiano, quanto nos espacos publicos e na sociedade.” Nesta observagao, a autora
mostra a necessidade de estarmos atentos para que as iniciativas de educacao
popular, dentro dos movimentos sociais e populares, ndo sejam cooptadas, quer
seja por partidos, seja por igrejas, seja pelo Estado, seja por outras organizacbes
que financiam as experiéncias, colocando, no cerne de sua analise, a autonomia da

vida politica dos movimentos sociais populares e de suas iniciativas.

2.2 Do Libertario /emancipatério ao Liberal/moderno - o apogeu e declinio da

educacao popular

A partir dos anos 60 no auge das ideias de Freire no Brasil temos, pela
primeira vez, uma pedagogia anunciada como um projeto de uma politica
educacional legitimada nas classes populares e para as mesmas, como ja
analisamos anteriormente. Este projeto passa a levar em consideracdo, a realidade
brasileira com vistas a sua transformacgdo social, em que as classes populares

assumem o0 protagonismo no papel central de um projeto voltado para as préprias.

Entretanto, como critica a esse projeto, Paiva (1979) toma parte da obra de
Freire intitulada “pedagogia do oprimido” como sendo um projeto nacional de
desenvolvimento ou de emancipacdo nacional. Para a autora, este é o ponto chave
do projeto que esta em si carregado de contradicbes porque a mesma diz que a obra
desconsidera o antagonismo das classes sociais no capitalismo, ja instaurado no
Brasil. Ao invés disso, questiona a autora o fato do problema se deslocar para a
critica ao colonialismo e a educacédo do colonizador em si. Ainda para ela, se a
pretenséo €&, de fato, formular um projeto revolucionario e libertario de transformacéao

da realidade da sociedade, torna-se imprescindivel que tenhamos a méo categorias
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mais precisas. Se a “[...] ‘pedagogia do oprimido’ € a pedagogia das classes
dominadas, a pedagogia camponesa, a pedagogia operéria, a pedagogia
comprometida com a transformacgao profunda das estruturas sociais” (PAIVA, 1979,
p. 12), entdo, ela precisa ser inserida no contexto dos antagonismos de classe e das

lutas que decorrem dai.

Neste sentido torna-se imprescindivel, observarmos que a critica feita por
Paiva ao projeto Freireano deve ser direcionada ndo ao projeto em si, mas sim ao
modo como as classes dominantes se apoderaram das ideias de Paulo Freire para a
dominacédo/alienacdo das massas, juntamente aos trabalhadores da educacéo e das

classes populares, perpetuando um projeto capitalista de sociedade.

Levando em consideracdo o momento histérico e a importancia deste projeto
pedagogico para as concepc¢des / correntes relacionadas a educacdo popular e as
praticas da educacao popular, torna-se fundamental entender, compreender e refletir
sobre o centro da proposta pedagogica Freireana, em que a acdo mediante uma
reflexdo consistires no nucleo articulador do dinamismo do processo pedagdgico e
da concretizacdo de suas possibilidades no processo de mudanca da sociedade e

transformacao da realidade.

De acordo com Freire (1975), a acdo s6 tem condicdo de ser libertadora
quando precedida de reflexdo tendo a dialética da educacdo como mediadora entre
a consciéncia e o mundo, entre a opressdo e a emancipacao dos individuos. A

educacao € vista como uma acéo reflexiva de duplo sentido.

A proposta da educacédo popular tem como finalidade negar a proposta
tradicional da educacdo - tradicional no sentido de ser a proposta pedagdgica
oferecida pelo sistema e, por tal, nega todas as aspiracées e demandas das classes

populares, além de ndo considerar o saber popular enquanto conhecimento.

Entretanto, ao reafirmar a ideia de que a intervencdo educativa € historica,
politica e cultural e de que somente a leitura séria e critica da realidade podem

indicar os percursos pedagdgicos a ser construidos, a pedagogia libertaria® segundo

* Conceito de educacdo libertaria segundo o dicionéario do pensamento Marxista (2001, p.124) o
mesmo que emancipatéria - Consiste em um projeto de educacdo que afirme a liberdade como
autodeterminacéo coletiva para a imposicao do controle humano tanto sobre a natureza quanto sobre
as condicdes sociais de producéo - "o pleno desenvolvimento do dominio humano sobre as forcas da
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Branddo (1991) se consolida enquanto alternativa concreta de outro rumo ao
processo de desenvolvimento brasileiro e ainda com uma estreita relagéo entre os
intelectuais organicos, mais as classes socialmente excluidas e as estruturas de

mediacao.

Era preciso ainda fortalecer as classes populares ndo so para as “reformas de
base”, mais para que além da implementacdo das reformas, se avancasse para um
novo modelo de sociedade e ainda uma grande virada foi a de no plano pedagadgico,
a aceitacdo do fato de que as classes subalternas também sdo detentoras de um

saber, conhecimento e cultura.

Segundo Paludo (2001), quando Paulo Freire comegava a ser compreendido
e as ideias dele aprovadas no o plano nacional de Alfabetizacdo, o Golpe de 1964
abortou este movimento de educacdo. O golpe Militar ndo acabou apenas com as
ideias pedagogicas Freireanas, mas extinguiu também a possibilidade de uma

orientacdo democrética excludente de desenvolvimento.

A partir do golpe militar burgués e opressor de 1964, houve um retrocesso
politico na politica de educacéo, sob uma violenta intervencéo, a escola passa a ser
meramente um aparelho reprodutor das ideologias do Estado, através das teorias
reprodutivista. Essas para Saviani foram:

Essa visdo critico - reprodutivista desempenhou um papel
importante em nosso pais, porque de alguma forma impulsionou a critica ao
regime autoritdrio e a pedagogia autoritaria desse regime, a pedagogia
tecnicista. De certa forma, essas teorias alimentaram reflexdes e andlises
daqueles que em nosso pais se colocavam na oposi¢cdo a pedagogia oficial
e a politica educacional dominante. Nessa fase havia, pois, uma
indiferenciacdo: a perspectiva critica aparecia como se fosse dotada de
certa homogeneidade, em que ndo se distinguia o reprodutivismo do néo
reprodutivismo; o proprio reprodutivismo era entendido como de inspiragao
marxista, de carater dialético, e esses enfoques ficavam mais ou menos
misturados, imbricados. Progressivamente, no entanto, foram tornando- se
cada vez mais evidentes os limites da teoria critico- reprodutivista. Ela
revelava- se capaz de fazer a critica do existente, de explicitar os
mecanismos existentes, mas ndo tem proposta de intervencgdo pratica, isto
é, limita-se a constatar e, mais do que isso, a constatar que € assim e nao
pode ser de outro modo. (SAVIANI, 2011, p.58)

natureza bem como da propria natureza da humanidade”. Tal condi¢cdo s6 é possivel se 0s meios e
modos de producéo de propriedade privada passar a ser geridos e controlados pelos trabalhadores.
Assim entdo cada individuo tera os meios de cultivar seus dotes e possibilidades em todos os
sentidos.
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Devido ao fato destas teorias reprodutivistas ganharem forca pelo ciclo das
ditaduras e o uso da educacgao de forma parcial no ambito escolar pelas elites sob a
Otica da seguranca nacional como cenario conjuntural, ndo s6 no Brasil, mais em
todo o continente Latino Americano. Neste mesmo contexto, a partir dos anos 70, o
movimento de educacéo popular tem como espaco central os locais de moradia das
classes pobres e excluidas.

Com objetivos politicos principalmente de silenciamento dos movimentos de
educacao popular, o governo militar cria 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacéo
(Mobral) em 1967. Este movimento tinha uma estratégia pedagdgica estimular o
individualismo e a adaptacdo a vida moderna, instaurando a filosofia da
responsabilidade pessoal como Unico fator responsavel pelo éxito / ou fracasso. O
Mobral explicitava restricdes contra a concepcao politico - filoséfica de educacéo
popular Freireana. Nao so6 era contra a “agdo mediante pratica reflexiva” no processo
educacional, como o préprio ato de acdo reflexiva era visto pela burguesia como
uma ameaca a ordem do sistema ditatorial capitalista, ndo s6é no campo social, mais

em todas as outras esferas da vida social.

Segundo Sauner (2002), o Mobral surge como um prosseguimento das
campanhas de alfabetizacdo de adultos iniciadas com Lourenco Filho, no ano de
1947. Campanhas que agrupavam pessoas com conhecimentos e bagagens
distintas decorridas das vivéncias no campo familiar, social e do mundo do trabalho.
Que desconsiderava a necessidade de uma pedagogia que compreendesse a faixa
etaria dos jovens, dos adolescentes, dos adultos e os da terceira idade. Dessa
forma, se a pratica da alfabetizacdo desenvolvida pelos movimentos de educacéo e
cultura popular estava vinculada a um processo de conscientizacdo da populagéo
sobre sua realidade, como rompimento a essas campanhas assistencialistas e
conservadoras, com o golpe, a alfabetizacdo se restringe a um exercicio mecanico

de aprender a “desenhar o nome”.

Sob a méscara de erradicacdo do analfabetismo, sua preocupacdo era
somente fazer com que seus alunos “aprendessem” a ler e escrever, sem uma

preocupacao maior com a formacédo do homem.
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Uma das causas do fracasso do MOBRAL no seu trabalho de alfabetizacéo
do jovem e do adulto brasileiros esta relacionada aos recursos humanos: o
despreparo dos monitores a quem era entregue a tarefa de alfabetizar.
Tratava - se de pessoas ndo capacitadas para o trabalho em educacao, que
recebiam um “cursinho” de treinamento de como aplicar o material didatico
fornecido pelo MOBRAL e ensinavam apenas a mecanica da escrita e da
leitura, portanto, ndo alfabetizaram (SAUNER, 2002, p.59).

Podemos constatar que surge uma educacéo pensada de cima para baixo, de
fora para dentro, excluindo a constru¢do de dentro para fora vinda do analfabeto,
que seria ajustado pelo educador. Paiva nos mostra mais uma vez, a proposta dos

grupos e movimentos da época.

Os diversos grupos lancam-se ao campo de atuacdo com objetivos politicos
claros e mesmos convergentes... Pretendiam todos a transformacédo das
estruturas sociais, econémicas e politicas do pais, sua recomposicao fora
dos supostos da ordem vigente, buscavam criar a oportunidade de
construgdo de uma sociedade mais justa e mais humana. Além disso,
impulsionados fortemente pelo nacionalismo, pretendiam o rompimento dos
lacos com o exterior e a valorizagdo da cultura autenticamente, a cultura do
povo. Para tanto a educacgdo parecia um instrumento de fundamental
importéancia (PAIVA, 1978, p. 230).

Iniciou-se ainda, logo apdés o golpe militar da burguesia, o processo de
desaparecimento dos grupos de educacédo popular. Para Cunha e Gées (2002, pp.
33-40), a ditadura militar langcou por terra definidamente o conceito de democracia e
de liberdade individual em nosso pais. Como um movimento politico retrégrado e
autoritario, ela prendeu, torturou, executou e cassou. No sistema educacional,
decretou o fim dos movimentos de educacdo e cultura popular. Educadores e
aliados, comprometidos com a mudanca, foram cassados, presos e torturados.
Instalou aparelhos, como a censura, e uma midia tendenciosa e alienante, que
difundia as ideologias do regime militar frente a degradacédo de ideais comunistas
mostrados como ameaca para a saude do Estado e da ordem publica. A acéo
politica do golpe militar se baseava, principalmente, na palavra "ordem" presente na
nossa bandeira acompanhada de um "progresso”, como sendo 0S compromissos de
um regime que apresentava uma mascarada ideia de calma, tranquilidade e

seguridade social.
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Portanto, entendemos que o MOBRAL, seguindo os rastros das campanhas
de alfabetizagcdo passadas, ndo se diferenciou delas, no campo que tange ao
preconceito contra o analfabeto. N&o fugiu ao aspecto redentor, missionario,
assistencialista e burgués existente em outras campanhas. O que diferencia o
MOBRAL é que, além de se impregnar dos vicios de movimentos educacionais
decorridos, ele nasce da repressao que tripudia todas as iniciativas pautadas por
uma educacdo que, promovia o homem, de simples objeto a sujeito participante na

construcdo da sua historia e da histéria da humanidade.

2.3 A educacao Popular: Entendendo o seu significado e desvendando os seus

conceitos.

A pratica da Educacédo Popular, a experiéncia da libertacdo, da emancipacéo
€ mais compreendida e mais sentida, quanto maior for a abertura do educador e
educando para o didlogo. A prética dessa relacdo dialdgica é condicdo fundamental
para a concretizagcdo de um novo projeto de sociedade. Segundo FREIRE (1985, p
160) “O diélogo (...) ndo € concessado, nem presente, nem muito menos uma tatica a
ser usada, como a slogarizacdo o € para dominar. O didlogo, como encontro dos
homens para a “prenuncia” do mundo, é uma condigdo para a sua real

humanizagao”.

No processo educativo, de acordo com Freire (1997), o ato de aprender o
conhecimento ja existente e produzir o conhecimento ainda nédo existente consiste
nos dois principais momentos do ciclo gnosiolégico (Processo de conhecimento),
que sdo capazes de articular a teoria- entendida aqui como conhecimento
historicamente construido- e a pratica - 0 concreto nesse caso-, compreendida
nesse sentido com as vivéncias, 0s conhecimentos construidos de forma

espontanea, as culturas e os saberes dos educandos.

Tal articulacdo nesse processo de conhecimento, esta € a principal mediadora
gue possibilita o didlogo, o aprofundamento da tematica, até que chegue entdo no

processo de producgdo do novo saber. Desta maneira, ndo h& possibilidade de haver
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proposta separada da pesquisa, sem ensino-aprendizagem, vice e versa. E mesmo
com todas as especificidades, tanto educando quando educador encontra-se em

constante processo de ensinar/aprender.

Nesse sentido, o conhecimento ndo é algo que seja transferido para o
educando, mas sim algo que se constréi e reconstroi, incansavelmente por meio da
pesquisa e da relacao dialégica estabelecida e continuamente renovado por ambos

neste processo.

Neste processo de troca, ha a superagdo da dicotomia conhecimento
cientifico ou erudito e conhecimento popular. Essa superagéo acontece pelo
cruzamento de saberes que viabiliza a construcdo de um saber
diferenciado, um novo saber tanto para os educandos como para 0sS
educadores. Ha também a superagdo da dicotomia entre teoria e pratica,
visto que produto sobre a reflexdo sobre o vivido, fecundado pelo
conhecimento ja existente, o novo saber remete novamente a pratica
(acéo). Pratica que se revela, porque antecedida de reflexdo, cada vez mais
rica de possibilidades (PALUDO, 2001, p. 93).

Neste sentido, a tarefa central do educador popular consiste em saber criar e
despertar a curiosidade dos educandos de tal forma, que tal curiosidade transite de
‘ingénua” para a epistemoldgica. Tal funcdo se torna possivel, uma vez que nesse
processo as problematizacdes construidas sejam de forma dialégica. O ponto central

nessa proposta Freireana € que o educador, parta sempre do contexto real e

concreto da vida do educando.

Segundo Freire (1985) podemos dizer que processo de leitura de mundo, da
realidade parte da significacdo que os sujeitos fazem da situacdo. A pesquisa,
problematizacdo, busca, permitem a desconstrucdo e reconstrucdo de tal

significacao.

O didlogo para o autor € a esséncia do trabalho educativo (ou da acédo
politico/cultural), tanto o educador, quanto educando, nessa perspectiva de
educacdo popular pautada na dialogicidade, ampliam suas compreensdes e

potencializam as possibilidades de superagéo.
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E de fundamental importancia, direcionarmos nosso olhar para um projeto de
educacdo popular que tenha como foco, ndo somente 0s espacos nao-formais de
ensino, mas que também tenha um compromisso real com a escola,
especificamente a escola publica, pois € sabido que ha uma luta constante de varios

educadores pela garantia de uma escola publica e de qualidade.

A escola cidadd®, nesta perspectiva segundo Gadotti (1999) nasce do
inconformismo de muitos educadores e ndao educadores com a deterioracdo do
ensino publico e da ousadia em enfrentar o discurso e a proposta hegemonica,
confrontando-lhes uma alternativa, a partir de uma concepcdo democrética de

educacao.

Um papel primordial e fundamental da educacédo popular, seria a luta por
direitos, mediante uma escola publica que ndo seja apenas a extensdo da escola
burocratica do Estado, mais, sobretudo que discuta a funcdo social deste espaco,
colocando em questdo seus conteudos e sua gestdo. Cabe ressaltar, que esse
movimento ndo tem a pretensdo de negar o papel do Estado como principal
articulador das politicas sociais. Entretanto, o que se coloca em questdo € um
movimento que reivindique a autonomia como vista a definicdo de um novo projeto
politico pedagdgico, pois segundo o socidlogo Florestan Fernandes:

Democratizar 0 ensino ndo significa apenas expandir a rede de escolas
mantendo padrdes elitistas e o privilégio social. O ensino precisa ser
democréatico na sua estrutura, na mentalidade dominante, nas relagées
pedagégicas e nos produtos dos processos educacionais. (FERNANDES,
1989, p. 163)

Paiva também nos alerta no mesmo sentido:

Tornar a escola popular ndo implica torna-la substancialmente diferente das
escolas da elite; é a esta escola que as classes populares querem arrancar
do estado, submetendo-a a sua critica sem deteriorar a qualidade nem
abdicar do seu contetdo. Mas a democratizacdo do ensino implica a
democratizacdo dos ensinos que a gerem (e a mudanc¢a da mentalidade da

* De acordo com Gadotti (2000), o conceito de uma escola cidaddo é o lugar onde o conhecimento novo é
resultado de um longo processo em constru¢do do individuo. O autor, que teve inspiragdo nas obras
Freireanas, defende a escola em meio aos seus defeitos, valorizando principalmente suas qualidades. A escola
é um espago fisico onde devem existir conversas, confrontos, discussGes sobre politica gerando insatisfacoes,
pois o contrario disso ela deixa de ser autoritdria para ser harmoniosa, sendo assim ela tem exercido um papel
fundamental nas relagGes culturais e sociais.
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burocracia escolar) e dos que se encarregam da planificacdo educacional e
da orientagdo pedagdgica a diferentes niveis da administracao,
democratizando o planejamento da expansdo e melhoria da rede de ensino,
incluindo a consulta a populacdo a respeito de suas prioridades e
expectativas em relacao a escola. (PAIVA, 1984, p.34)

A participagdo popular torna-se condigdo fundamental, pois é neste exercicio
que a populagdo assume a parte que Ihe toca por direito. Desta forma cabe a nés
educadores, educandos, pessoas, partidos, organizacbes e sindicatos que
defendem os interesses das classes populares, a tarefa imprescindivel de organizar
a classe trabalhadora para enfrentar a burguesia e o capitalismo, explorar a
propriedade privada dos meios e modos de produgéo e acabar com todas as formas

de opressao e exploracéo.

Portanto, para o projeto de educacdo popular poder ser significativo, seria
necessario trabalhar sob uma perspectiva conceitual extremamente critica da
mesma, cujas raizes estejam atreladas na teoria marxista classica, com um olhar
gue fuja de qualquer tipo e forma de revisionismo e relativismo da teoria socialista. A
educacao popular deve estar atrelada a uma pedagogia de carater e pratica politico-
filoséfica, que esteja pautada e tenha um compromisso com as camadas populares
e de cunho Marxista.

Pedagogia marxista porque, essencialmente, a educacdo popular deve estar
a servico dos trabalhadores contra a burguesia e das massas historicamente
excluidas em sua luta por direitos sociais no Brasil. Porque trata-se de uma
educacdo de classes, uma educacdo classista que busque o intercambio de
conhecimentos entre estas classes para formar e transmitir um saber critico e
sistematizado que permita a classe trabalhadora ndo apenas a transmissdo de
conhecimento em si, mais a completa emancipacdo de consciéncia dos sujeitos
destas classes. Estes devem ser protagonistas e transformando da realidade onde
vivem a partir de uma praxis revolucionaria que deve comecar ainda nas classes de
educacgdo popular. Enfim, a pedagogia Marxista tem o seu carater organicamente

revolucionario. Sobre a pedagogia revolucionéria, Saviani afirma:
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Penso que a tarefa da construcdo de uma pedagogia marxista, uma
pedagogia inspirada no marxismo implica a apreensdo concepcao de fundo
(de ordem ontoldgica, epistemolégica e metodolégica) que caracteriza o
materialismo histérico. Imbuido dessa concepcéo, trata- se de penetrar no
interior dos processos pedagogicos, reconstruindo suas caracteristicas
objetivas e formulando as diretrizes pedagégicas que possibilitardo a
reorganizacdo do trabalho educativo sob os aspectos das finalidades e
objetivos da educacdo, das instituicbes formadoras, dos agentes
educativos, dos conteudos curriculares e dos procedimentos pedagdgicos
didaticos que movimentardo um novo éthos educativo voltado a construcédo
de uma nova sociedade, uma nova cultura, um novo homem” (SAVIANI,
2012, p. 81).

Sendo assim, uma educacado popular colocada em uma pedagogia marxista, €
uma condi¢ao fundamental para contribuir com o fim da logica do sistema capitalista
e caminhar para um novo projeto de sociedade de carater socialista, libertario e
emancipatoério. E no sentido deste contexto, temos como referencial de projeto de
educacdo popular, as escolas do movimento dos trabalhadores rurais sem terra
(MST).

No préximo capitulo, iremos analisar algumas das referéncias pedagogicas
gue apontam a educacdo no MST para problematizar como essas podem contribuir

com uma educagéao publica e popular.
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CAPITULO 1l

A educacao do MST: Um novo referencial de Escola Publica?

Considero o Movimento Sem Terra muito importante para o futuro por uma
caracteristica particular. Eu escrevo muito sobre a necessidade de uma
alianga substantiva, ndo formal, e o0 movimento é uma manifestagdo muito
clara e importante dessa alianca, que € o futuro. (MESZAROS, 2007)

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) € sem duvida
alguma, o mais importante movimento social e popular do Brasil e do mundo. Sua
histéria e sua luta tem como bandeira a questdo da terra para todos, por entender
que a terra € o elemento basico para a vida. Entretanto, a historia e as lutas do
movimento transpassam a questdo da distribuicdo de terra para todos, e esta
diretamente ligada & luta contra o projeto de sociedade capitalista, neoliberal e
burgués no Brasil e por um novo projeto de sociedade que busque avancar rumo a
um pais mais igual, justo e fraterno e com melhores condi¢es de vida para todos.

De acordo com os cadernos politicos e pedagogicos do movimento (1999), a
histéria do MST, e consequentemente, do seu projeto de sociedade e de escola,
remete o historico das questdes fundiarias que marcam o Brasil desde os tempos
iniciais de colonizacédo de 1500. Ja no periodo colonial temos registros de diversos
movimentos de luta anticolonial, latifundiaria e pela distribuicdo de terra, sendo um

dos principais o quilombo dos Palmares na Serra da barriga, uma regidao do atual
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estado de Alagoas (AL) que tinha como destaque principal entre suas liderancas, a
figura historica de Zumbi dos Palmares. Além de Canudos, as Ligas Camponesas,

as lutas de trombas e formoso, dentre outros movimentos de resisténcia.

Na atualidade, o MST é um movimento social organizado em 24 estados,
onde h& 130 mil familias acampadas e 370 mil familias assentadas. Em Janeiro de
2018, completando 34 anos de existéncia, o Movimento continua a luta pela
Reforma Agréria, procurando organizar os pobres e a classe trabalhadora do campo
e da cidade. Ainda segue a luta pela construcdo de um projeto popular de sociedade
para o Brasil, baseado na justi¢ca social e na dignidade humana, principios definidos
em seu primeiro congresso no ano de 1985 MST com a seguinte bandeira “Sem

reforma agraria ndo ha democracia”.

Nesse contexto, cresceram as lutas populares em defesa da Reforma
Agréria, pela reorganizacdo sindical e contra o governo militar. A Comissao
Pastoral da Terra (CPT), surgida em 1975, foi muito importante na retomada
das lutas e na organizacdo dos camponeses. Além disso, mesmo com toda
a repressao do regime militar, a luta pela terra continuou ocorrendo em
todas as regides do pais.

E nesse clima de enorme agitacdo politica e de expectativa de crescimento
da organizacdo da classe trabalhadora que aconteceu o 1° Congresso
Nacional, em 1985. Naquela ocasido, visando o crescimento do MST e da
luta pela Reforma Agraria, surgiram os desafios de:

1° Colocar a Reforma agraria na agenda do pais;

2° Consolidar a organizagdo do MST nacionalmente;

3° Buscar a unidade dos camponeses e das lutas isoladas pelo pais;
4° Definir e implementar uma forma de luta contra os latifindios.

Por isso, a palavra de ordem escolhida para o primeiro Congresso foi “Sem
Reforma Agraria, ndo ha Democracia”. (MST. Movimento dos trabalhadores
Rurais sem Terra, 2014).

De acordo com Fernandes (1998. p. 33), as transformacdes econOmicas e
tecnolégicas que aconteceram na agricultura brasileira geraram o crescimento
econdbmico concentrado das riquezas e a miséria de milhdes de brasileiros. Nesse
sentido, 0 MST surgiu para ocupar um espaco politico, critico e contra hegemaonico
na luta pelo direito a terra e pela Reforma Agraria, buscando autonomia e soberania
popular a fim de superar todas as formas de submissao do grande capital e controle
da burguesia. O MST atua na constru¢cdo de um projeto alternativo construido pela

classe trabalhadora, onde o préprio movimento é o educador.
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Nesse sentido que pretendemos analisar o movimento dos trabalhadores
rurais sem terra, como movimento sociocultural, compreender o seu projeto politico
pedagogico enquanto uma referéncia para as escolas Publicas regulares e
instrumento para a destruicdo do modelo capitalista hegemonico da Educacéo

Publica brasileira.

O fundamento da educacdo do campo® e militante do MST é considerar a
socializacdo do saber sistematizado como diz Saviani (2008, p.85), e a
democratizacdo do conhecimento como um aspecto tdo importante quanto a reforma
agraria e a luta por terra para todos. Ademais, a educacao € central no processo de
construcdo da democracia popular, que possa atender as reivindicacbes dos
trabalhadores e das camadas mais necessitadas da populacdo. Por isso, segundo
Caldart (1997), além de acdes como acampamentos a beira de estradas, ocupacdes
de terra e de marchas para lutar e pressionar pela desconcentracao da terra, 0 MST
luta desde sua fundacdo enquanto movimento social e popular pelo acesso a
educacdo publica, gratuita e de qualidade em todos os niveis para as criancas,

jovens e adultos, da cidade, do campo e de acampamentos e assentamentos.

O movimento realiza grandes esforcos para erradicar o analfabetismo dos
acampamentos e assentamentos. A importancia dada a educacédo pelo MST é
mensurada pela afirmacédo de que investir em Educacdo é tdo importante quanto a
acao de ocupar a terra.

Nés do MST somos educadoras e educadores de criangas, jovens e
adultos de Acampamentos e Assentamentos de todo o Brasil, e
colocamos o nosso trabalho a servigco da luta pela Reforma Agraria e das
transformagdes sociais. (...) compartilhamos do sonho da construcdo de
um novo projeto de desenvolvimento para o Brasil, um projeto do povo
brasileiro, em busca de igualdade e soberania popular. (Caderno de
Educacéo, 1999, p. 09).

Segundo Caldart (1998), os trabalhadores desse movimento sentiram a
necessidade de dar alguma educacéo as criancas, que fosse na propria regidao em
que eles estavam assentados, por conta de todas as probleméticas com
deslocamentos, distancia, transporte entre outras preocupac¢fes, uma educacao que

fosse de fato transformadora, pautada nos ideais revolucionarios.

> Sobre o conceito de educacgdo no Campo, ver “Educacdo em movimento: Formacdo de educadoras
e educadores no MST” de Caldart.
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As primeiras iniciativas educacionais realizadas nas ocupacbes e
acampamentos ocorreram na década de 80, com primeiro encontro Nacional de
professores de Assentamentos, em Julho de 1987, em Sdo Mateus, no Espirito
Santo. Tinha como objetivo comecar a discutir uma articulacéo do trabalho que ja se

desenvolvia em varios estados.

De acordo com Munarim (2009) um dos pontos principais do Encontro foi a
criacdo do Setor de Educacdo do MST, que tem como principal funcéo a de articular
e potencializar as lutas e as experiéncias educacionais ja existentes, a0 mesmo
tempo que desencadear a organizagdo do trabalho onde ele ainda n&o tenha
aparecido espontaneamente. Os encontros nacionais dos professores de
assentamentos logo se transformariam nas reunides ordinarias do coletivo Nacional

de Educacéo do MST, instancia maxima de decisdo do setor de Educacao hoje.

O setor de Educacdo do MST realizou um evento Nacional importante, em
Julho de 1997, em Brasilia, que foi o | Encontro Nacional de Educadoras e
Educadores da Reforma Agréria - | ENERA. Esse encontro representou uma sintese
da década de trabalho desenvolvido em Educacdo pelo Movimento, bem como o
olhar sobre o que seriam os novos desafios que surgiriam. Um ano apés, em 1998,
foi realizada também a conferéncia Nacional: Por uma Educacao Basica do Campo,
gue seja vinculada ao processo de construcdo de um projeto popular para o Brasil,
gue inclui necessariamente um novo projeto de desenvolvimento para 0 campo e a

garantia de que todo o povo tenha acesso a uma Educacéo de qualidade.

O processo de organizacdo destes sujeitos coletivos do campo desencadeia
o movimento de luta pelas referidas politicas publicas, como pode ser
observado na realizagdo do | Encontro Nacional das Educadoras e
Educadores da Reforma Agraria (ENERA), em julho de 1997, realizado em
Brasilia, Distrito Federal, promovido pelo MST, em parceria com diversas
entidades como o Grupo de Trabalho de Apoio a Reforma Agraria da
Universidade de Brasilia (GT-RA/UnB), o Fundo das Nac¢des Unidas para a
Infancia (UNICEF), a Organizacdo das Nacfes Unidas para Educacéo,
Ciéncia e Cultura (UNESCO) e a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB). (CASAGRANDE, 2008, p. 772)
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Nesse contexto surge uma proposta atrelada a pedagogia baseada na praxis

revoluciondria, para contrapor o projeto de educacdo atrelado a Burguesia. O

momento inaugurava uma nova concepcdo de educagdo no campo que rompesse

com a educacao rural®.

A seguir, analisaremos o0s principios pedagdgicos e filosoficos elaborados

pelo MST, como os pilares de seu projeto educacional, comprometido com a classe

trabalhadora e a revolucao popular.

3.1 Os principios da Educacdo no MST

Ord. Pilares Filoséficos
A Educacao nédo acontece s6 ha escola, mas € um processo mais amplo, onde a luta pela
1. escolarizacao é fundamental;
O eixo central da luta pela escola é dado pela necessidade de uma escola Publica com
2. qualidade;
A escola do MST deve ter uma identidade com o meio Rural, seu curriculo deve refletir essa
3. identidade, assim como a criacdo de um ambiente educativo adequado ao espago onde se
desenvolvam suas atividades;
4 O processo Educativo € um ato coletivo e todos os esfor¢cos devem ser feitos no sentido de
: se investir na formacg&o dos educadores, o educador propriamente dito.
Educacao de Classe - uma educac¢éo que ndo esconda 0 seu compromisso em desenvolver a
5. consciéncia de classe e a consciéncia revoluciondria, tanto nos educandos como 0s
educadores.
6 Educacdao Massiva - o direito de todos a educacdo, com especial énfase para a
’ escolarizacéo.
7 Educacdo organicamente vinculada ao Movimento Social - uma educacdo que se

desenvolva ligada as lutas, aos objetivos, a organicidade do MST, que pode melhor dar conta
das suas demandas de formacéo participando efetivamente dos movimentos de mudanca.

®Sobre a definicdo de educacgdo rural ver artigo “A questdo agraria e a formacgéo do educador do campo no
século XXI: As contribuicdes da pedagogia da terra de Nair Casagrande”.
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Educacdo Aberta para o Mundo - uma proposta de educacdo do MST ndo quer dizer a

8. limitacdo da realidade imediata ou nas lutas especificas € uma proposta de abertura de
9 horizontes, de que “nada do que é humano pode parecer estranho”.
Educacao para a Acdo - Uma educacdo que alimente o desenvolvimento da chamada
10. | “consciéncia organizativa”, que € aquela onde as pessoas passam da critica a agao
organizada de intervencéo concreta na realidade.
Educacao aberta para o povo - aberta para ajudar a construir as novas relagdes sociais e
interpessoais que vao surgindo dos processos politicos e econémicos mais amplos em que o
MST esté inserido.
11.
Fonte: Caderno de Educacéo n° 8, Principios da Educacdo no MST. 1996
Ord. Educacdo com/ para valores humanistas
1 O sentimento de indignacgéo diante das injusticas e de perda da dignidade humana
2 O companheirismo e a solidariedade nas rela¢des entre as pessoas e 0s coletivos.
3 A busca da igualdade combinada com o respeito as diferencas culturais , de ragas , géneros
: e estilos pessoais;
4. A direcéo coletiva e a divisdo de tarefas;
5 O planejamento;
6 O respeito a autoridade que se constitui através de relagdes democraticas e de coeréncia
' ética;
7. A disciplina no trabalho, no estudo e na militancia;
8. A forca/dureza necessaria a militAncia politica mesclada com a ternura e o respeito as
relacdes interpessoais;
9 A construcdo do ser coletivo combinada com a possibilidade de livre emergéncia das
’ questdes de subjetividade de cada pessoa;
10. | A sensibilidade ecoldgica e o respeito ao meio ambiente;
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11. . . -
O exercicio permanente da critica e da autocritica;

12. | A busca da formacéo em todas as dimens@es e de superacao dos proprios limites;

O espirito de sacrificio diante das tarefas necessarias a causa da transformacao e do bem

13. .
estar do coletivo;
14, . : . . . L
O cultivo do amor pelas causas do povo, e o0 sentimento internacionalista das lutas sociais;
15.

A capacidade de sonhar, de partilhar o sonho e as ac¢des de realiza- lo.

Fonte: Caderno de Educacao n° 8, Principios da Educagéo no MST. 1996

O MST luta por uma educacao para a transformacao social, principio que se vincula
aos processos sociais que buscam a transformacdo da sociedade atual e a

construcédo de uma nova ordem social.

Os principios filoséficos de educacdo do movimento tem um processo permanente
de formacgéo e transformacdo humana, o que revela a crenca no ser humano e na

sua capacidade de transformacgéo.

Como analisamos, tais principios do MST encontram-se completamente afinados
com as reivindicacdes e necessidades da classe trabalhadora. Sendo assim, um
projeto de educacdo que de fato possa romper com os valores alienantes,
fragmentados da educacéo do sistema capitalista.

Um projeto de educacao que deve caminhar na direcéo filoséfica que aponte para a
transformacao social por meio de uma educacao de classe, massiva, organicamente
vinculada aos movimentos sociais e aberta para o povo. Que defenda a importancia
da vinculagéo direta da escola e os desafios postos em seu tempo histérico - como a
reforma agraria e a luta por justica/igualdade social, que se volte para as varias
dimensdes das pessoas como humanas, educando para os valores humanistas que
construam os pilares de formacdo de um novo homem e uma nova mulher por meio
de um processo permanente de formacao e transformacdo humana em um olhar de

crenga nos seres humanos e em sua capacidade de transformacéo.
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Esses principios filoséficos também devem ser os pilares para a construgdo de um
projeto de educacao popular para a emancipacao das classes populares, resgatando

o sentido das ideias Freireanas por meio de uma pedagogia revolucionaria.

Veremos a seguir os pilares pedagogicos do MST, a proposta do movimento para
uma transformacdo social e educacional baseados nos principios de luta, trabalho

digno e soberania popular.

Ord. Pilares Pedagogicos

1. Relacéo entre pratica e teoria

Combinacédo Metodoldgica entre processo de ensino e capacitagédo

A Realidade como Base da Producéo de conhecimento:

3. Método de ensino através de temas geradores, que sdo questdes extraidas da realidade, em
torno das quais se passa a desenvolver uma unidade de estudos, com conteudos, didaticas e
praticas concretas dos educandos integradas;

4. Conteudos formativos socialmente Uteis;

Educar para o trabalho e pelo trabalho;

6. Vinculo organico entre processos educativos e processos politicos;

7. Vinculo Orgéanico entre processos educativos e processos econdmicos;

Vinculo Organico entre Educacéo e Cultura

9. Criacao de coletivos pedagogicos e formacao permanente dos educadores;

10. | Atitudes e Habilidade de pesquisa;

L Combinacéo entre processos pedagdégicos coletivos e individuais:

Fonte: Caderno de Educacéo n° 8, Principios da Educacao no MST. 1996.
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Ord. Gestdo Democraética
A direcdo coletiva de cada processo pedagdégico (..) com a participacdo efetiva da
1 comunidade na gestao da escola (...) a relacdo desta escola com o conjunto de escolas do
' MST (...) subordinacéo aos seus principios filosoficos e pedagégicos.
A participacao de todos os envolvidos no processo de gestdo. Todos devem aprender a tomar
decisdes (...) respeitar decisdes do conjunto (...) executar o que foi decidido (...) avaliar o que
2. esté sendo feito (...) repartir os resultados de cada agéo coletiva (...) s6 acontece se o coletivo
organizar instancias de participacao.
Fonte: Caderno de Educacao n° 8, Principios da Educacao no MST. 1996.
Ord. Auto- Organizacao dos estudantes
1. A capacidade de agir por iniciativa propria (...) respeitando as decisées do coletivo...;
2. A busca de solugbes para os problemas...;
3. O exercicio da critica e da autocritica;
4. Capacidade de mandar e de obedecer ao mesmo tempo;
> Atitude de humildade, mas também de autoconfianca e de ousadia;
6. Compromisso pessoal com os resultados de cada agdo coletiva...;
7.

Capacidade de trabalhar os conflitos nos processos coletivos;

Fonte: Caderno de Educacéo n° 8, Principios da Educacdo no MST. 1996.

Um dos maiores desafios para a educagdo sempre foi conseguir fazer a relacao

entre teoria e pratica, com a percepcdo, cada vez maior, da necessidade de

articulagéo entre uma e outra. No MST, a defesa desse principio como fundamental

na proposta de educacao, busca criar a capacidade de relacionar todas as demais

situacbes da vida, superando aquela visdo de que a escola é o lugar de

conhecimentos tedricos para depois, fora dela, serem aplicados na pratica.
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Como os militantes afirmam no caderno da educacao n° 8 (1996, p.1) isto significa:

“organizar como o curriculo em torno de situagbes que exigiam respostas praticas
dos /das estudantes, respostas que s6 saberdo dar (...) se pensarem bastante para
relacionar o que encontram nos livros, com o que a professora esta dizendo, com

coisas que 0s pais ja disseram (...) com o que estdo discutindo entre eles.”

A escolha dos contetudos a serem trabalhados ndo é neutra, tem a ver com 0s
objetivos sociais mais amplos. Deve-se analisar cada conteldo a ser ensinado,
guestionando qual a sua contribuicdo concreta para a vida do educando. Trata-se de
utilizar o principio da justica social também nesta dimenséo, ou seja, segundo 0s
escritos do Caderno de educacao (1996) selecionar conteddos que estejam nas
perspectivas de distribuicdo igualitaria dos conhecimentos produzidos pela
humanidade (...) que tenham a potencialidade pedagdgica para educar os cidaddos

e cidadas da transformacéo social.

Vincular a educacdo ao trabalho aparece nos principios como condicdo para a
realizacdo dos objetivos politicos e pedagogicos. Essa vinculacdo pode ser
entendida em duas dimensbes basicas e complementares: educacdo ligada ao
mundo do trabalho, entendendo a escola como local privilegiado para dar conta de

tais objetivos pedagdgicos:

Desenvolver o amor pelo trabalho e, especialmente, pelo trabalho no meio rural...; Entender
o valor do trabalho como produtor de riqueza (...) a diferenca entre relagdes de exploracéo e
relagdo igualitarias de construgdo social pelo trabalho...; Superar a discriminagdo entre o
valor do trabalho manual e do trabalho intelectual...; Tornar mais educativo o trabalho que
0s estudantes ja exercem nos acampamentos, nos assentamentos...; Vincular mais
diretamente nos acampamentos, habitos e posturas necessarios aos postos de trabalho
criado na conquista das areas de Reforma Agréria. (Caderno de Educacao, n° 8,1996, p.16).

A educacdo € sempre vista como uma pratica politica, dentro de um projeto de
transformacao ou de conservagao social. Vinculo organico entre educacao e politica
€ bem mais do que conservar sobre questdes politicas. As escolas e cursos de
formacdo sédo espacos que praticam a vivéncia cultural, ndo somente um espaco

para ‘resgatar a cultura popular”’, mas principalmente um ambiente que esteja
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comprometido com a producdo de uma nova cultura, de mudanca, com a

antecipacao do projeto utépico de uma sociedade melhor.

Todos os principios pedagdgicos tem como centro a pessoa, sO que nhao isolada,
individual, mas como um sujeito de relagcbes com outras pessoas, com coletivos e
com um determinado contexto historico e social. O processo educativo acontece em
cada pessoa, mas sO acontece se esta pessoa estiver com outras pessoas.
Destaca- se a importancia da relacdo pedagogica que se estabelece entre
educadores e educandos e que é a base, sobre a qual estes principios serdo ou ndo

concretizados.

Evidenciamos que o0s mesmos principios sdo ideologicamente e politicamente
compativeis com a pedagogia revoluciondria e 0s principios/pensamentos
Freireanos de educacgdo, construidos em principios soélidos para o alcance de um
novo projeto de educacdo popular e uma nova proposta de escola publica,
organicamente vinculada as massas e defensora dos interesses dos trabalhadores

contra os interesses da burguesia e do capital.

Todos os fundamentos pedagogicos do MST, assim como os filosoficos, se
associam diretamente as necessidades de um projeto de educacdo socialista,
libertario e democratico, que os trabalhadores necessitam para combater o projeto
de educacado do Estado capitalista e construir uma nova concepcdo de mundo e de

sociedade.

Diante disto, podemos afirmar que os principios pedagdgicos do MST séo essenciais
e devem ser parte integral de um projeto que permita que jovens, criancas e adultos
possam ser 0s sujeitos emancipatorios de seus proprios destinos e transformadores
da sua realidade social, partindo de uma praxis organica da seguinte premissa

proclamada por Marx no Manifesto do Partido Comunista:

Os Comunistas proclamam abertamente que seus objetivos s6 podem ser
alcancados pela derrubada violenta de toda a ordem social existente. Que

as classes dominantes tremam a ideia de uma revolugdo comunista. Os
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proletarios nada tém a perder exceto seus grilhdes. Tém um mundo a
ganhar. Proletarios do mundo, uni- vos! (MARX, 2001, p. 66).

CONSIDERACOES FINAIS

A questdo da educacdo no Brasil € extremamente complexa e esta diretamente
ligada a questdo politica e social. Apresentar uma nova proposta de educacao, e
consequentemente de escola publica, implica em apresentar um novo projeto
politico e social para o pais, em suma, implica em apresentar um novo, ou melhor,

outro projeto de sociedade em contraponto ao atual e vigente projeto liberal.

Refletimos que a Educacdo sozinha ndo deve e ndo é uma formula mégica
responsavel pelo pleno desenvolvimento da sociedade. Em realidade ao contrario, a
sociedade € a responséavel pelo desenvolvimento da Educacdo na medida em que
esta legitima as propostas e projetos politicos postos e apresentados. Portanto, o
grande desafio se torna a sensibilizacdo da consciéncia das massas que compde
esta sociedade, os trabalhadores, a juventude, as mulheres e outros grupos de
todas as classes. E a organizacdo das mesmas através das associa¢cfes de classe,
sindicatos, partidos e movimentos populares.

Os movimentos sociais e populares representam a propria vida da sociedade,
o0 modo como se da a acdo organica dos individuos que podem interferir diretamente
e mudar o rumo politico, filoséfico, cultural e social da mesma. Sendo assim, uma
proposta de Educacdo Popular para a Escola Publica, passa essencialmente pelas
bases dos movimentos sociais e populares. Torna-se imprescindivel que o0s
professores rompam com a légica “profissional” da Educagéao, atrelada a Educagéao
Burguesa, assumindo-se como trabalhadores da Educacdo no sentido Marxista’ de
Trabalho.

’ Sobre o sentido Marxista de trabalho - Karl Marx compreende o trabalho como atividade fundante da

humanidade. E o trabalho, sendo a centralidade da atividade humana, se desenvolve socialmente,


http://pt.wikipedia.org/wiki/Trabalho_%28economia%29
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Nesse sentido, o0 movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra (MST), nos
oferece enormes possibilidades e referencia de trabalho, onde o mesmo néo é
somente um meio de vida, mas uma necessidade vital, aonde com o pleno
desenvolvimento das pessoas em todos 0sS seus aspectos, crescem e se
desenvolvem também as forcas produtivas para a criagdo de uma riqueza coletiva,
ultrapassando o horizonte alienante e opressor do direito Burgués e sociedade

Capitalista.

Seguindo essas bases, a escola do MST se apresenta como a melhor e
necesséria alternativa para a criagcdo de uma nova forma de Escola Publica, um
novo projeto contra hegemonico de Educacdo Popular, que leve de fato a
mobilizacdo massiva e permanente dos excluidos pela a sua sobrevivéncia e
socializacdo do conhecimento, ideal esse que se opde as teologias mercantilistas e

as teses sobre o fim das classes, da historia, das ideologias.

Enfim, o propdsito da pesquisa foi trazer a percepgéo que as Escolas do MST
tal como foi discutida e apresentada, sdo uma referencia concreta para as escolas
Urbanas dos grandes centros, das periferias e das comunidades desse Pais. Seu
proprio projeto politico de formagdo militante junto & Educacgdo Sistematizada.
Torna-se cada vez mais necessario, para as escolas Publicas dos centros Urbanos,
nesses tempos de Educac&do produtivista globalizada, para combater, contrapor e
destruir o modelo de Escola Publica formadora de Mao de obra barata para o
processo de producdo Capitalista, explorado pela Burguesia, pois a proposta de
Educacdo do MST esta afinada com as concepcdes de trabalho Marxistas e com os
interesses dos trabalhadores.

sendo 0 homem um ser social. Sendo os homens seres sociais, a Historia, isto €, suas relagbes de
producdo e suas relagbes sociais fundam todo processo de formacdo da humanidade. Esta
compreenséo e concepgdo do homem é radicalmente revolucionaria em todos os sentidos, pois é a
partir dela que Marx ir4 identificar a alienacdo do trabalho como a aliena¢é@o fundante das demais. E
com esta base filos6fica € que Marx compreende todas as demais ciéncias, tendo sua compreenséao
do real influenciado cada dia mais a ciéncia por sua consisténcia.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Rela%C3%A7%C3%B5es_de_produ%C3%A7%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/Rela%C3%A7%C3%B5es_de_produ%C3%A7%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/Rela%C3%A7%C3%A3o_social
http://pt.wikipedia.org/wiki/Aliena%C3%A7%C3%A3o
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