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RESUMO

O presente relatorio reporta-se a um projeto de lecionacdo e investigacdo em
Geografia, numa turma de 8° ano de escolaridade na Escola Basica dos 2° e 3° ciclos de
Jodo Villaret, na periferia suburbana de Lisboa. Foram lecionados os Subdominios da
Distribuicéo da Populagdo Mundial e Portuguesa e da Diversidade Cultural.

Procurdmos fomentar a participacdo ativa dos alunos na construcdo da sua

aprendizagem, tracando um caminho de aprendizagem com base nas teorias
construtivista, socio-construtivista e social. Assim, desenvolveram-se diferentes
estratégias, tentando mobilizar os alunos num estudo sobre a diversidade cultural em
Loures, de modo a fomentar as competéncias de uma ativa cidadania local.
Os alunos revelaram mais facilidade na aprendizagem de conteddos memoristicos,
instrumentais (saber-fazer) e do ponto vista socio-afetivo. Por outro lado, demonstraram
mais dificuldade nas competéncias sociais (trabalhar cooperativamente) e nas
competéncias geogréficas de observacao indireta da paisagem.

Tendo presente que estamos perante um estudo pontual, que ndo se pode, por
isso mesmo, generalizar, na avaliacdo das aprendizagens, os alunos com pior
desempenho provém de pais com menor preparacdo escolar. Os de melhor
aproveitamento tém pais com formacdes escolares diversas — estas constituem um
importante fator explicativo dos alunos, mas ndo sdo determinantes. Os alunos mais
participativos oralmente nem sempre tém o melhor desempenho na avaliacdo escrita —
sobre o que importara refletir.

Os alunos revelaram uma grande mobilizacdo em torno da discussdo dos
problemas sociais dois bairros do seu meio local. Aos 13/14 anos, é possivel discutir
assuntos sérios, como “gente grande” e contrariar o esquecimento da escala local,
herdado da Geografia nacionalista de XIX. E esta constatacdo desafia e interpela uma
educacdo geografica desenvolvida de forma frequentemente tradicional e que se esgota,
quantas vezes, na descri¢do de problemas.

Esta rica experiéncia de formacdo inicial docente comprova, uma vez mais,
como € importante apostar na investigacdo em educacdo geografica, como resulta de

Declaracdo de Moscovo de 2015, da Comisséo de Educacéo Geografica da UGI.

Palavras-chave: Distribuicdo da Populacdo; Multiculturalidade; Competéncias

Geograficas, Sociais e Sécio-Afetivas; Ensino da Geografia; Loures.



ABSTRACT

This report refers to a teaching project and research in Geography, a class of 8th
grade at the Escola Basica de 2° e 3° ciclos de Jodo Villaret, in the suburban outskirts of
Lisbon. They were taught the subdomains Distribution of the World and Portuguese
Population and Cultural Diversity.

We sought to encourage the active participation of students in the construction
of their learning, tracing a path of learning based on constructivist, socio-constructivist
and social theories. So, we have developed different strategies, trying to mobilize
students in a study on cultural diversity in Loures, in order to enhance the skills of an
active local citizenship.

Students showed more ease in learning storing content, instrumental (know-
how) and socio-emotional skills. On the other hand, they showed more difficulty in
social skills (working cooperatively) and the geographical skills of indirect observation
of the landscape.

Bearing in mind that this is a timely study, which cannot, therefore, to generalize
the evaluation of learning, students with poor performance comes from parents with low
educational preparation. The students of better performance have parents with different
educational literary abilities - these are an important explanatory factor of the students,
but are not decisive. The more involved students orally have not always the best
performance in the written evaluation - it matter reflect.

Students revealed a large mobilization around the discussion of social problems
two neighborhoods of their local environment. To 13/14 years, it is possible to discuss
serious matters, such as "grown up" and counteract the neglect of local, inherited the
nationalist Geography XIX. And this finding challenge a geographical education
developed often traditional way and that runs out, how often, in describing problems.
This rich initial teacher training experience proves, once again, how important it’s to
invest in research of geographic education, as is apparent from Moscow Declaration of

2015, the Geographical Education Commission of the IGU.

Keywords: Population Distribution; Multiculturalism; Geographic, Social and Socio-

Affective Skills; Teaching of geography; Loures.
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INTRODUCAO

Da distribuicéo da populacédo aos desafios multiculturais em Loures. A procura
de um caminho para a aprendizagem em Geografia é o resultado de um projeto de
investigacdo em educacdo geogréfica realizado no ano letivo 2014/2015 (3° semestre do
curso), na turma 8°A da Escola Bésica do 2° e 3° ciclos de Jodo Villaret. E também um
trabalho que decorre das aprendizagens que realizdmos ao longo do Mestrado em
Ensino de Histdria e Geografia, aplicadas tanto na intervencéo letiva como nas reflexdes
tedricas e praticas que integram este relatério.

Por que optamos pelos temas da distribuicdo da populacdo mundial e portuguesa
e pela diversidade cultural? Devido a um interesse pessoal e cientifico e por serem
temas com um contributo importante para a aprendizagem e formagédo dos alunos. No
nosso entender, a distribuicdo da populacdo mundial e portuguesa permite trabalhar
algumas competéncias geograficas importantes que também sdo transversais a outros
temas, como a localizacéo, a relacdo de fendmenos fisicos e humanos, a interpretacdo de
mapas e de graficos, entre outras. Apesar de ndo termos uma turma multicultural,
consideramos que o tema da diversidade cultural proporciona o desenvolvimento de
competéncias sociais, nomeadamente interculturais, fundamentais para preparar 0s
alunos para a sociedade multicultural atual.

Os temas que escolhemos ndo tém a ordem que lhes atribuimos nos documentos
curriculares de referéncia, mas por uma questdo de termos um limite de tempo
disponivel ndo poderiamos lecionar mais temas. Leciondmos um total de 15 aulas, 7
aulas de 90 minutos e 1 aulas de 45 minutos. Mesmo assim, devido a necessidade de
implementar importantes atividades planedmos foi necessario prolongar a intervencao
letiva para mais 2 aulas de 90 minutos.

Antes de mais, acho pertinente esclarecer o leitor por que escolhi ser professora,
0 que merece substituir a voz passiva, pois esta € uma confissdo mais pessoal. Pode
parecer um cliché, mas verdo que tem logica fazer parte desta introducéo. Até ha pouco
tempo atras, ndo gostava muito da ideia de vir a ser professora. Talvez porque tinha uma
imagem distorcida daquilo que podia ser um docente. Acho que o problema estava em
nunca me ter feito a pergunta certa. O mais importante ndo era porqué ser professora,
mas para qué.

Entdo, para qué ser professora? Bem, acho que esta profissdo, apesar de hoje em

dia parecer desprestigiante, tem algo extraordinariamente cativante. NOs, professores,



temos a possibilidade de mudar o futuro dos nossos alunos, como cidaddos, como
pessoas e como futuros profissionais, seja de que area for. Devemos sobretudo incita-los
a saber pensar e agir conscientemente num mundo em mudanca. Se fizermos 0s jovens
acreditarem que a escola é util para o seu futuro, 0 nosso trabalho sera muito mais
gratificante. Mas, para isso, precisamos de criar oportunidades para que eles realmente
acreditem nisso.

Assim, 0 nosso projeto com a turma 8°A passou precisamente por criar
oportunidades para que os alunos tivessem uma participacao ativa em sala de aula, de
modo a construirem o seu conhecimento e competéncias com o0 nosso apoio. O principal
objetivo deste estudo consiste em testar se a aplicagdo de experiéncias de aprendizagem
diversificadas, ao nivel dos vérios dominios do saber (saber, saber-fazer, saber-ser,
saber-estar), permitira desenvolver competéncias geogréaficas, sociais e socio-afetivas
nos alunos do 8° A.

Os alunos sdo o melhor recurso educativo de que dispomos. As ideias que
trazem para a sala de aula - sejam elas muito ricas ou distorcidas da realidade - devem
ser mobilizadas, devendo a sua exploracdo fazer parte do processo de ensino-
aprendizagem. Aquilo que os alunos conhecem esta associado ao seu quotidiano, com
ligagdes fortes ao concelho, a freguesia, ao bairro onde vivem, a escola que frequentam,
ou seja, eles fazem parte de uma comunidade local. E precisamente sobre essa
comunidade local que pretendemos que aprendam mais. No nosso entender, € um
excelente ponto de partida para aprender sobre a diversidade cultural. Explorar o
multiculturalismo em Loures e os desafios, oportunidades, ameacas e problemas que
Ihes estdo inerentes fazem parte do trabalho de projeto que planedmos para 0S nossos
alunos.

Em consonancia com a natureza dos objetivos tracados, iremos ter por base
modelos pedagogicos associados as teorias construtivistas, socioconstrutivistas e
sociais, para posteriormente escolhermos os metodos mais indicados. Pretendemos que
0s nossos alunos participem de forma ativa na sua aprendizagem, através de atividades
desenvolvidas individualmente e em grupo. Nessas atividades serdo confrontados com
problemas do mundo atual, para os quais devem ser preparados para pensar e agir como
cidaddos conscientes e competentes. E para cumprir estes prop6sitos que tentaremos
conjugar as trés teorias, que consideramos completarem-se mutuamente.

Os instrumentos de investigacdo que serdo utilizados para a recolha de dados
serdo: registos de observacgéo das aulas da professora cooperante; as fichas de avaliagcdo
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diagnostica, formativa e sumativa; descri¢des das aulas realizadas pelo colega do ndcleo
de estagio; grelhas de registo de observacdo das aulas, do debate e do trabalho de
projeto; entrevistas aos trés alunos do estudo de caso e inquéritos efetuados a turma.
Note-se que os nomes atribuidos aos alunos sdo ficticios, para ndo revelar a sua
identidade.

O relatério encontra-se dividido em seis partes. Na parte |, come¢camos por

enquadrar 0s temas com uma abordagem aos conceitos e aos conteudos, que fazem parte
dos documentos curriculares.
Segue-se 0 enquadramento curricular e pedagogico-didatico, na parte Il, que se inicia
com uma breve evolucao do ensino da Geografia no geral e em Portugal, até aos dias de
hoje. Trataremos as finalidades da educacdo geogréafica, destacando a educacdo
intercultural e a construcdo da cidadania a partir do meio local. Ainda na mesma parte
serdo apresentadas as teorias e modelos pedagdgicos que escolhidos para orientacdo na
nossa pratica letiva.

A parte 111 refere-se ao contexto escolar e sociocultural envolvente, onde consta
a caraterizacdo da escola basica dos 2° e 3° ciclos de Jodo Villaret, da turma 8°A e dos
trés alunos do estudo de caso.

A parte IV é composta pelas atividades que decorreram da pratica letiva, desde a
concecdo a implementacdo do processo de ensino-aprendizagem, bem como pela
justificacdo das opcdes e decisdes tomadas.

Na parte V faremos um balanco final de todo o processo da pratica letiva e da
investigacdo realizada. Por fim, dedicaremos a parte VI as considera¢des finais do

relatério.

1. Justificacdo dos objetivos e da questdo de investigacao

O objetivo principal deste projeto de investigacdo é compreender se os alunos do
8°A conseguem desenvolver competéncias geograficas, sociais e socio-afetivas, através
do envolvimento em atividades variadas que apelem a diferentes dominios do saber
(saber, saber-fazer, saber-ser e saber-estar).

Partindo desse objetivo principal, pretendemos analisar a rea¢do dos alunos a
varios métodos de trabalho individual, a pares, com o grupo-turma e em pequenos
grupos, que dardo essa componente diversificada as atividades. Um dos métodos que ira

sobressair é o trabalho de projeto sobre a diversidade cultural em Loures, que ira por a



prova as varias competéncias que se esperam que os alunos desenvolvam, sobretudo
competéncias de cidadania ativa, a partir do meio local.

Desses objetivos resulta a seguinte questao de investigagao:
A aplicacdo de experiéncias de aprendizagem diversificadas, ao nivel dos varios
dominios do saber, permitira desenvolver competéncias geograficas, sociais e socio-

afetivas nos alunos do 8° A?



I — Populacdo, territorio e multiculturalidade
1. Os contrastes de ocupacdo da populacdo mundial e os fatores explicativos
1.1.Principais conceitos e indicadores

Segundo Puyol, Estebanez & Mendez (1988), até 1950, o estudo da distribuicéo
da populacdo e os fatores explicativos eram 0s Unicos assuntos relacionados com a
populacdo que interessavam aos gedgrafos.

Antes de abordarmos a distribui¢do da populacdo mundial, tentemos clarificar alguns
conceitos relevantes. A distribuicdo espacial da populagéo é a forma como os habitantes
se localizam sobre o territério. O povoamento é um lugar onde as pessoas habitam
tendo em conta o nimero, tamanho e distribuicdo de um determinado ambito territorial
(Puyol, Estabanez & Mendez, 1988: 74).

Uma populagdo estard tanto mais concentrada quanto mais heterogénea for a sua
distribuicdo pelo territoério. O povoamento sera tanto mais concentrado quanto mais
reduzido for o nimero de povoac6es por unidade de superficie. O povoamento disperso
é definido, precisamente, por uma maior homogeneidade de distribuicdo pelo territério
(Puyol & Fernandez-Mayoralas, 1988).

O conceito mais utilizado para a analise da reparticdo da populacdo € a densidade
populacional, que corresponde a relacdo entre o nimero de habitantes e 0 espaco que 0s
mesmos ocupam num determinado territério, expressando-se no nimero de habitantes
por km® Os autores supramencionados, bem como Abellan e Fernandez-Mayoralas
(1991), séo consensuais relativamente ao facto deste indicador ter um carater simples e
pratico - todavia, ele revela-se descritivo e impreciso. Essas limitacdes manifestam-se a
varias escalas.

Comecando pela escala mundial, Puyol, Estebanez e Mendez (1988:74) atentam que
a imprecisdo esta na dificuldade de se apurar a verdadeira ocupacdo do espago pela
populagéo e acrescentam que quando se fazem comparagdes deve ter-se em conta que
nem os espacos sao homogéneos e estdo uniformemente ocupados, nem as necessidades
ou niveis de vida das pessoas sdo semelhantes. Os mesmos autores consideram ser
arriscado tirar ilagbes a partir dos resultados deste indicador, ndo sendo fiavel e, por
vezes, representativo da realidade. Abellan e os coautores refor¢cam, precisamente, 0s

mesmos problemas que os investigadores supramencionados.



Pelo contrario, Guillon e Sztokman (2004) consideram que a densidade
populacional € um indicador adequado e correto para uma analise & escala mundial, pois
permite averiguar, de forma aceitavel, a intensidade da populacdo. Contudo, salientam
que o indicador ndo tem em conta a forma de distribui¢do da populacdo, nem o grau de
concentracdo ou de dispersdo - para alem de que, a escala nacional ou regional, a
densidade perde uma grande parte do seu valor descritivo (Guillon e Sztokman, 2004:
211).

Para percebermos como este indicador se torna invidvel quando aplicado a
escala nacional, vejamos o caso da China e da Franca. Ambos 0s paises tém densidades
muito préximas, a China aproximadamente 133 habitantes/lkm? e a Franca cerca de 107
habitantes/km?. Apesar de terem valores muito proximos, tém distribuices espaciais
totalmente opostas (Guillon & Sztokman, 2004). Enquanto o territorio francés tem um
povoamento disperso e ocupado de forma mais ou menos homogénea, o territorio chinés
tem grandes contrastes de distribuicdo espacial no proprio pais, sendo o seu litoral
muito mais povoado do que o interior.

Face as limitagdes encontradas no conceito mais utilizado, outros indices tém
sido sugeridos, tais como a densidade critica da populacéo, que corresponde a maxima
densidade que um sistema é capaz de suportar permanentemente num territério sem

perigo para o meio ambiente (Puyol, Estebanez & Mendez 1988: 76). O indice
expressa-se na formula 100 b.g , sendo a é a percentagem de terra cultivada por

métodos tradicionais, b € a relacdo entre a duracdo dos cultivos e 0 pousio e ¢ € a
superficie cultivada em cada ano por pessoa.

Este indice é mais utilizado para se estudar economias de subsisténcia (Puyol,
Estebanez & Mendez, 1988), e pode substituir o indicador de densidade populacional,
quando se pretende saber se o valor da populacdo existente estd a exercer pressdo sobre
a terra cultivada.

Apesar de ser bastante criticado, o conceito de densidade populacional ainda
continua a ser o indicador que fornece valores mais aproximados da presenca humana e,
sobretudo, permite-nos identificar os maiores extremos, os focos populacionais e 0s

vazios humanos.



1.2.As desigualdades de distribuicdo da populacdo mundial

Desde muito cedo que a distribuicdo da populacédo revelou grandes disparidades,
a qualquer escala ou em qualquer uma das grandes unidades geograficas de
classificacdo (hemisférios, regides, continentes ou paises). O contraste entre 0s
hemisférios é um dos mais evidentes, motivado pela maior quantidade de terras emersas
no hemisfério norte do que no hemisfério sul. Assim, 90% da populacdo vive no
hemisfério norte e apenas 10% se encontra no hemisfério sul. A reparti¢do por latitude
também é bastante dispar. A maior parte da populacdo encontra-se entre os 20 e 0s 40°N
(45%) e 0s 40 e 60° N (cerca de 30%) (Noin, 2005).

A concentracdo da populacdo também se verifica nas areas periféricas dos
continentes: na década de 1950, 2/3 da populagdo vivia a menos de 500 km da costa.
Este ¢ um fenomeno designado de “litoralizagdo”, que corresponde a concentracdo da
populacdo no litoral dos paises. Também se evidencia uma tendéncia de fixacdo da
populagéo (cerca de 4/5) abaixo dos 500 m de altitude (Noin, 2005).

Em 2013, a populacdo mundial atingiu cerca de 7,2 mil milhGes de pessoas,
sendo que 5,9 mil milhdes (82,5% do total mundial) viviam nas regides menos
desenvolvidas, em contraste com 1,25 mil milhdes (17,5% da populagdo mundial) que
habitam nas regides mais desenvolvidas (ONU, 2012). As projecfes demograficas das
Nacdes Unidas estimam que, em 2015, a populacdo mundial devera atingir cerca de 7,3
mil milhGes e as tendéncias de concentracdo tenderdo a acentuar-se nos mesmos paises
(China e india) (ONU, 2015).

Na distribuicdo da populagdo mundial de 2012 (figura 1), identificamos a
existéncia de duas realidades opostas: varios espacos que, no seu conjunto constituem a
ecumena (parte habitada em permanéncia do planeta) e outros espagos que se
denominam de anecUmena (parte inabitada do planeta). Na anecumena estdo
compreendidas as areas legendadas a branco, sendo as restantes areas do dominio da
ecumena.

Na figura 1 identificam-se focos populacionais (regibes mais povoadas do
planeta) e, vazios humanos (regides inabitadas e escassamente povoadas). Dos quatro
grandes focos demogréaficos, trés deles surgem no continente euroasiatico, englobando

mais de 3/5 da populagdo mundial.
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Figura 1 — Reparticio da populagio mundial em 2012. Fonte: IBGE -

http://mapas.ibge.gov.br/

A primeira grande concentracdo populacional localiza-se na Asia Oriental que,
no ano 2000, rondava os 25% da populacdo mundial, em 2,7 % das terras emersas
(Guillon & Sztokman, 2004). Dessa regido, fazem parte paises como o Japdo, as Coreias
do Norte e do Sul e a China. Devido a sua localizacdo a latitudes médias, esta regido
possui carateristicas climaticas favoraveis a pratica agricola, mais precisamente a
agricultura intensiva do arroz. A populacdo concentra-se, sobretudo, nas planicies de
inundacéo e nos deltas da China, nas planicies costeiras e nos vales interiores da Coreia
e do Japdo. A antiguidade de ocupacdo do territorio, as condi¢des favoraveis a préatica
agricola, bem como as tradi¢cbes cultural e religiosa, que privilegiam as familias
numerosas, sdo alguns dos principais fatores explicativos desta concentragdo humana
(Abellan & Fernandez-Mayoralas, 1991).

A Asia Meridional é o segundo foco populacional que, em 2000, possuia cerca
de 25% da populagéo total, em 1,7% das terras emersas. Nessa regido estéo localizados
alguns paises como india, Paquistdo, Bangladesh, Sri Lanka e Birmania. Essa
concentracdo demografica explica-se, principalmente, pelo clima de mongdo, que
permite a pratica da agricultura intensiva do arroz. A populagdo localiza-se
principalmente nos deltas e planicies de inundacéo, junto aos rios e a costa, bem como

nas terras secas no interior da india (Abellan & Fernandez-Mayoralas, 1991).



A Europa, mais concretamente a Europa Ocidental, constitui a terceira maior
concentracdo da populagdo. Em 2000 continha 12% da populacdo mundial em 4,1% da
superficie terrestre. O clima temperado, com precipitacdo abundante, favorece a prética
de agricultura, que, apesar de contribuir para a fixacdo da populagédo, néo é a principal
atividade. As regides onde se verifica 0 maior desenvolvimento do setor secundario e,
sobretudo, do terciério, coincidem com as areas mais povoadas, mais industrializadas e
urbanizadas, em paises como o Reino Unido, a Alemanha, a Holanda, a Bélgica e o
Luxemburgo (Abellan & Fernandez-Mayoralas,1991).

O setor nordeste dos Estados Unidos, entre a costa atlantica e a regido dos
Grandes Lagos, constitui o quarto foco populacional. Em 2000, possuia
aproximadamente 5% da populacéo total em 1% das terras emersas. A presenca de solos
férteis, de grandes rios navegaveis, do dinamismo econémico e de cidades de grande
dimensao, contribui para a atratividade desta regido (Noin, 2005).

Os dados mais recentes da ONU, de 2013, continuam a revelar que o continente
asiatico € o mais povoado do mundo, com aproximadamente 4 300 milhdes de
habitantes (60% da populacdo mundial). Segue-se Africa, com cerca e 1 100 milhdes de
habitantes (15,5 % do total mundial) e, depois, a Europa, com cerca de 740 milhdes de
pessoas (aproximadamente 10% da populagcdo mundial).

Apesar de ser o segundo continente mais povoado do mundo, Africa ndo tem
qualquer regido considerada como um dos grandes focos populacionais.

Ha areas de “vazios humanos”, onde ndo se regista a presen¢a humana ou, pelo
menos, sdo regides escassamente povoadas (figura 1). Estes vazios humanos séo regides
de grandes extremos climaticos, geralmente muito frias (como também sucede nas altas
montanhas) ou muito quentes, muito humidas ou muito secas.

As regides polares e subpolares (Antartida, Gronelandia, Sibéria, etc.)
constituem 2% das terras emersas e possuem 2% da populagdo (Puyol, Estebanez &
Mendez, 1988). Sdo espagos que se encontram permanentemente gelados e representam
uma parte consideravel da anecimena. Apesar dessas condigdes, ai habitam grupos
muito restritos de pessoas, como 0s esquimos, que vivem da pesca e da caca e também
podemos encontrar algumas pessoas em bases cientificas, militares, mineiras ou
petroliferas (Abellan & Fernandez-Mayoralas, 1991).

Os paises deseérticos (localizados nos desertos do Saara, do Calaari, Australiano,
Arébico, etc.) ocupam 1/8 das terras emersas e neles habita 1/7 da popula¢do mundial.

O clima quente e seco causa uma grande escassez de agua, que impossibilita a pratica
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agricola. A escassa populacdo dessas regides permanece nos oasis, onde existem cursos
de 4gua que permitem o desenvolvimento da agricultura.

Outro dos grandes vazios humanos compreende as florestas himidas das regies
equatoriais (Amazonia, Congo, Nova Guing, etc.) que, pelas temperaturas muito
elevadas e precipitacio muito abundante, contribuem para a grande densidade de
vegetacdo. As pequenas povoagOes existentes sdo geralmente indigenas, que vivem da
caca e da pesca.

Por ultimo, as areas montanhosas de maior extensdo e altitude (Andes,
Montanhas Rochosas, Himalaias, etc.) representam outras das areas mais repulsivas a
fixacdo de populagdo. Apesar do relevo acentuado ser um inconveniente, «em todas as
areas montanhosas os vales favorecem o desenvolvimento de atividades agrérias,
industriais e comerciais, e, em consequéncia, 0s povoamentos humanos» (Puyol,
Estebanez & Mendez, 1988: 91).

1.3.Fatores atrativos e repulsivos

Os fatores naturais sdo 0s principais responsaveis pela existéncia dos vazios
demogréficos e, por outro lado, sdo, acima de tudo, os fatores humanos que justificam
as grandes concentracdes populacionais. Todavia, esta ilacdo sé pode ser tirada a uma
escala planetaria, pois existem regiGes mais pequenas ou mesmo paises em que a
presenca de fatores fisicos e humanos se conjugam de tal forma que é muito dificil
apurar o grau de influéncia de cada um deles (Puyol, Estebanez & Mendez., 1988).

De todos os fatores fisicos, o clima é o mais importante, pois é aquele que exerce
mais influéncia nas populagdes. So os climas extremos que justificam a auséncia ou
escassez demografica nas regides polares e subpolares, nos desertos quentes e nas
florestas tropicais. A precipitagdo é um dos elementos climaticos que pode ser tanto um
fator atrativo como repulsivo, dependendo da sua intensidade. Se considerarmos a
precipitacdo abundante do clima de moncéo da Asia Meridional e do Sudeste, nesse
caso é um fator favoravel, pois tem consequéncias positivas para a agricultura. Por outro
lado, a precipitacdo muito intensa das regides tropicais € um fator repulsivo.

A maior parte dos fatores fisicos repulsivos tem efeitos negativos sob a
agricultura, ndo permitindo a sua pratica. Tal como referimos, as areas tropicais
himidas também ndo sdo muito propicias para a agricultura. Todavia, oferecem

melhores condi¢des de povoamento que as areas deseérticas ou frias, desde que se utilize
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técnicas e plantas adequadas. Atualmente, a intervencdo humana permite colmatar
alguns inconvenientes que os fatores fisicos possam provocar (Abellan & Fernandez-
Mayoralas, 1991).

Os efeitos da altitude na distribuicdo da populacdo sd@o mais dificeis de avaliar.
Geralmente, a populacdo diminui a medida que a altitude aumenta, pois as temperaturas
sdo mais baixas. Assim, o fator altitude esta também associado a latitude, visto que, em
latitudes baixas, existem vantagens para a ocupag¢do humana. Por exemplo, nos
planaltos e vales da montanha da América Latina. Ja as montanhas das latitudes altas
tém o inconveniente de ter temperaturas elevadas.

Em relacdo aos fatores humanos, sdo, geralmente, historicos, politicos, sociais
ou econdmicos. Um dos fatores que explica os maiores focos demogréaficos é a
antiguidade de ocupacao desses territdrios, bem como as primeiras grandes migracdes
da humanidade. As grandes concentracdes populacionais desenvolveram-se durante as
principais revolugbes econdmicas: agricola (neolitico) e industrial-urbana (séculos
XVII1-X1X) (Puyol, Estebanez & Mendez, 1988).

As grandes migracdes da humanidade sempre tiveram uma relagdo com os ciclos
econdmicos. Desde os seus primordios que a humanidade se foi dispersando a partir de
Africa para os outros continentes. O primeiro ciclo econdémico, ligado aos avangos na
talha em pedra, permitiu que as populacfes se deslocassem para o Proximo Oriente,
China e Europa. A revolucdo agricola do periodo neolitico marcou o segundo ciclo
econdmico, tendo eclodido no Préximo Oriente e depois difundiu-se a Asia Meridional
e Oriental, ao sul da Europa e ao Norte de Africa. A partir desse periodo, as populagdes
fixaram-se nessas regides (Abellan & Fernandez-Mayoralas, 1991).

O terceiro ciclo econdémico desencadeou-se com a Revolucdo Industrial, que se
iniciou na Europa, e determinou a fixacdo humana junto das bacias mineiras e das
cidades. A emigracdo contribuiu, posteriormente, para difundir a industrializacdo e
promoveu a formacdo das concentragcdes populacionais da América do Norte e da
América Latina (Abellan & Fernandez-Mayoralas, 1991).

Deste modo, as maiores densidades, dos grandes focos demogréaficos, estdo
indubitavelmente associadas as atividades agricolas intensivas, as atividades mineiras,
industriais ou tercidrias. Sdo habitualmente as cidades que concentram esse tipo de
atividades, sobretudo, aquelas que se encontram no litoral dos paises, que oferecem

melhores condigdes de acessibilidade (Noin, 2005).
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1.4.As tendéncias de distribuicdo da populagéo portuguesa

Desde cedo, a distribuicdo da populacdo da portuguesa revelou grandes
disparidades. Em 1864, quando se realizou o primeiro recenseamento da populacéo,
verificaram-se fortes contrastes entre o Norte e o Sul do continente portugués. No
noroeste a populacdo era mais densa, mas o povoamento era muito disperso (Lema &
Rebelo, 1996).

Nessa época, Lisboa era a aglomeracdo urbana onde se concentrava mais
populacdo. As elevadas densidades populacionais dos concelhos limitrofes a
justificavam-se pela proximidade da capital. O fendmeno de litoralizacdo era
ligeiramente notdrio, estando ainda numa fase inicial. A populagdo néo se concentrava
apenas nas cidades de Lishoa e Porto e suas imediacfes, mas também se distribuia
intensamente na faixa litoral ocidental compreendida entre as duas cidades, bem como
no litoral algarvio (Lema & Rebelo, 1996).

O Rio Tejo funcionava como uma divisdo, que separava um Portugal
densamente povoado das terras montanhosas, himidas, dominadas pela influéncia do
oceano — o Noroeste, e até os planaltos de Nordeste —, de um Portugal quase vazio nas
regides secas, quentes e planas, de caracteristicas mediterraneas — o Sul (Pimentel,
2005: 86-87).

Sem pretender fazer uma andlise evolutiva da populacdo, apenas procuramos
notar que as principais tendéncias de distribuicdo da populacdo do século XIX se
mantém. Contudo, é preciso ter presente que a atual ocupacdo de Portugal peninsular
ndo se resume as dicotomias norte-sul e litoral-interior. Apesar dessas oposi¢des,
existem outras dinamicas territoriais que foram emergindo ao longo do tempo.

Jorge Gaspar (1987) sublinha que, entre a década de 60 e 80 do século XX, se
acentuou o fenémeno de bipolarizacdo urbana em torno das Areas Metropolitanas de
Lisboa e do Porto, bem como a litoralizagcdo do povoamento no continente, nas regides
do Norte Litoral, Centro Litoral e Algarve. Note-se que a oposicao litoral-interior € um
fendmeno muito mais recente que o contraste norte-sul, que desde muito cedo se
revelou (Medeiros, 2005).

O fortalecimento dos desequilibrios gerou um novo fendmeno, que Gaspar
(1987) apelida de “densificagdao” — aumento da populacéo nas regides mais densamente

povoadas. Para além das Areas Metropolitanas, a “densificacdo” tem-se intensificado no
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Norte Litoral e no Centro Litoral, mas também no interior dessas regides se acentuam
disparidades, através de um processo de concentracdo/rarefacdo, que traduz em
grande medida o processo de urbanizacdo, o qual assume formas distintas (Gaspar,
1987: 17).

Os concelhos de Lisboa, Amadora, Odivelas, Moita, Barreiro e Alcochete, todos
da Area Metropolitana de Lisboa, possuem as maiores concentracdes demograficas do
pafs, entrando na primeira classe na ordem dos 3 mil a 7 mil habitantes/km? (figura 2).
A medida que nos afastamos desses concelhos, a densidade populacional vai

diminuindo gradualmente, sendo a margem norte a mais densamente povoada.

Quadro 1 — Densidade populacional por NUT I1.
Fonte: INE, 2011.

N.2/

km?
Norte 173,3
Centro 82,6
Lisboa 940
Alentejo 24
Algarve 90,3
Regido Auténoma dos Agores 106,3
Regido Auténoma da Madeira 334,3

A regido Norte concentra a maior parte da populacdo (34,9% do total de
habitantes) (INE, 2013), possuindo também a maior densidade populacional do
continente (173,3 habitantes/lkm?) - quadro 1. Todavia, é na regido NUTS 111 do Douro
que se localizam os municipios com menor populagéo residente (INE, 2013: 2).

O crescimento da Area Metropolitana do Porto tem sido por alastramento em
mancha de 6leo (Gaspar, 1987: 28). O Porto é uma aglomeracdo urbana principal que,
devido ao processo de terciarizagdo, tem exercido a sua influéncia nos concelhos ao
redor, gerando uma expansao suburbana de polos secundarios.

Num olhar sobre a distribuicdo das densidades populacionais, apenas se
destacam os fendmenos de litoralizagdo e despovoamento (figura 2). No interior do pais,
despovoado, uma andlise a maior escala permite-nos identificar alguns concelhos mais

atrativos, em especial os das capitais de distrito.
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De acordo com Pimentel (2005: 90), a capacidade polarizadora dos centros
urbanos de maior dimensdo do interior do continente deve-se aos investimentos
realizados em parques industriais, polos universitarios, melhoria das acessibilidades e
na cultura e lazer, [...] mas teme-se que estas [cidades] permanecam como ‘ilhas’

incapazes de dinamizar as vastas areas despovoadas que as envolvem.

Figura 2 — Densidade populacional em Portugal, 2011.
Fonte: ALEA - http://www.alea.pt/html/actual/html/act27.html

A Regido Autonoma da Madeira € a mais densamente povoada do pais, com
334,3 habitantes/km? (INE, 2011). S6 a ilha da Madeira e o Porto Santo sdo habitadas,
sendo a primeira a maior e mais populosa do arquipelago (Pimentel, 2005). O
povoamento do arquipélago é muito disperso, mas verifica-se uma [...] fortissima
macrocefalia representada pela excessiva dimensdo da capital, Funchal [situada na ilha
da Madeira], relativamente a Regido (Gaspar, 1987: 29).

A Regido Autonoma dos Acores é a terceira regido com mais densidade
populacional do pais (106,3 habitantes/lkm?) (INE, 2011). Tem uma distribuicdo da
populacdo mais equilibrada em relagdo a Regido Autonoma da Madeira, pois a

populacéo reparte-se por todas as ilhas, apesar de existirem algumas polarizac¢des locais
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(INE, 2011). Ponta Delgada (capital regional) possui a densidade populacional mais

elevada, com 180 a 260 habitantes/km? (figura 2).

Ao fazer uma andlise territorial dos processos de urbanizacdo no Continente
portugués, Teresa Marques (2004) refere que o territorio nacional se encontra
“estilhacado”. Para enfatizar as novas dinamicas territoriais de ocupacao do territdrio
continental, Marques elaborou um mapa com trés classes:

e As areas regressivas residenciais. Sdo areas pouco densas, com populacdes
envelhecidas, baixa instrucdo e familias de pequena dimensdo. Correspondem,
principalmente, ao interior do pais e a alguns concelhos do litoral alentejano e do
Algarve.

e As areas de transicdo, mais ou menos atrativas em termos residenciais. Tém
populacdes de estruturas etarias intermédias e niveis de instrucdo um pouco baixos.
Localizam-se, sobretudo, em quase toda a faixa litoral ocidental e meridional,
excetuando-se as areas mais atrativas.

e As areas mais atrativas, que possuem mais jovens. Os niveis de instru¢do sao,
geralmente, um pouco mais elevados e as familias tém dimensdes moderadas ou
mais pequenas. Essas concentracdes populacionais dizem respeito, sobretudo, a
Areas Metropolitanas de Lisboa e do Porto e a alguns concelhos algarvios e do
interior do pais, sendo estes ultimos em ndmero muito reduzido.

Segundo Medeiros (1978), os principais fatores fisicos da distribuicdo da
populacdo portuguesa sdo o relevo e o clima, devido aos efeitos que provocam na
préatica agricola. E o caso do Noroeste do continente que, por ter frequentemente
precipitacOes abundantes, tem condic¢Ges para praticar agricultura intensiva. No entanto,
nesta regido, o relevo tende a ser acentuado, o0 que, por vezes, pode ser um
inconveniente, mas, por exemplo, no Douro, 0s grupos humanos tém conseguido
contrariar esse fator, construindo socalcos, para controlar a erosdo hidrica dos solos.

Em oposigédo, o interior do continente é mais seco e com temperaturas mais
elevadas no verdo, assim como o Algarve. O facto desta ultima regido se localizar no
litoral e conjugar fatores climaticos agradaveis para a atividade balnear tem favorecido a
atividade turistica, o que contribui para a criacdo de emprego, logo também para a
fixacdo de populacdo. Esta é uma situacdo semelhante a do arquipélago da Madeira,
muito embora nesta a populacéo cresca por encontrar emprego na regiao, enquanto que

no Algarve ha também atracdo de pessoas de outras regides.
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As areas urbanas mais atrativas, Lisboa e Porto, mobilizam mais populacédo nédo
tanto pelos fatores fisicos, mas principalmente pelos fatores humanos, mais
precisamente pelo emprego. A presenca de atividade industrial e de servicos € atrativa
para quem procura mais oportunidades de emprego. No Alentejo acontece precisamente
0 oposto, pela falta de atividade industrial e servicos e, consequentemente, pela caréncia

de emprego.

2. As problematicas inerentes ao multiculturalismo

2.1.A polissemia da cultura: uma abordagem concetual

O termo cultura tem sido usado com varios significados e em diferentes
contextos, ndo sendo consensual a sua definicdo - mesmo entre 0s especialistas das
areas que se dedicam a esses estudos, nomeadamente a Geografia, a Antropologia e a
Sociologia. A primeira acecdo atribuida ao conceito estava relacionada com o cultivo da
terra, mas também comecou por ser associado aos seres humanos (Lages & Matos,
2008).

No século XVIII, em Franca, surge (tardiamente) o termo civiliza¢do. Cultura e
civilizacdo eram conceitos usados indiscriminadamente, apesar da cultura ser mais
usada como reforco de civilizacdo (Braudel, 1989). Os pensadores franceses
distinguiam os povos civilizados dos povos primitivos (a barbérie), porque os primeiros
eram sedentarios, a sociedade era urbanizada e conheciam a escrita sendo, por isso,
considerados superiores aos segundos (Huntington, 1999). De acordo com Eagleton
(2003: 20), [...] a civilizagdo francesa incluia tipicamente a vida politica econémica e
técnica, [mas] minimizava as diferencas nacionais, ao passo que a cultura as
realcavax.

Com uma conotacdo diferente, na Inglaterra o conceito estava mais relacionado
com a conduta e a moral, bem como com as questdes religiosas, artisticas e intelectuais.
Os individuos civilizados — os gentlemen - seriam aqueles que se comportavam
decentemente em sociedade, eram educados e pessoas com principios e valores. Neste
sentido, cultura e civilizacdo estavam associados ao iluminismo (Eagleton, 2003).

A partir do século XIX, a cultura deixa de ser sinénimo de civilizacdo. Nasceu
um conflito entre ambas as nocdes, associando-se cada vez mais a civilizacdo aos

aspetos materiais e a cultura aos valores, crencas e simbolos. Como refere Eagleton
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(2003: 20), este conflito [...] fazia parte de uma intensa querela entre tradicdo e
modernidade, sendo que a tradigdo dizia respeito a civilizacdo e a modernidade a
cultura.

Atualmente, essa diferenciacdo estd mais esbatida. Para Samuel Huntington
(1999: 45), a civilizacao e a cultura sdo indissociaveis, [...] referem-se ambas ao modo
de vida global de um povo, sendo uma civilizagdo uma cultura em sentido amplo. Na
Gtica do autor, a civilizacdo € muito mais abrangente e incorpora a cultura dentro dela, e
pode compreender um grande ou um pequeno agrupamento cultural de pessoas.

Segundo Lages e Matos (2008: 10), no final do século XX, ainda predominava,
sobretudo em Portugal, uma concecdo de cultura associada ao cultivo superior da mente
e do gosto. O homem culto era aquele que sabia falar véarias linguas, lia bastante, tinha
conhecimento de varios assuntos no dominio de vérias areas do saber, da arte e da
mausica. A cultura deixou de estar apenas relacionada com a erudicao, para se manifestar
também sob forma de uma cultura tradicional e popular (Lages & Matos: 11). A
democratizacdo do ensino, o0 acesso a informacdo pelos media e através da internet
permitiu a formacdo dessa cultura de massas. A cultura passou a ser do dominio publico
e a sua abrangéncia e ambiguidade trouxe uma maior dificuldade na clarificacdo da
definicéo e dos limites do conceito.

Em oposicdo a esta visdo holistica, existem autores que defendem uma
perspetiva de cultura como classe residual - tudo o que sobra dos dominios politico,
econdmico e social -, que é contestada por Mike Crang (1998). Para este gedgrafo, a
cultura estd no centro, mas num sentido transversal. A definicdo de cultura que ele
apresenta é a seguinte: A cultura assenta em crencas e valores que dao significado as
maneiras e estilos de vida e produzem (e sdo reproduzidas por) formas materiais e
simbolicas (Mike Crang, 1998: 2). Nesta acecdo, a cultura tem uma componente
material (artefactos, na arquitetura, vestuario, etc.) e outra componente
imaterial/simbdlica (crencas, valores, etc.). A cultura é também dindmica, renovando 0s
seus elementos ao longo do tempo, através de uma relagdo ciclica entre o material e o
imaterial.

De acordo com Don Mitchell (2000), a melhor maneira de entendermos a cultura
ndo é pela sua transversalidade. Ele delimita os espacos da cultura e das outras areas.
PropOe que os assuntos politicos, econdmicos e sociais estejam associados as relagoes
materiais da sociedade, ao passo que a cultura pode estar relacionada apenas com 0s
aspetos simbolicos. Estes seriam analisados a partir das marcas deixadas na paisagem.
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Daniels, Bradshaw, Shaw e Sidaway (2012) também estdo consonancia com
uma perspetiva mais centrada nos aspetos imateriais da cultura. Consideram que as
culturas sdo sistemas de partilha de significados cujas pessoas pertencem a mesma
comunidade, grupo ou nacgdo usados para ajudar a interpreta-los e para que facam
sentido no mundo, e para se reproduzirem (Daniels et al., 2012: 273). Tal como
expressam 0s autores, as culturas sdo uma espécie de organizacdo de pessoas que
possuem as mesmas carateristicas, sobretudo de cariz simbolico e que nos permitem
identifica-los como comunidades.

Ao refletirem sobre um conjunto de perspetivas sobre a cultura, Lages e Matos
(2008) chegam a algumas conclusdes, salientando as ideias mais recorrentes de varios
especialistas da area. Os autores resumem 0s VArios conceitos na seguinte frase: [...] é
cultural tudo o que é transmitido de geracdo em geracdo de maneira a constituir um
corpo de referéncias valorativas, emotivas, cognitivas e simbolicas, proprias de uma
sociedade (Lages & Matos, 2008: 15). Os investigadores acrescentam ainda que existem
trés dimensdes proprias de cada cultura: a representacdo simbdlica do mundo, as
carateristicas das relacGes sociais e os reflexos dos aspetos anteriores nas producdes
materiais da cultura.

Paul Claval (2011), um investigador bastante conceituado da Geografia Cultural,
enumera alguns dos seguintes principios fundamentais nos quais assenta a disciplina:

e A cultura é o conjunto de préticas, conhecimentos, atitudes e crencas que néo é
inato: eles sdo adquiridos [através de] processos de transmissao;

e A cultura existe através dos individuos que as recebem e a modificam;

e O processo de construcdo da cultura € também um processo social;

e A construcdo do individuo como ser social se traduz pelo nascimento de
sentidos de identidade;

e A cultura constroi, organiza e socializa o espaco;

Partindo dos principios supracitados, verificamos que a geografia cultural se
centra no estudo dos comportamentos observaveis dos grupos culturais que sdo
impressos na paisagem, bem como na analise das crengas e valores defendidos. Apesar
da importancia da dimensédo simbolica da cultura, reconhega-se a subjetividade que esta
imanente a esses processos. Tendo em conta que a observacdo direta € um método
privilegiado em Geografia (a observacdo da paisagem), é natural que o geografo parta

de tudo o que é observavel - comportamentos (partilhados pela comunidade) e

18



expressdes materiais. E a partir dessas impressdes na paisagem que se manifesta, em
parte, o que € simbdlico e subjetivo.

A cultura sempre teve um papel importante para as sociedades, dando-lhes
sentido de existéncia. Desde o0 seu surgimento como ciéncia (século X1X), as ciéncias
sociais interessaram-se pelo estudo da cultura e, para a geografia - que também se
institucionalizou nesse periodo -, o interesse pela cultura também se revelou desde o seu
inicio. Na geografia, o grande impulso dado a cultura comecou com o determinismo
ecologico/geografico protagonizado por Frederich Ratzel e com o possibilismo
geografico liderado por Vidal de la Blache (Claval, 2011). Apesar de terem perspetivas
distintas, a relagdo entre natureza e cultura era comum as duas correntes.

Vérias perspetivas surgiram depois destas duas escolas do pensamento
geografico, sendo que até 1970 predominava uma abordagem material e técnica da
cultura. A partir desse periodo e ainda hoje o foco da tematica estd nas questdes
simbdlicas (Claval, 2011).

2.2.As vérias funcoes e finalidades da cultura

Lages e Matos (2008) apresentam algumas finalidades da cultura que, por vezes,
sdo determinadas por entidades culturais mais elevadas ou desenvolvem-se em
processos naturais, por consequéncia das relagdes sociais que ocorrem dentro e fora de
uma determinada cultura. A funcdo social é uma dessas finalidades que se manifesta
pela aplicacdo e demonstracdo, em sociedade, dos comportamentos inerentes a cultura, a
partir de modelos simbdlicos coletivos.

De acordo com os autores, a cultura também exerce uma funcéo de controlo, na
medida em que as instituicdes de socializagdo (familia, ensino e religido) forcam os seus
membros a praticarem e difundirem as regras de conduta e os valores compartilhados
pela comunidade. De certa forma, o processo de formacdo e afirmacdo da identidade
cultural € resultado do poder exercido pelas fungbes supramencionadas, mas também é
um papel da cultura.

A identidade cultural expressa-se por meio de um conjunto de elementos
culturais (etnia, lingua, religido, costumes, crengas, valores, arquitetura, etc.) partilhados
pelas comunidades. Jessica Caetano e Meri Bezzi (2011: 462) designam esses
elementos de codigos culturais materiais e imateriais, sendo que 0s primeiros sdo

visiveis na paisagem e 0s segundos ndo sdo observaveis na paisagem.
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O reconhecimento dos individuos enquanto membros do mesmo grupo cultural
sO ocorre quando se compartilha um sentimento de pertenca que os une e 0s torna
singulares. Todavia, a identificacdo interna ndo é suficiente, nenhuma cultura pode ser
definida isoladamente. SO nas relacbes de oposicdo e convergéncia [...] € que 0S
sistemas culturais se identificam (Lages & Matos, 2008: 15-16). A identidade
(re)produz-se na diversidade cultural, uma vez que os elementos culturais que unem

uma comunidade se tornam mais evidentes para 0s outros grupos culturais.

2.3.Principais fatores de identidade cultural

Como vimos, a cultura é constituida por vérios fatores de identidade materiais e
imateriais. Johnson, Haarmann, Johnson e Clawson (2010) consideram que 0S
elementos culturais mais importantes sdo a lingua e a religido, pois sdo agueles que
muito dificilmente mudam, por estarem mais enraizados na cultura.

Para Blij e Murphy (2003: 55), a lingua é o coracdo da cultura, e nenhuma
cultura existe sem ela. Para além de permitir a comunicacdo entre os membros da
mesma cultura e, consequente partilha dos padrdes culturais, a lingua é um poderoso
meio para a transmissdo de cultura de geracdo em geracdo. A historia da cultura, as
praticas, os valores, as crencas e as tradicdes fazem parte da heranca cultural que €, em
muitos casos, difundida pela escrita e pela oralidade (Caetano & Bezzi, 2011).

Contudo, a diversidade linguistica pode causar dissidéncias entre os individuos
que partilham o mesmo territorio (pais ou regido). Como afirmam Johnson, Haarmann,
Johnson et al. (2010), os conflitos surgem frequentemente das diferencas linguisticas,
como foi 0 caso da guerra entre o Paquistdo Oriental (atualmente o Bangladesh) e o
Paquistdo Ocidental (agora o Paquistao).

Antes da guerra, o Paquistdo Oriental tinha uma lingua oficial (Bengali) que
funcionava como elemento cultural unificador da populacdo, ao passo que o Paquistdo
Ocidental tinha uma série de linguas secundarias, para além da lingua franca. Quando o
Bangladesh se tornou um Estado independente, surgiram grandes dificuldades para se
tentar lidar com a diversidade linguistica, gerando uma grande instabilidade politica
(Johnson, Haarmann, Johnson et al. 2010).

Podem existir situacdes em que uma cultura engloba varios grupos linguisticos

mas também varias culturas que compartilham a mesma lingua. No primeiro caso, para
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que a cultura se mantenha estavel é importante que existam outros elementos culturais
mais fortes que unam os seus membros.

Atualmente, estima-se que existam entre 5000 a 6000 linguas em utilizacdo no
mundo, sendo que mais de 600 sio faladas na india e 1000 em Africa. As linguas so
classificadas em familias e subfamilias. A familia linguistica mais falada no mundo ¢ a
indo-europeia, distribuindo-se grande parte dos falantes pela América, Europa, RUssia,
Asia Meridional, Australia e Africa do Sul. Mais especificamente, a lingua chinesa é a
mais falada no mundo, mas o inglés é a principal idioma das relacdes internacionais
politicas, econdmicas e sociais (Blij & Murphy, 2003).

Constituindo outro dos mais importantes elementos culturais, a religido tem
efeitos na vida dos seus crentes, conferindo um propdésito e um sentido a vida dessas
pessoas. Através da religido, os seus seguidores tém formas de percecionar o mundo, a
vida, a morte, os valores e principios, bem como sobre 0s aspetos sobrenaturais.
Segundo Blij (1977: 191), em muitas partes do mundo, e especialmente nas areas nado-
ocidentais, a religido € uma parte tdo vital da cultura que praticamente constitui a
cultura.

As maiores religifes estdo codificadas, organizadas e institucionalizadas de
modo a garantir a preservacgdo das suas crencas, ideais as geracOes futuras. Existem dois
tipos de religides modernas: as étnicas e as universalizantes. As religides étnicas
surgem num determinado territério com costumes e tradicdes especificas, bem como
com uma lingua associada, é o caso do Xintoismo (no Japdo), o Judaismo e Hinduismo
(na India). Ao contrario das religides étnicas, as religides universalizantes tém interesse
em difundir e divulgar a sua fé pelo mundo e ndo estdo associadas a um grupo étnico.
Exemplos deste tipo de religido sdo o Cristianismo, o Budismo e o Islamismo (Johnson,
Haarmann, Johnson et al., 2010).

O grupo religioso com um maior nimero de crentes é o Cristianismo que inclui
trés religides: o Catolicismo Romano, a Ortodoxia Oriental e o Protestantismo.
Distribuem-se principalmente pela Europa, América do Norte e do Sul, Australia e pela
Rassia. O Islamismo divide-se pelos xiitas e os sunitas, sendo que a Ultima vertente é
predominante. Este grupo religioso domina o Norte de Africa e o Sudoeste asiatico. O
Budistas estdo sobretudo aglomerados na Asia Oriental e do Sudeste. O Hinduismo estéa
concentrado na Asia Meridional (Blij, 1977).

As relagOes entre os membros de religibes diferentes ndo costumam ser

pacificas. Frequentemente, surgem situacdes de intolerdncia, supressdo de minorias
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étnicas e tentativas de afirmacdo num determinado territério. O exemplo mais
conhecido é talvez o conflito israelo-arabe entre judeus e arabes, que tém lutado pela
posse de um territério (considerado como a Palestina), que ja dura desde o século XIX.

2.4.Globalizacédo, Multiculturalidade e Interculturalidade

A nocdo de globalizacdo desenvolveu-se a partir da década de 80 do século XX
(Ramos, 2013). Anthony Giddens (2002: 24) define globalizacdo como [...] uma
revolucdo global na vida corrente, cujas consequéncias se estdo a fazer sentir em todo
o mundo, em todos os dominios [econOmico, politica, tecnoldgica e cultural].
Acrescenta ainda que ndo € algo simples, mas [...] uma rede complexa de processos.

De acordo com o autor, 0 conceito € muitas vezes encarado como uma ameaca,
sobretudo pelos radicais, que consideram que a globalizacdo tem vindo a extinguir as
culturas nacionais e regionais em prol de uma cultura global. Giddens relembra que em
resposta aos efeitos da globalizacdo também ressurgem identidades culturais locais que
reivindicam a sua posi¢do, uma vez que os Estados-nagdo se encontram em decadéncia.

Ainda este autor assume que o problema da globalizacdo esta no fim da tradicdo,
mas ndo no sentido do seu desaparecimento. O fim da tradicdo significa que havera,
cada vez menos, uma tradi¢do vivida a maneira tradicional, ou seja, com costumes,
rituais e simbolos proprios. Esse, sim, € um problema, pois a medida que a tradicao e
os costumes se afundam a escala mundial, a prépria base da nossa identidade — a
consciéncia de quem somos — altera-se (Giddens, 2002: 53). Na sua perspetiva, essa
mudanca na identidade das pessoas leva ao aumento de problemas psicol6gicos, numa
tentativa de recuperacdo ou reconstrucdo da identidade.

A resisténcia a este grande fendmeno tem sido muito veiculada pelo
fundamentalismo. Associado a violéncia e ao terrorismo, ele é temido por muitos, mas
sem saberem aquilo que motiva 0s seus agentes a praticarem-no. Os fundamentalistas
procuram O regresso as escrituras ou textos antigos. Para Giddens, ndo podemos
confundi-los com fanaticos ou autoritarios. Ndo tem a ver com qualquer tipo de crencas,
esta relacionado com 0 modo como a verdade das crencas é defendida ou afirmada.

A globalizacdo também estd muito associada as migracfes internacionais, que

constituem um dos trés pilares do primeiro fendbmeno. As migraces geram mudancas
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sociais nos paises de acolhimento, bem como ao nivel mundial, sendo que um dos mais
evidentes é a multiculturalidade (Ramos, 2013).

Carlos Cardoso (1996) aborda as principais tendéncias das politicas
multiculturais que tém sido implementadas nos ultimos 40 anos pelos paises
desenvolvidos para lidar com a diversidade cultural. De acordo com este autor, foram
implementados trés modelos ideoldgicos no sistema educativo — o assimilacionismo, o
integracionismo e o pluralismo -, de modo a que tivessem reflexos na sociedade. Entre
a década de 60 e 70, predominou o processo social de assimilacéo nos paises ocidentais
desenvolvidos. Pretendia-se, com este processo, que os individuos que pertencessem as
minorias étnicas abandonassem as suas carateristicas culturais e adotassem a cultura
dominante.

Esta perspetiva monocultural e etnocéntrica foi alvo de resisténcias por parte
daqueles que defendiam a integracdo cultural ou o integracionismo. Nesta Ultima
corrente, apelava-se a liberdade das minorias para puderem preservar a sua identidade
cultural, de modo a que ndo entre em conflito com a cultura dominante. O autor revela
que se trata de um pluralismo mitigado, pois na verdade s6 eram aceites 0s aspetos da
cultura minoritario que eram convenientes, aqueles que eram considerados uma ameaca
eram recusados (Cardoso, 1996: 13).

Nas areas de Sociologia e Antropologia, comecou a emergir a nocdao de
pluralismo. Numa sociedade pluralista, deveria existir [...] plena liberdade de
participar numa vida cultural e social propria em circunstancias iguais as das outras
culturas (Cardoso, 1996: 14). No fundo, este pensamento revela que as minorias étnicas
tém direito a liberdade, igualdade, justica e participacdo civica, tal como os cidaddos da
cultura dominante.

Segundo Lages e Matos (2008: 28), é importante termos consciéncia de que
todos nos somos hoje multiculturais, [mas] nem todas as sociedades conseguem ser
interculturais. Nas sociedades multiculturais, onde ndo existem conflitos abertos e
evidentes, a reacdo a multiculturalidade, por vezes, é mais silenciosa, mas
simultaneamente depreciativa. Discriminacdo, estereétipos, preconceitos, xenofobia e
racismo sdo concecles e praticas frequentes quando ndo se consegue conviver com a
diversidade étnica.

Refletindo sobre estas questdes, Malheiros (2010) assume que as politicas
assimilacionistas ndo promovem respeito pela cultura das minorias, pois apenas levam a

aculturacdo desses grupos. Por outro lado, os principios multiculturais promovem o
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respeito e a manutencdo das carateristicas culturais dos grupos étnicos. O problema
desta concecdo é o facto de gerar uma sociedade de grupos étnicos fragmentados, uma
vez que a defesa de cada grupo se sobrepde a defesa da unidade global da sociedade, o

que dificulta os objetivos da coesdo social (Malheiros, 2010: 23).

Quadro 2 — Modelos de Gestao de Sociedades culturalmente diversas. Fonte: Malheiros,
2011, p.24.

Adopcédo de elementos de
identidade cultural maioritdria

Manutengdo da cultura de
origem

Assimilacionismo

Multiculturalidade

Exclusdo

Interculturalidade

Malheiros (2010: 24) sugere a aplicagdo do conceito de interculturalidade para
se conseguir uma interacdo positiva entre as varias comunidades culturais. A
interculturalidade € o instrumento que, por meio de relacdes de troca e partilha de tracos
culturais, permite que ambas as culturas sejam valorizadas reciprocamente (quadro 2).

Referindo-se mais concretamente aos imigrantes, este geodgrafo reforca que é
importante conciliar a interculturalidade com a integragdo (ao nivel social e civico)
dessas pessoas. Um dos principios fundamentais para que efetivamente se consiga
colocar em pratica a interculturalidade e a integracdo das culturas minoritarias é a
“compreensdo” da cultura do outro. Esta ideia ndo se refere a aceitacdo de todos os
aspetos da cultura do outro, mas requer o respeito e o0 consentimento de praticas que ndo
sejam ofensivas para qualquer uma das culturas. Posto isto, parece-nos que a
interculturalidade surge como um dos maiores desafios que se apresentam as sociedades

multiculturais.
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Il — Enquadramento pedagogico-didatico

1. Breve evolucgédo do ensino da geografia

1.1. Alinstitucionalizagao da Geografia no século XI1X

Para Costa e Rocha (2010:27), a contribuicéo dos gregos [para a geografia], na
antiguidade classica, é considerada a mais relevante e significativa. Os estudos
geograficos gregos preocupavam-se mais com a descricdo das carateristicas do espaco
terrestre e as formas de utiliza-lo.

Na ldade Média, os conhecimentos geograficos estagnaram. S0 mais tarde, nos
séculos XV e XVI, com a expansao territorial e as grandes navegacdes dos portugueses
e dos espanhodis, € que a geografia ganhou outro fulgor. Os conhecimentos de
Astronomia tiveram um contributo fundamental para a expanséo portuguesa. O interesse
pela descoberta de novos mundos conferiu uma grande relevancia a Geografia, devido a
necessidade de utilizacdo de técnicas de orientacdo e de navegacdo (Costa & Rocha,
2010). Assim, a evolucdo da Geografia aparece associada a cartografia e a astronomia,
surgindo a Geografia Matematica valorizada nos manuais escolares do século XIX, mas
presente igualmente nos do século XX, muito embora esta presenca se tenha
progressivamente esbatido.

Quando eram descobertas novas terras, enviavam-se missionarios para transmitir
a fé cristd aos indigenas. O objetivo dos missionarios ndo estava apenas relacionados
com motivos religiosos. Havia um interesse pelo conhecimento da cultura desses povos:
por isso 0s missionarios faziam descricdes dos costumes e tradicdes dos indigenas
(Costa & Rocha, 2010). A Geografia e a Historia estavam muito interligadas, sendo que
as descobertas que ficaram para a Historia s6 foram possiveis pelas descobertas de
natureza geografica e também por ocorrerem num espaco geografico. Por outro lado,
alguns avancos no conhecimento geogréfico também n&o teriam ocorrido se ndo fossem
0s personagens da Historia, como 0s missionarios.

A segunda metade do século XVIII é marcada do ponto de vista do paradigma
cientifico pelo Positivismo e pelo Iluminismo. A crenga na ciéncia e o interesse por mais
conhecimento gerou um fascinio pelo mundo nos homens racionalistas. Os iluministas

ndo praticavam uma geografia nacionalista, pois tinham interesses a escala global e
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defendiam certos valores como a igualdade e a solidariedade (Dores, 2014). Esta
perspetiva estava presente na obra Enciclopédia dos enciclopedistas franceses Diderot e
D’Alembert, cuja publicagdo se inicia em 1756, sendo que a sua leitura era de um
mundo interligado como um sistema mundial.

Os homens letrados eram os mais fascinados pelo conhecimento geografico,
passando a disciplina a integrar os colégios onde estudavam os filhos das elites. Era
uma Geografia generalista e sistematizadora (Gonzalez & Claudino, 2004) e marcada
pelo realismo e rigor nas descri¢cdes (Moreira, 2010).

E s6 no final do século XVIII que surge o primeiro professor de geografia na
universidade, Immanuel Kant (Tanaka, 2010). Na sua obra Paz Perpétua, Kant
canalizava a matriz generalista para o respeito e entendimento entre os povos. De
acordo com Lencione (como citado em Tanaka, 2010) é em Kant que encontramos a
primeira referéncia ao espaco como fundamento da Geografia.

Como é que este novo paradigma e a matriz generalista se traduzem nos manuais
escolares? Evidencia-se, sobretudo, ao nivel da representacdo dos continentes, presentes
a uma escala global. Nesta abordagem, de geografia geral, todos os continentes sdo
tratados de forma idéntica. Esta matriz generalista, que vem do século XVIII, prolonga-
se até aos nossos dias.

Os contributos de Kant para a ciéncia foram ndo s6 ao nivel da Geografia, mas
tambeém tiveram efeitos em todas as ciéncias. Este estabeleceu uma divisao das ciéncias
em varias categorias: ciéncias substantivas (agrupam os conhecimento e tém uma
origem comum); ciéncias sistematicas (estudam os factos partindo de um ponto de
vista); ciéncias cronolégicas (estudam os facto no tempo); ciéncias coroldgicas
(estudam os factos que tém relacdo com a superficie terrestre) (Botelho como citado em
Tanaka, 2010).

A matriz iluminista prolonga-se pelo século XIX. Neste periodo, Humboldt,
fascinado pelo mundo, é um dos percursores da Geografia mundial. Contudo, assumiu-
se como um naturalista e, ndo, como um gedgrafo. Este estudioso viajou bastante pelo
mundo, sobretudo pela América, elaborando descri¢fes das suas observagGes. Com base
nessas descobertas, escreveu a obra Cosmos, de geografia geral, mas com uma vertente
assinalavel de geografia fisica.

Aproveitando também as informagdes que Humboldt recolhia no terreno, Karl
Ritter faz uma interpretacdo mais centrada nas relacbes de causalidade entre grupos
humanos e a natureza. E a partir do trabalho de Ritter que surge a geografia regional, ou
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seja, o0 estudo das relacdes entre 0 homem e 0 meio. Humboldt e Ritter sdo apontados
por Christofoletti (como citado em Costa & Rocha, 2010) como 0s responsaveis pelo
aparecimento da geografia cientifica. Horacio Capel (1981) sugere outros motivos para
a institucionalizacdo da geografia, que veremos adiante.

Em finais do século XIX, comeca a afigurar-se uma nova corrente
epistemoldgica na Geografia, o determinismo ambiental, preconizado por Friedrich
Ratzel (Costa & Rocha, 2010). O determinismo ambiental ou geografico defende que a
natureza determina a acdo humana, o que significa que passou a dar-se maior relevancia
aos aspetos fisicos do que aos aspetos humanos. Neste sentido, surgiram investigacdes
ligadas a relagdo do homem com o meio da denominada escola “ecologica”.

Emerge, entretanto, o possibilismo — outra corrente da “escola ecoldgica”, que
centra a Geografia nas relacdes entre 0 Homem e a natureza. O possibilismo geografico
é herdeiro da escola francofona da geografia regional de Vidal de La Blache, que
defende que o homem influencia as condigdes do meio.

De acordo com Horécio Capel (1981), a institucionalizacdo universitaria da
Geografia e 0 aparecimento da comunidade cientifica de gedgrafos deve-se a fatores de
natureza social. O autor destaca o aparecimento da Geografia nos programas do ensino
primario e secundario como um fator, bem como a necessidade de se formar professores
para a sua docéncia, porque ndo havia professores universitarios para formar o0s
professores do ensino primario e secundario. Segundo Claudino (apontamentos de
Metodologia do Ensino de Geografia, 2014), Capel ndo evidencia o verdadeiro
proposito de formar professores — a necessidade de construcdo dos estados-nagdo do
século XIX.

A institucionalizacdo da Geografia estd também associada ao surgimento das
Sociedades de Geografia, sendo que a sua criacdo teve outros propositos, objetivos
imperialistas ao servico dos Estados (Capel, 1981). A primeira Sociedade de Geografia
surge, em 1825, em Paris, e, em Lisboa é criada em 1875, com o lema Por mares nunca
dantes navegados, 0 que traduz a sua importancia para o projeto colonial portugués.
Paul Claval insistiu [...] que somente depois de 1870 aparece um verdadeiro ambiente
geografico (Capel, 1981: 81). Face aos conhecimentos produzidos no iluminismo em
varios dominios do saber, a Geografia teve, de facto, um iluminismo tardio, como
anuncia Claudino (2000), que se verificou ndo sé em Portugal, mas também ao nivel

mundial.
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Aquando da proclamacdo da RepuUblica em Portugal, instituiu-se um projeto
missiondrio laico, tendo-se criado uma escola para preparar 0s agentes civilizadores
para educarem os indigenas que seriam civilizados. Aqueles que iam servir nas colonias
tinham de ter um curso complementar que incluia a disciplina de Geografia Colonial,
entre outras doze disciplinas. Os interesses eram de cariz econdmico, mas a Geografia
assumia um papel preponderante na aquisicdo de conhecimentos sobre o territorio
(Dores, 2014).

1.2. O ensino da geografia em Portugal: uma analise retrospetiva

Em Portugal, no século XVIII, o iluminista Marqués de Pombal expulsou os
jesuitas, que tinham colégios espalhados pelo pais. Perante isto, o chefe de governo
sente a necessidade de criar uma rede publica de ensino, mas ndo segue as orientagdes
dos seus conselheiros, designadamente do estrangeirado Antonio Verney, e exclui o
ensino da Geografia nos ensinos primario e secundario (Claudino, 2001). Contudo, a
Geografia, associada a Historia e a Matematica, aparece como ciéncia relevante no
ensino das elites, no Colégio dos Nobres, no Colégio das Artes e no Colégio Militar
(Claudino, 2000). A importancia do conhecimento geogréafico direcionado para os
jovens nobres e burgueses deve-se a interesses coloniais.

No século XIX assistiu-se, em Geografia, a uma simultaneidade e confronto
entre uma linha mais racionalista e generalista (do século XVI1I) versus uma linha mais
nacionalista (do século XIX). Em Portugal, esta tendéncia também se verificou. Em
1826, a publicacdo do compéndio de Geografia da autoria de Casado Giraldes assume
uma contradicdo entre o discurso enciclopedista e o discurso nacionalista liberal
(Claudino, s.d.).

Ja em 1830, [...] por determinagdo do governo miguelista, é publicado o livro
mais marcante da primeira metade de XIX, Li¢cdes Elementares de Geografia e
Cronologia, da autoria do absolutista e professor do Colégio das Artes, Frei José de
Sacra Familia (Claudino, 2000: 184). Este manual substitui o anterior manual de 1826 e
muda também o tipo de discurso, claramente iluminista e da geografia generalista,
assente em descricdes exaustivas da terra e dos povos, por continente e por paises.
Comeca a verificar-se uma utilizacdo da Geografia para finalidades politicas, assim, a

visdo predominante vai sendo alterada conforme a politica dos governos que vigoravam.
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Na década de 1830, os liberais estavam no poder, instituindo um sistema publico
de ensino, imitando as politicas francesas. Em 1836, na reforma educativa, Passos
Manuel decreta a lecionacdo de Breves Nogdes de Historia, Geografia e Constituicdo na
instrucdo primaria, com finalidades civicas no ensino da Geografia. Na mesma reforma
educativa, Passos Manuel criou o ensino liceal, Geografia, Cronologia e Histodria,
ligada a uma matriz iluminista. Na reforma de Costa Cabral, publicada no mesmo ano,
cria-se a disciplina de Historia, Cronologia e Geografia, especialmente a Comercial, na
instrucdo secundaria, com o0s objetivos de acompanhar os avancos da Europa na
industrializacdo (Claudino, 2000).

O fim do iluminismo tardio ¢ marcado pela publicacdo do Compéndio de
Corografia Portuguesa em 1850. Inicia-se um outro ciclo, que se estende até a reforma
curricular de 1894/95, o do positivismo corografico, pelo grande afluxo de informacdes
sobre Portugal carreadas pelos manuais de Corografia (Claudino, 2000: 185). Os anos
50 anunciaram uma reviravolta no ciclo politico, com a instituicdo da Regeneracao,
sendo a principal personagem Fontes Pereira de Melo. Comecaram a escrever-se
“corografias” para a instrugdo primaria, com uma vertente nacionalista, marcada pela
preocupacdo do conhecimento do pais, mas apenas dos seus aspetos positivos, ou
“falsamente” positivos.

Segundo Alexandre Herculano, no Antigo Regime o elemento de unidade
nacional era o Rei, com o liberalismo passou a ser a racga (histdria), a lingua (portugués)
e o territorio (geografia nacionalista). Isso significa que o sentimento de identidade
nacional era muito maior neste periodo e isso transparecia para 0s manuais produzidos,
devido ao enfoque que era dado a escala nacional. Deste modo, verificou-se um avango
no conhecimento geografico do territorio portugués, sobretudo, no que se refere aos
aspetos fisicos. Todavia, nos manuais da instrucdo secundaria prevalece a Geografia
geral. A producado das “corografias” anuncia [...] uma ruptura da producéo escolar que
dificilmente poderia ser mais significativa (Claudino, 2000: 186).

Entre a década de 70 e 80, a Geografia assume-se uma disciplina de cidadania,
vista como tendo uma grande utilidade, contudo continua a privilegiar a escala nacional.
Entre 1894 e 1940 o ensino da Geografia sofre uma grande desvalorizacdo, perdendo o
fulgor que até entdo se vinha a assinalar. Este ¢ o periodo de uma “Geografia
sobrevivente”, que resiste aliada a Historia e por um numero cada vez maior de
professores. Isto deve-se a reforma curricular de 22 de Dezembro de 1894, que voltou a

associar a Geografia a Histdria, ndo considerando que a disciplina tivesse qualquer
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papel formativo. Manuel Antonio Ferreira-Deusdado € praticamente a Unica
personalidade da época que se opBe a esta desvalorizacdo, publicando em 1896 A
Reforma da Educacédo Geografica — Principios Pedagogicos em Geografia (Claudino,
2000).

Derivado do novo paradigma da “escola ecologica”, o determinismo geografico
comega por ser defendido em Portugal por Amorim Girdo, o primeiro doutorado em
Geografia em Portugal (1922). Devido ao contributo de Amorim Girdo, a Geografia
institucionaliza-se no ensino universitario em Portugal. Silva Teles foi o primeiro
professor universitario de Geografia, ingressando com essa funcéo, em 1904, no Curso
Superior de Letras. Inicialmente, a licenciatura em Geografia estava muito associada a
Historia e s6 em 1930 se autonomiza definitivamente (Claudino, 2000).

No Estado Novo, nos anos 60, com a guerra colonial atribui-se uma grande
importancia a Geografia devido a necessidade de identificacdo dos portugueses com o
império. Atribuia-se uma grande ligacdo da geografia a causa colonial (Claudino, 2015).
Assim, a reforma do Ciclo Preparatério, de 1968, institui a disciplina de Ciéncia
Geografico-Naturais, em substituicdo da Histéria e Geografia de Portugal.
Consolidam-se as escolas de Geografia criadas por Amorim Girdo, na Universidade de
Coimbra, e por Orlando Ribeiro, na Universidade de Lisboa; em ambas, é marcante a
influéncia da escola regional francesa (Claudino, 2000:196).

A Geografia regional apresenta as seguintes carateristicas: harmonia e
complementaridade regional; predominio da escala nacional e desvalorizacdo da escala
local; os estudos ligados a geopolitica; o predominio da Geografia descritiva; uma
grande ligagdo ao manual escolar; métodos ligados a analise de mapas e outros
documentos; e a desvalorizacdo das visitas de estudo.

Contestando o determinismo geografico, Orlando Ribeiro representou o
possibilismo geografico em Portugal. Ribeiro advoga que o homem tem a capacidade
de transformar o meio, isto €, de humanizar as paisagens (Ribeiro, 1970). Jorge Gaspar,
por outro lado, contestou o possibilismo geografico de Orlando Ribeiro com uma nova
corrente epistemologica, a “Nova Geografia”. Esta nova concec¢do ja ndo tinha uma
perspetiva ecoldgica, mas defendia os métodos quantitativos e uma perspetiva
corologica das organizacOes espaciais. Estava ligada a escola anglo-saxonica,
refletindo-se no ensino da Geografia.

Na escola anglo-saxonica predomina a escala mundial, devido aos interesses

politicos e econdmicos que sempre teve; atribui-se uma responsabilidade ao individuo

30



face a comunidade e, por isso, também se valoriza a escala local e o trabalho de campo.
Foi nesta escola que apareceram as preocupacoes pelos problemas sociais, tendo grande
influéncia nas questdes da cidadania em Geografia.

Com a Revolucdo do 25 de Abril de 1974, a Geografia € colocada em causa,
devido a sua vocacao colonial, enquanto as disciplinas alternativas de Ciéncias Sociais
foram valorizadas. Em 1977/78, a necessidade da populagéo se voltar a identificar com
o territério portugués gerou a reintroducdo da Geografia como disciplina obrigatéria
para 0s jovens entre 0s 12 e os 15 anos. A Geografia deste periodo é marcada pela
interpretacdo das paisagens fisicas e simultaneamente desprendida das questbes
politicas, econdmicas e sociais a escala nacional e mundial. Predomina uma geografia
rural nos programas e nos manuais que apenas valoriza a memorizagdo (Claudino,
2015).

Em 1986, Portugal adere a Comunidade Europeia, 0 que gera novamente
instabilidade no estatuto e utilidade da geografia, pois ndo estava apta para responder
aos novos desafios. Como forma de contrariar essa situagdo, a Europa passa a ter uma
importancia redobrada nos programas escolares. Recupera-se, assim, a utilidade
ideoldgica da disciplina de Geografia (Claudino, 2015: 10). Face a contestacfes de
desvalorizacdo das questdes nacionais na disciplina, a Geografia de Portugal passou a
ser lecionada no 10° e 11° anos.

Em 2000, e frente aos anos 90 de grande crescimento econémico dos Estados
Unidos, a Europa afirma a sua vontade de se tornar na maior economia do mundo. Os
objetivos educativos passaram a valorizar a eficacia do mercado de trabalho, na
sequéncia da aprovacdo da Agenda de Lisboa (2000). Esta nova orientacdo projeta-se na
reorganizacdo curricular aprovada em 2001, em que se substituia os designados
programas por orientagdes curriculares, que apelavam a aprendizagem de competéncias.
A intencdo seria que os alunos adquirissem autonomia para colocar 0s conhecimentos
em uso (Claudino, 2015; Alegria, 2002).

De acordo com Alegria (2002), as OrientagOes Curriculares de 3° ciclo de
Geografia privilegiam mais as competéncias ao nivel dos conhecimentos e capacidades,
do que do dominio das atitudes e valores. Na opinido da autora, a componente civica é
muito esquecida. Nos manuais escolares continuavam a predominar as atividades
tradicionais associadas a memoriza¢do. As novas orientagdes ndo estavam a ser

aplicadas, anunciando o fracasso destas medidas. Ainda assim, o Ministério da
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Educacdo promulgou as Metas de Aprendizagem, uma nova tentativa de fomentar
ensino de competéncias, mas novamente ndo resultou (Claudino, 2015).

Também em 2001, foi publicado o Curriculo Nacional do Ensino Basico —
Competéncias Essenciais. Esse documento privilegiava as competéncias essenciais que
os alunos deviam atingir no final de cada ciclo de estudo. As competéncias gerais
aplicavam-se a todas disciplinas, em termos de operacionalizacdo transversal e
especifica e, depois, existiam competéncias especificas para cada disciplina. A sua
aprovacao levou a publicacdo das Orientacbes Curriculares de Geografia, ao contrario
do que surgiu em quase todas as outras disciplinas do ensino basico.

Em 2011, com a mudanca de Governo, altera-se a politica educativa. O despacho
17169/2011 revoga o documento Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias
Essenciais, pois 0 governo considerou que continha [...] a uma série de recomendacdes
pedagogicas que se vieram a revelar prejudiciais (Despacho 17169/2011). De acordo
com o referido despacho, o documento curricular valoriza apenas as competéncias de
aprendizagem, mas despreza a memorizacdo de conhecimentos, assumida pelo
Ministério da Educacdo como pratica fundamental no ensino. Nesse despacho, ndo s6 o
documento foi anulado, como se depreende que também as competéncias foram, apesar
de tal facto néo estar totalmente claro.

No seguimento da politica educativa defendida no Despacho 17169/2011, em
2012 surge uma revisao curricular. O Decreto-Lei 139/2012, de 5 de Julho, aprova a
elaboracdo das Metas Curriculares, que se centram na aquisicdo de conhecimentos e
capacidades (assim como é afirmado), ndo abordando as competéncias. Entende-se que
essas capacidades referem-se apenas a aplicacdo de conhecimentos. Alias, no Despacho
17169/2011 defende-se que os conhecimentos e a sua aquisi¢cdo tém valor em si,
independentemente de serem mobilizados para a aplica¢io imediata.

As Metas Curriculares do 3° ciclo ttm sido extremamente contestadas por
professores e especialistas do ensino, que as encaram como objetivos prescritivos e
exaustivos. Tem-se verificado uma tentativa de “adaptagdo” das mesmas a realidade
escolar por parte dos autores dos manuais escolares e dos professores (Claudino, 2015).
As Orientagdes Curriculares do 3° ciclo de Geografia deixam de vigorar em 2015/16.
Tanto as Orientacbes como as Metas surgem, em periodos, como documentos
curriculares de referéncia e nas Metas Curriculares é assumido o suporte nas

OrientagOes Curriculares — na realidade, por exemplo, subsistem seis grandes temas no
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3° ciclo, na disciplina de Geografia. Contudo, expressa-se que as Metas devem ser

objeto primordial de ensino (Metas Curriculares, 2013).

2. O papel formativo da educacgéo geografica

A escola é um espaco privilegiado, onde os jovens aprendem conhecimentos
teodricos e desenvolvem capacidades, que se devem tornar Uteis para a sua vida futura
(Graves, 1985). Reportando-nos ao ensino em Portugal, tem-se tornado evidente, nos
ultimos anos, a persisténcia de um discurso frequente em relacdo as finalidades do
ensino: [...] a formacdo de cidaddos civicamente responsaveis e democraticamente
intervenientes na vida comunitaria (Lei de Bases do Sistema Educativo, 1986).

Esse discurso também tem estado presente nas reflexdes da disciplina de
geografia, que tem a vantagem de ser uma ciéncia multidisciplinar e de sintese, que
permite enveredar por varios caminhos da cidadania. De acordo com Bailey (1981), a
geografia € a Unica area que fornece aos alunos uma nocao de conjunto de varias ideias
distintivas conjugadas e de forma sistematica. Essas ideias tém a particularidade de
derivar da interpretacdo da distribuicdo dos fendmenos sobre a superficie terrestre
(Bailey, 1981: 23).

Graves (1985), Fabregat (1995) e Souto (2011) consideram que as finalidades da
disciplina sempre estiveram muito dependentes de fatores privilegiados
momentaneamente, como as diferentes teorias da educacédo; o clima econémico e social;
e as correntes do pensamento geografico. Na bibliografia consultada sobre didatica da
Geografia, sdo frequentes as alusdes a educacdo de futuros cidaddos esclarecidos,
interventivos e conscientes.

Esse papel formativo sempre esteve muito associado a Historia e a Geografia.
No século XIX, a funcéo ideoldgica [...] centrava-se na exaltacao da histdria politico-
militar e da geografia descritiva ao servico do reforco da imagem do Estado-nagéo
(Cardona, 2002: 20). Nesse periodo, as metodologias aplicadas estavam muito ligadas
a0 ensino expositivo e & memorizagéo.

Atualmente, apela-se a uma educacdo geogréafica que proporcione a aquisigdo de
uma consciéncia espacial e de uma perspetiva temporal, aliadas a praticas de interagdo
entre 0 meio e a sociedade (llera, 1996; Fabregat, 1995). Através desta abordagem, os
alunos poderdo tomar consciéncia dos grandes problemas sociais, econémicos e

ambientais da atualidade, a diferentes escalas de analise (Peixinho & Gracias, 2000).
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Com a Geografia, o0 estudante passa a entender a vida na terra, desvendando as relacfes
e a organizacdo espacial feita pelo Homem (Pinchemel,1989). A educacéo geografica
deve fazer parte da educacdo integral do individuo [...] (Fabregat, 1995), pois promove
a aquisicdo de valores como o respeito pelo meio ambiente e pelos homens, mas
também permite a formacao de homens cultos.

Mérenne-Schoumaker (1999: 46) rejeita um saber enciclopédico, afirmando que
[...] a geografia ensinada nas escolas ndo pode ser um resumo do saber universitario.
N&o é uma questdo de transposicéo didatica, é antes um problema de reconstrucéo do
saber geografico, que deve ser adaptado as finalidades do meio escolar onde ird ocorrer
a aprendizagem. A autora reconhece que existem certos conhecimentos elementares que
devem fazer parte dos objetivos gerais da disciplina. Alguns desses conhecimentos sao:

)] Saber localizar os lugares e os factos no mapa e no terreno;

i) Ter conhecimentos basicos sobre o espaco terrestre e a vida dos homens;

iii)  Compreender e explicar certas regras de funcionamento dos territorios e

da vida em sociedade;

iv) Preparar para a acdo do quotidiano.

Estes principios sdo uma orientacdo e um caminho para a aprendizagem do
raciocinio geografico e para a aquisicdo da competéncia de saber pensar o espaco —
compreender melhor o mundo para atuar nele com mais eficacia (Mérenne-
Schoumaker, 1999: 120).

Saber pensar o espaco é uma capacidade imprescindivel para o exercicio de uma
cidadania responsavel, e que nenhuma outra &rea do conhecimento, a ndo ser a
Geografia, consegue dotar melhor os seus alunos (Cachinho, 2000). Todavia, nédo
importa ter apenas uma percecao geografica dos fendmenos fisicos e humanos, é preciso
colocar os conhecimentos em agéo, em atividades de resolugdo de problemas.

O conhecimento geogréafico permite desenvolver a autonomia do aluno numa
sociedade plural e democratica (Gonzalez,1998: 93). Mais do que transmitir puros
conhecimentos, a Geografia escolar promove 0 saber pensar, e, por conseguinte, o
desenvolvimento do espirito critico. Aplicar estratégias de resolucdo de problemas em
sala de aula é uma forma dos alunos aprenderem a usar o método cientifico - levantar
questdes, definir hipoteses, pesquisar, selecionar e apresentar solucdes para 0s
problemas (Cachinho, 2000).

A tomada de decisfes ndo é simples, e ndo pode ocorrer inadvertidamente. Os

alunos devem estar preparados para isso, porque existem varios fatores (naturais e
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humanos) que interferem nas estruturas espaciais e nem todos os fenémenos funcionam
da mesma forma em todos os locais do planeta (Pinchemel, 1989). E preciso ter
consciéncia que tomar decisdes implica pensar nas consequéncias das acoes.

Os jovens de hoje serdo os adultos de amanha, por isso, deverdo estar preparados
para se adaptarem a transformacdes na sua vida profissional e em sociedade. E neste
sentido que, a Geografia se torna cada vez mais util para o futuro desses jovens,
mantendo-os informados e capazes de atuar num mundo em mudanca (Peixinho &
Gracias, 2000).

A importancia da mesma ndo se traduz apenas numa preparacdo dos individuos
para “servirem” a sociedade. E também um excelente meio para fomentar certas
capacidades individuais e sociais da pessoa e fomentar a sua integracéo no processo de
socializacéo (llera, 1996). E ainda, para aprender Geografia, 0 aluno pode utilizar as
suas experiéncias quotidianas, ocorrendo um processo de construcdo pessoal dos
conhecimentos. Assim, o aprendente tera uma perce¢do muito mais clara do espago e do
mundo que o rodeia (Fabregat, 1995).

Podemos resumir as finalidades da educacdo geografica de acordo com a
classificacdo elaborada por Bennets (citado em Graves, 1985), constituida pelos
seguintes dominios de intervencdo: conhecimentos Uteis; técnicas Uteis; atitudes mentais
gerais; satisfacdo pessoal; e cidadania.

De acordo com a Declaracdo de Moscovo da Comissdo da Educacdo Geografica
da UGI (2015), fazer vingar a importancia da disciplina passa por apostar na
investigagdo geogréfica. A Comissdo valoriza a investigacdo, numa diversidade de
escalas, que esteja associada aos interesses, problemas e desafios mais recentes da
educacdo geografica. Na Declaracdo defende-se a formacdo de uma cultura
internacional e para a aprendizagem ao longo da vida dos cidad&dos, em contextos de

aprendizagem formais e informais.

2.1. Educacéo intercultural

A multiculturalidade e a interculturalidade sdo conceitos préximos, mas nao
totalmente sin6nimos. A multi/interculturalidade aparece associada ao tema da
Diversidade Cultural no programa da disciplina de Geografia. Para aléem desse tema, a
disciplina oferece um conjunto de possibilidades de explorar as vivéncias e praticas de
diferentes comunidades culturais noutros temas do curriculo. Graves (1985: 85) afirma
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que [...] o estudo da geografia nos ensina a ser tolerantes com 0s outros povos
mediante a nossa compreensao dos seus problemas, suas formas de viver, suas crencas
e as percecdes que tém do seu ambiente natural e artificial.

A educacdo multi/intercultural aparece como designio, ndo s6 da geografia, mas
também das restantes disciplinas consideradas como ciéncias sociais. Comecou a ser um
assunto muito debatido, sobretudo, quando se deu o inicio do movimento da escola de
massas. A que se deveu o fendmeno da multiculturalidade? E preciso percebermos que,
como realgca Cochito (2004), ndo é o fendmeno da multiculturalidade que é recente. A
tomada de consciéncia do fendmeno é que aparece como algo novo. O contacto de
pessoas de diferentes culturas num sé espaco geografico ja se manifesta ha varios
séculos, mas os fluxos de pessoas, bens, servicos e informacdo aumentaram a uma
grande ritmo. Esta € uma marca do processo acelerado da globalizacdo (Cochito, 2004;
Ferreira, 2003).

Atualmente, as escolas de muitos paises, sobretudo europeus e norte-americanos,
sdo constituidas por um publico culturalmente heterogéneo. Essas criancas de familias
migrantes, pertencentes a minorias étnico-culturais, revelam problemas de integracéo
devido a fatores como: dificuldades socioecondmicas; discriminacéo; dificuldades com
a lingua do pais de acolhimento; crises de identidade e desorientacdo cultural
(Ferreira, 2003: 49-50). Para responder a esses problemas, o debate sobre a educacéo
multicultural e intercultural tém-se intensificado.

Comecamos por esclarecer os dois conceitos, explorando as diferentes
abordagens. Cardoso (1996) admite que existem varios termos que concorrem com a
educacdo multicultural — educacdo intercultural, anti-racista, multicultural,
multirracial, para a igualdade de oportunidades, para a diversidade cultural, etc.;
porém, considera que geralmente tém os mesmos significados. O autor adota o conceito
de educacdo multicultural, mais utilizado nos paises anglo-saxdnicos, encarando-o
como um projeto educativo.

Na sua Otica, esse processo deve ser executado por um conjunto de agentes, que
vao desde os 6rgdos institucionais do poder central e escolar até ao professor, passando
pelos alunos, familias e comunidades locais. As a¢bes mobilizadas por esses agentes
sdo, nomeadamente, ajustamentos do curriculo ao nivel dos contetdos, das estratégias
de ensino, das interacOes entre os professores e alunos (Cardoso, 1996: 9). Todas as
entidades devem estar em consonéncia para refletirem criticamente e atuarem sobre a

integracdo dos alunos de diferentes culturas, na escola e na sociedade.
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O projeto multicultural tem uma dimensdo antirracista bem vincada, promove a
partilha, a valorizagéo e o respeito pela diversidade das culturas. Procura realizar os
principios democraticos da justica social [...] promovendo reflexdo e acdo que permita
aos futuros cidadaos participar nas mudancas sociais no sentido de niveis cada vez
mais elevados de igualdade de oportunidades (Cardoso, 1996: 9).

Araljo (2004), Cochito (2004) e Ferreira (2003) apostam no conceito de
educacdo intercultural, que revela algumas diferencas face ao conceito de educagéo
multicultural de Cardoso. Araujo (2004: 11) reconhece a necessidade de transformar
uma sociedade multicultural numa sociedade intercultural [...] viver o cruzamento de
culturas em transformacdo mutua, numa sociedade de direitos reais e efetivos. As trés
autoras encaram este processo como uma construcdo dindmica, no qual as culturas em
interacdo tém de aceitar as diferencas dos outros e apoiar-se nas semelhancas que as
unem. As culturas modificam-se aos poucos e, a medida que convivem mais, as relacdes
entre os individuos tendem a humanizar-se.

Ferreira (2003) esclarece que os dois conceitos sdo muitas vezes usados com 0
mesmo significado. A educacdo multicultural € mais usada nos paises anglo-saxonicos,
ao passo que a educacao intercultural esta mais ligada aos paises romanicos, sobretudo a
Franca. No primeiro termo, apela-se ao relativismo cultural?, ao respeito e & preservacéo
das identidades das minorias étnicas. A Franga, por exemplo, como € um pais mais
marcado pelo universalismo, defende o intercdmbio e assume a mutabilidade das
culturas. Esta concecdo procura ainda combater fendmenos de dominacédo cultural, por
vezes ocultos ou dissimulados (Aradjo, 2004: 63).

As reacOes da Escola face a heterogeneidade cultural dos alunos tém variado
consoante as diferentes perspetivas educativas e dependem da situacdo economica e
politica do pais de acolhimento dos imigrantes. Ao citar Lipiansky, Ferreira (2003)
apresenta os tipos de resposta que foram dados, mais frequentemente, face ao
multiculturalismo.

A primeira resposta da Escola foi encarar a diversidade cultural como um
obstaculo a eliminar. Noutros casos, a Escola apelava ao respeito e a tolerancia e a
defesa da identidade cultural dos imigrantes, tendo sido muito criticada por “rotular” as

criangas imigrantes como diferentes dos outros. Uma terceira concegdo rejeitava o

2 . . ~ ..

De acordo com Cardoso (1996: 15), «ao conceito de etnocentrismo opde-se o de relativismo cultural
gue sugere que as carateristicas de uma cultura devem ser julgadas/apreciadas de acordo com pontos
de vista e critérios inerentes a prépria cultura [...]».
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multiculturalismo, em prol da construcdo de uma cultura universal, de modo a promover
a integracdo de todos como cidaddos do mundo (Ferreira, 2003).

Por dltimo, Lipiansky expressa que a educacgdo intercultural ndo pode estar
apenas ligada as criancas migrantes. O avancgo crescente da globalizacdo leva-nos a
estar permanentemente em contacto com pessoas de outras culturas, por isso é preciso
sabermos lidar com essa realidade, independentemente da nossa origem cultural
(Ferreira, 2003).

Na visdo do autor, a pratica da interculturalidade necessita de objetivos mais
amplos. Um dos objetivos mais importantes é saber identificar e conhecer bem as
carateristicas das outras culturas para se conseguir ultrapassar ideias mal formadas,
ligadas a estere6tipos e preconceitos. Como vimos inicialmente, este € um campo que a
geografia domina e que estd ao alcance dos alunos, desde que sejam orientados nesse
sentido pelo(a) professor(a).

Por fim, apoiando-nos na afirmacdo de Araujo (2004: 72), podemos afirmar que
a educacdo intercultural é a resposta pedagogica a exigéncia atual de preparar futuros
cidadaos, tendo em vista o seu desenvolvimento, numa sociedade pluralista e
culturalmente diversificada. A educacdo civica e a educacdo intercultural estdo
estritamente relacionadas e complementam-se.

Tendo presente que muitos dos conflitos mundiais advém, precisamente, dos
choques culturais entre povos, e consciente do papel que a educacdo geografica deve
desempenhar, em 2001 a Comissdo de Educacdo Geografica da Unido Geogréafica
Internacional proclamou, em Sell, a International Declaration on Geographical
Education for Cultural Diversity, onde sublinha, precisamente, a aceitacdo da
diversidade cultural IGU-CGE (2000).

2.2. Construcéo da cidadania a partir do meio local

O meio local que pretendemos abordar refere-se ao espaco fisico no qual a
escola se insere e exerce a sua influéncia, o que abrange ndo sé o patriménio natural e
historico da regido, mas também as pessoas que fazem parte da comunidade local.
Estando cada escola inserida num meio local, essa area envolvente pode ser tanto um
espacgo urbano como rural.

O discurso sobre o meio local em educacgdo tem assumido um grande destaque

no ambito das politicas pablicas. A partir de meados dos anos 70 e 80 do século XX, os
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estudos em Sociologia da Educacdo comecam a pender para 0s temas da
descentralizacdo e da autonomia da Escola, das parcerias e dos partenariados
socioeducativos, de animacdo comunitéria e de desenvolvimento local. Os estudos
cientificos sobre estas questdes comecaram por surgir nos EUA e na Gra-Bretanha e s
depois em Franca. Em Portugal este interesse s6 surge nos anos 90 (Ferreira, 2003).

A dificuldade e incapacidade do poder central em dar resposta aos problemas
sociais, cada vez mais complexos, gerou um apelo a descentralizacdo e
territorializacdo. No campo da educacao, os defensores destas politicas acreditam que a
participacdo e a decisdo ao nivel local terdo mais eficacia, uma vez que os atores locais
estdo mais préximos da realidade escolar.

Refletindo sobre o desenvolvimento local, Cordeiro, Alcoforado e Ferreira
(2011/12) consideram que a educacdo é um fator-chave que pode contribuir para a
sustentabilidade do territorio. Para os autores, o desenvolvimento sustentivel do local
podera alcancado através de uma harmoniosa relacdo entre a economia, a sociedade, a
cultura e a natureza.

Com efeito, os alunos (como futuros cidaddos) devem conhecer e valorizar o seu
territorio. [...] O cidad&@o desde a educacéo pré-escolar, a idade adulta deve preparar-
se para se identificar com o conhecimento do que o rodeia, sendo capaz de assumir,
respeitar e promover o seu espaco fisico, social, cultural e econémico, de modo a que
estes se assumam como parte do saber basico de uma cidadania planetaria, capaz de
agir responsavelmente, ao nivel local (Cordeiro, Alcoforado & Ferreira, 2011/12: 313).
Na pratica, este caminho deve ser tracado a partir da elaboracdo de um Projeto
Educativo Local (PEL) que envolva as escolas e as autarquias.

Partindo da afirmacdo supracitada, verificamos que os autores abordam a
cidadania as escalas local e global, o que nos remete para a logica do “pensar global e
agir local”. Noutra otica, Ferreira (2003) argumenta que a relacdo entre as escalas néo
pode ser unilateral, tem de ser dialética e reciproca. O autor aposta na construcdo de um
olhar global sobre o local e de um olhar local sobre o global (Ferreira, 2003: 89), visto
gue os fendmenos tém efeitos em todas as escalas.

Na mesma linha de pensamento, Cachada (2013) advoga que o desenvolvimento
educacional esta estritamente relacionado com o desenvolvimento comunitario, visto
que a educacgdo é um eixo estruturante do desenvolvimento local, onde se estabelecem
relacbes de proximidade e de convivéncia solidaria. (Cachada, 2013:31). Também
Gobmez, Freitas e Callejas (2007) associam o desenvolvimento comunitario ao processo
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educativo e acrescentam que a populacao local deve aprender a ser responsavel pelo seu
meio, participando na resolugéo de problemas comuns.

No seguimento dos debates sobre o processo de descentralizagdo, surgiu no
mesmo periodo o conceito de “comunidades educativas”. Ja os pedagogos Rousseau e
John Dewey apelavam a concecdo comunitaria da educagdo, uma ideia que também foi
associada ao movimento da Escola Nova, que teve 0 seu auge na primeira metade do
século XX. A intencdo subjacente ao conceito é transformar a escola numa comunidade
de aprendizagem, alterando o seu modelo organizacional. Existem varias acec¢des sobre
este modelo. Formosinho, Fernandes, Sarmento e Ferreira (1999:104) apresentam varias
interpretagdes entre as quais a seguinte:

As comunidades de aprendizagem constituem uma das mais importantes
propostas pedagdgicas de renovacdo dos métodos de ensino e de funcionamento
organizacional da escola [...] exprimem-se de forma diferenciada, designadamente
através da aprendizagem cooperativa [...] ou [podem] ancorar-se huma metodologia
de projeto [...] O trago distintivo destas comunidades é que elas se centram no
processo de ensino-aprendizagem, enfatizando as relacGes aluno-aluno e aluno-
professor.

De acordo com 0s mesmos autores, a no¢ao de comunidade educativa tem sido
associada a ideia de “abertura” da escola a comunidade local. Parafraseando Canario, os
autores utilizam a expressdo “os alunos sdo a comunidade dentro da escola”. Os alunos
sdo produto da comunidade, pois 0 seu contexto insere-se nesse meio. Assim, é para a
comunidade que os trabalhos dos alunos devem ser expostos e a comunidade, por sua
vez, deve também ter o direito de participar nas decisGes da administracdo escolar,
enguanto espaco democratico.

Franco (2006) faz referéncia a pedagogos como Pestalozzi, Froebel, Dewey e
Paulo Freire, que salientam a importancia de confrontar o aluno com experiéncias do
seu quotidiano mais ativas, de modo a motiva-lo e para que ele compreenda melhor os
conteddos. O autor apelida essas experiéncias de micro cognitivo experiencial - 0s
conhecimentos que o aluno adquire relacionados com o seu ambiente. Franco considera
que a aprendizagem realmente significativa (citando Ausubel), em Geografia, é aquela
que tem por base o quotidiano, ou seja, aquilo que é concreto para o aluno.

Comenius e considerado o pai da Geografia local, por ter defendido, logo no
século XVII, que a aprendizagem da Geografia deveria comecar pela observagdo do
meio local. Leia-se a seguinte citacdo da Didactica Magna, escrita por Comenius:
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Aprende os primérdios da geografia, quando comeca a entender o que € um monte, um
vale um campo, um rio, uma aldeia, um castelo, uma cidade, segundo as ocasides que
que lhe oferece o lugar onde € educado (Comenius, 1966: 416).

Ferreira e Alves (2009: 6) asseveram que através do estudo local pode-se
trabalhar a Geografia de forma mais concreta, buscando a relacédo da abstracdo dos
mapas e livros didaticos a realidade. Ao observar o espago geografico local, o aluno ira
sentir-se um cidaddo que pode atuar no contexto geografico em que vive e fazer face
aos problemas sociais existentes (Ferreira e Alves, 2009; Franco, 2006).

Morais e Lastoria (2008) reconhecem que a importancia do estudo do meio
local é consensual entre os gedgrafos. No entanto, tem sido uma abordagem um pouco
esquecida na Geografia, sobretudo em Portugal. Primeiro, devido a prioridade dada a
identidade nacional até ao século XIX e, depois, pela valorizacdo da identidade
europeia, aguando da adesdo de Portugal a Comunidade Econémica Europeia (1986)
(Claudino, 2014). Para além de proporcionar a preparacdo dos jovens para serem
cidaddos ativos na sua comunidade, a geografia local permite criar marcas, um sentido
de identidade local e a compreensdo da organizacdo do espaco geografico (Batista &
Valente, s.d.).

Assim, 0 estudo do meio € bastante valorizado em educagdo, na producdo
cientifica que analisamos. Todavia, o discurso estd mais voltado para as politicas
educativas do que para as praticas no processo de ensino-aprendizagem. No caso do
ensino da geografia, a abordagem do meio local estd um pouco esquecida,
predominando a escala regional, nacional e europeia.

Apesar da desvalorizagdo da escala local, esta ndo deixa de ter importancia.
Muito pelo contrario, como vimos, partir do local tem a vantagem de se aproximar 0s
alunos dos conhecimentos prévios que eles ja possuem, de modo a que comecem pela

compreensédo do concreto e evoluam para o abstrato.
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3. Teorias e modelos pedagdgicos

Nos préximos subcapitulos iremos fazer uma breve abordagem as perspetivas
pedagdgicas que tivemos como referéncia, tendo funcionado como caminho orientador
da nossa prética pedagogica. Sendo as teorias hipdteses e os modelos simplificacdes da
realidade, eles ndo nos garantem o caminho correto. As teorias e 0s modelos podem ou
ndo aplicar-se a um determinado contexto educativo, pois existem muitas variaveis que
se tém de ter em consideracdo. Alias, todos nos sabemos que no ensino nao ha receitas.
Temos de ter a capacidade de nos adaptar as circunstancias, ao contexto onde a
aprendizagem ocorre.

Como professores, é fundamental assumirmos uma posicdo pedagdgica, que
pode estar enquadrada em varias perspetivas tedricas. O importante € que essa posicao
oriente os principios e finalidades que tentaremos alcancar na nossa pratica pedagdgica.
N&o podemos andar a deriva, sem rumo, nem norte. Caso contrario, tornamo-nos meras
marionetas que seguem apenas as diretrizes do poder central. Ser professor(a) também
exige tomar decisdes, as melhores para os nossos alunos, ao nivel das aprendizagens
cognitivas, afetivas (dominio relacional e motivacional) e sociais (do dominio civico).

Neste sentido, n6s definimos a nossa posi¢do. Seleciondmos as teorias e 0s
modelos que nos pareceram mais vantajosos face aos resultados e finalidades que
pretendemos concretizar. Procurdmos apoiarmo-nos no melhor de cada um. O que sera
o melhor? De facto, é dificil sabermos, a partida, qual a perspetiva mais eficaz
pedagogicamente.

Consideramos que é importante escolhermos uma abordagem tedrica com a qual
nos identifiquemos, porque acreditamos que 0 nosso interesse e envolvimento poderdo
contagiar os alunos que, por sua vez, poderdo ficar mais motivados. E igualmente
fundamental conhecer um pouco os alunos, enquanto pessoas e estudantes, bem como o
ambiente social e escolar em que diariamente estdo envolvidos. Para nds, estes aspetos
sdo relevantes para termos nocdo se a abordagem teorica adotada esta em consonancia
com as condi¢des escolares de que dispomos.

Tendo em conta estes pressupostos, seguiremos as linhas orientadoras das teorias
cognitivas e a sua variante sociocognitiva, bem como a teoria social. De salientar que
ndo seremos demasiado rigidos na aplicagdo de todos os principios tedricos, ou seja,

iremos focar a nossa reflexdo em torno dos pressupostos seguidos. Pretendemos cruzar
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os trés modelos, em relacdo aos aspetos complementares e que ndo entrem em conflito
epistemoldgico. A justificagdo decorrerd atempadamente, na parte respeitante as opgoes
metodoldgicas da nossa pratica de ensino.

3.1.Teorias cognitivas ou construtivistas

As teorias cognitivas, por vezes intituladas de construtivistas no ambito da
educacdo, tém sido alvo de vaérias interpretacbes. As perspetivas mais
frequentemente abordadas sdo o construtivismo radical, o construtivismo cognitivo
ou psicoldgico e o socio-construtivismo (Valadares, 2011). Nem todos os autores
atribuem a mesma denominagdo a cada perspetiva (isoladamente), mas o foco de
cada teoria acaba por ser respetivamente o mesmo.

A ideia-chave do construtivismo cognitivo (e das suas variantes) assenta na
analise dos processos cognitivos no ato de aprendizagem, ou seja, pretende
compreender como o0s alunos pensam e aprendem. O foco da teoria esta, assim, no
funcionamento do desenvolvimento e dos processos cognitivos.

A corrente cognitiva comecou a ganhar relevancia nas décadas de 50 e 60 do
século XX, com a Revolugdo Cognitiva, que reagia as teorias comportamentalistas,
que até entdo vigoravam (Taveira, 2013). Enquanto os comportamentalistas (ou
behavioristas) privilegiam a observacdo dos comportamentos, 0s cognitivistas dao
mais enfase aos processos cognitivos que estdo por detrds dos comportamentos.
Estes Gltimos ndo desvalorizam as condutas dos individuos, mas centram-se no
estudo do que origina essas condutas.

De acordo com o construtivismo, os alunos devem ser elementos ativos na
aprendizagem, participando na (re)construcdo do seu proprio conhecimento. Deste
modo, 0 estudante passa a ser o centro das atividades. Considera-se que, mesmo
antes do aluno entrar para escola, ja traz conce¢des formadas acerca do mundo que o
rodeia. S&o ideias criadas a partir das experiéncias do quotidiano, por meio da
interagdo entre o sujeito e 0 meio, mas séo simultaneamente ferramentas que servem
para o discente descodificar a realidade (Bertrand, 2001).

Por mais ingénuas, erradas ou espontdneas que possam parecer, essas
concecgdes preliminares (Bertrand, 2001) devem ser tidas em conta pelo docente.
Coll et al. (2001) afirmam que os alunos possuem determinadas capacidades, niveis

de inteligéncia, raciocinio, memoria e estratégias que integram a sua estrutura
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cognitiva. A definicdo de estrutura cognitiva apresentada por Ausubel refere-se ao
modo como o conhecimento é organizado na mente humana (Arends, 2008). Os
conhecimentos prévios sdo, assim, rebuscados nessa estrutura cognitiva (ja
existente) dos alunos, quando 0s mesmos sd0 expostos a novas situacdes de
aprendizagem.

Se o0s alunos ja possuem representacdes sobre a realidade e sobre os assuntos
do quotidiano, é importante percebermos de onde provém e em que circunstancias
sdo adquiridas. As ideias prévias podem ter varias origens, designadamente nas
relacdes familiares ou com colegas e amigos, bem como através de meios como a
internet, a televisdo ou a leitura (Coll et al. 2001). Tudo depende do contexto
sociocultural em que o aluno se encontra. Por isso, a experiéncia que o aluno possui
(mais ou menos substancial) € também valorizada, seja ela adquirida na escola ou no
exterior dessa instituicéo.

Na perspetiva construtivista, a aprendizagem surge a partir da producdo de
significados e representacGes referentes ao novo conteddo. Uma aprendizagem é
tanto mais significativa quanto maior o nidmero de relacdes com sentido que o
aluno for capaz de estabelecer entre o que ja conhece, 0os seus conhecimentos
prévios e o novo contetido (Coll et al., 2001:58). Deste modo, a aprendizagem esta
dependente da atribuicdo de sentidos e significados e das relagcdes estabelecidas com
0 novo conhecimento.

Ainda a respeito das concecbes preliminares, Bertrand (2001) destaca a
posicdo de Bachelard e de Giordan. Ambos os autores veem as ideias prévias como
noc¢des erradas da realidade, por isso sdo consideradas obstaculos a aprendizagem,
que devem ser combatidos. Contudo, para esses teoricos, as ditas concegdes nao
deixam de ser instrumentos de trabalho que devem ser explorados entre o professor
e 0s alunos.

De acordo com Melo e Veiga (2013: 270), no construtivismo o papel do
ensino seria confrontar os estudantes com problemas que os levassem a construir
novas aprendizagens. Deste modo, torna-se evidente a relevancia que tem o modelo
de Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) para o construtivismo.

Nas aulas de ABP, devem ser colocados problemas reais e significativos, que
pressuponham a investigacdo, a pesquisa e o dialogo por parte dos alunos. No fim
do processo, os aprendentes tém de conseguir chegar a solucdes desafiantes que
requeiram alguma complexidade. A ABP deve proporcionar a aquisicdo de
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competéncias de pesquisa e de resolucdo de problemas, competéncias sociais e de
autonomia (Arends, 2008).

Em termos gerais, 0 que se pretende é que os estudantes aprendam a
aprender, a pensar criticamente e a superar dificuldades. Nesta perspetiva, 0 ensino
de memdria € menosprezado, mas 0 conhecimento ndo perde o seu valor, uma vez
que é colocado em uso, por via da utilizacdo das competéncias pelos alunos (Melo
& Veiga, 2013).

Apesar de o aluno ser o centro do processo de ensino-aprendizagem, o
professor ndo perde a sua importancia. O docente tem a funcdo de guia, orientador
ou tutor, desempenhado o papel fundamental de proporcionar e organizar momentos
propicios a aprendizagem. Essas situagdes devem conter recursos educativos
significativos e estimulantes e assuntos que gerem problematicas, de modo a que o

préprio aluno se interrogue (Arends, 2008).

3.1.1.Como aprendem os alunos do 8° ano?

Jean Piaget, um dos psicdlogos mais conceituados associado a perspetiva
cognitiva-construtivista, desenvolveu uma teoria para compreender os processos de
adaptacdo ao meio, que as pessoas utilizam em novas experiéncias de aprendizagem.
Assim, ao processo de interpretacdo e integracdo da nova informagdo em esquemas
mentais ja existentes, Piaget apelidou de assimilacdo. Caso a crianca nao consiga
incorporar a nova informacdo, ou seja, quando ndo existe uma estrutura cognitiva que
assimile o novo conhecimento, entdo ocorrerd o processo de acomodacgdo — modificacéo
dos esquemas existentes (Arends, 2008).

Uma forma de apresentar novas ideias, que atualizem ou modifiguem os
esquemas existentes, € o ensino de conceitos. A maneira como 0S conceitos Sao
aprendidos é fortemente influenciada pela idade do aprendente e pelo seu nivel de
desenvolvimento intelectual (Arends, 2008: 318). Partindo dessa relacdo, Piaget tentou
explicar o modo como os seres humanos se desenvolvem e compreendem o mundo de
acordo com os estadios de desenvolvimento cognitivo. Geralmente, a cada grupo etario
corresponde uma determinada operacdo mental, ou seja, em fungdo da idade varia o

nivel cognitivo das criancas.
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Considerando que os nossos alunos sdo do 8° ano de escolaridade e que,
normalmente, tém entre 13 a 14 anos, significa que, (supostamente) encontram-se nas
operacdes formais, que compreende a faixa etéria dos 11/12-15/adulto.

Nesse estadio, os aprendentes mantém as habilidades adquiridas no estadio
anterior, das operacgdes concretas — pensamento ldgico; analise e classificacdo de
objetos e resolugdo de problemas concretos. No que se refere as novas capacidades, o
psicélogo considera que os aprendentes estdo aptos para desenvolvem o pensamento
abstrato e o raciocinio hipotético-dedutivo (Naish, 1989; Lima, 2004; Arends, 2008).
Nalguns casos, pode acontecer que numa turma existam alunos que ainda estdo no
estadio operatorio concreto.

Baseando-se em Piaget, Naish (1989: 36) considera que, nestas idades, a
geografia deve dar prioridade aos estudos de caso baseados em exemplos da vida real,
que devem ser discutidos em sala de aula, através de jogos e simulacdes, que 0s permita
pensar sobre os problemas, construindo hipéteses e chegando a conclusdes. Esta é uma
forma de serem treinados para desenvolverem o sentido critico.

Kieran Egan (1992) também se debrucou sobre a construcdo das aprendizagens
pelos jovens, designadamente os adolescentes, e identificou varios estadios de
desenvolvimento educacional, valorizando especialmente as emocdes e motivacfes dos
alunos.

De acordo com Kieran Egan, os alunos do 8° ano encontram-se no estadio
romantico -, que compreende a faixa etaria dos 8/9 aos 14/15 anos de idade. Nesta fase,
0S jovens passam a ter uma experiéncia e conhecimento diferentes do que os rodeia,
face ao estddio anterior, adquirindo a percecdo de um mundo auténomo, diverso e
diferente daquilo que conheciam. O sentimento de inseguranca e a necessidade de criar
uma identidade prépria subsistem, em consonancia com o interesse pelo que é diferente,
exotico e fascinante. Apesar de alguma inseguranca, as criancas destas idades querem
aventurar-se e conhecer mais sobre o mundo, particularmente sobre os fenomenos

extremos.
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3.2.Teorias sociocognitivas

Reagindo ao behaviorismo e ao cognitivismo, tém emergido um conjunto de
perspetivas da educacdo cada vez mais relevantes, apelidas de teorias sociocognitivas,
uma variante do cognitivismo. A oposi¢do surge sobretudo ao behaviorismo, mas
criticam também o cognitivismo por ndo dar énfase a dimensdo sociocultural da
aprendizagem. E precisamente nessa dimenso que esta perspetiva se centra, tentando
apurar os fatores socioculturais que tém efeitos na aprendizagem e no meio escolar.
Apesar da maior influéncia da psicologia cognitiva, a Sociologia também inspirou a
corrente sociocognitiva (Bertrand, 2001).

Nesta teoria acredita-se que 0 conhecimento constroi-se num meio que
proporcione interagdes entre as pessoas, onde elas possam negociar conhecimentos e
condutas. A cultura funciona como uma caixa de ferramentas que ajuda a interpretar o
mundo (Bertrand, 2001). As relacdes sociais devem permitir ao individuo construir
processos psicologicos cada vez mais complexos, iniciando-se num processo
interpessoal, passando depois para um processo intrapessoal. A luz deste principio, 0s
defensores destas perspetivas afirmam que [...] ndo é possivel separar 0s processos
cognitivos dos processos sociais, motivacionais e emocionais (Melo & Veiga, 2013:
283).

O segundo principio desta teoria refere-se ao conflito sociocognitivo como
gerador de aprendizagem. Esse conflito surge quando os conhecimentos prévios sdo
confrontados com novas situacGes de aprendizagem que colocam 0s primeiros em
causa, o que provoca um desequilibrio no esquema mental. O conflito devera ocorrer a
partir de interacGes sociais e depois deve ser superado individualmente. Assim, o
conflito sociocognitivo torna-se necessario para se concretizar a aprendizagem e
promove o desenvolvimento intelectual (Melo & Veiga, 2013; Bertrand, 2001).

Albert Bandura é um psicélogo pioneiro na reflexdo sobre a aprendizagem social
cognitiva. Tem-se interessado muito pelo estudo da modelizagcdo, ou seja, a
aprendizagem por imitacdo dos comportamentos. De acordo com este autor, as agoes
das pessoas resultam de fatores de natureza pessoal, comportamental e
sociais/ambientais (figura 3). Esta interacdo é apelidada de determinismo reciproco por

Bandura (Bandura como citado em Bertrand, 2001).
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Comportamento

/N

Factores Pessoais 4——» Factores Ambientais

(cognitivos, afectivos, biologicos)

Figura 3 — Modelo da teoria da cognicéo social de Bandura. Fonte: Cochito, 2004.

Para Bandura, o aprendente ndo é simplesmente resultado de estimulos
exteriores, [...] € simultaneamente produto e produtor dos sistemas sociais e ambientais
que o envolvem [...] (Cochito, 2004: 22). Isto significa que o discente é influenciado
pelo ambiente, mas também pode alterd-lo se sentir necessidade. Este processo é
possivel porque o aluno tem a capacidade de autorreflexdo — explora os seus
pensamentos -, e a nocdo de autoeficacia — percecdo e crencas sobre as suas capacidades
e eficécia (Cochito, 2004).

3.2.1.As teorias de Vygotsky e de Bruner

Lev Vygotsky e Jerome Bruner sdo dois dos psic6logos que mais inspiraram a
corrente socioconstrutivista. Existem muitas semelhangas nas teorias de ambos 0s
pedagogos, visto que Bruner se baseou muito no trabalho de Vygotsky. Este ultimo
concebeu o conceito de zona de desenvolvimento proximal. Esta ideia explica-se pela
existéncia de dois niveis de desenvolvimento que os alunos possuem: o nivel de
desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial.

O primeiro nivel refere-se as capacidades atuais do aprendente, que lhe
permitem resolver problemas sozinho; o segundo nivel pode ser alcangado se o aluno
receber 0 apoio de uma pessoa com capacidades mais avancgadas (professor, colega,
familiar, etc.). De acordo com o pedagogo, entre os dois niveis, o atual e o potencial,
encontra-se a zona de desenvolvimento proximal (Arends, 2008; Melo & Veiga, 2013).

Bruner, por sua vez, também rejeita um ensino de memorizacdo. Ele considera
que os alunos devem dominar a sequéncia das disciplinas e o seu método, e nédo
memorizar, pois 0 saber € um processo, ndo um produto (Bruner, 1999: 96). Partindo
desta linha de pensamento, o psicélogo criou o método da aprendizagem pela
descoberta. Este método assemelha-se ao modelo de ABP e é inspirado no método
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socratico, do tempo da Grécia antiga, e no pensamento reflexivo de John Dewey
(Arends, 2008).

A aprendizagem pela descoberta pressupde que os alunos descubram (em
grupo) as respostas para problemas relacionados com a disciplina em causa, através da
pesquisa e da utilizacdo do método cientifico, sendo que no final os alunos devem tirar
as suas proprias conclusdes. Contudo, essas descobertas devem ser auxiliadas pelo
professor ou por uma pessoa mais capacitada que serve de andaime para permitir que o
aluno atinga o nivel seguinte do seu desenvolvimento cognitivo. Este conceito
desenvolvido por Bruner é apelidado de apoio com andaimes conceptuais (Raposo,
1983).

Neste processo de montagem de andaimes, o professor tem uma funcéo de guia
mas, na perspetiva do pedagogo, ndo perde a sua importancia, pois deve ser visto como
um modelo de identificacdo para os alunos. E curioso verificarmos a semelhanca entre o
conceito de andaimes concetuais de Bruner e o conceito de zona proximal de
desenvolvimento de Vygotsky. Ao promover a participacdo ativa dos alunos, a
aprendizagem pela descoberta permite desenvolver a sua autonomia, a confianca e a
motivacao intrinseca (o gosto pela aprendizagem deve ser o estimulo). O aluno pode
ainda desenvolver capacidades ao nivel do saber pensar, saber formular hipéteses,
inferir resultados e melhorar a criatividade (Raposo, 1983).

A par das ideias defendidas por Vygotsky, Bruner considera que a mente nédo
pode existir separada da cultura (Bruner, 1996: 19). A cultura fornece os instrumentos
necessarios para que os alunos possam interpretar o mundo, ou seja, 0s conhecimentos
que possuem sdo produto do contexto sociocultural em que se inserem. Assim como a
teoria cognitiva-construtivista, Bruner advoga que os conhecimentos sdo adquiridos
através da producdo de significados, atribuidos as novas experiéncias de aprendizagem
(Bruner, 1996).

Os significados tém mais relevancia se permitirem o intercadmbio cultural, isto e,
a troca de experiéncias entre os alunos. Este principio, designado de aprendizagem
cooperativa, estd intrinsecamente ligado a corrente sociocognitiva, sendo um modelo

partilhado por Vygotsky e por Bruner.
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3.2.2. A aprendizagem cooperativa

Lopes e Silva (2009: 4) definem aprendizagem cooperativa como [...] uma
metodologia com a qual os alunos se ajudam no processo de aprendizagem, atuando
como parceiros entre si e com o professor, visando adquirir conhecimentos sobre um
dado objeto. Nesta metodologia existe uma interdependéncia dos participantes nas suas
estruturas de tarefas, de objetivos e de recompensas (Arends, 2008; Melo & Veiga,
2013). Isto significa que todos os alunos devem ajudar-se uns aos outros para atingirem
a mesma meta. Deste modo, cada elemento do grupo sO atingird os seus objetivos
pessoais se todos cooperarem entre si. Por conseguinte, o foco na recompensa fara
aumentar a motivacdo (Arends, 2008).

De acordo com Arends (2008) e Lopes e Silva (2009), a aprendizagem
cooperativa permite melhorar o desempenho escolar, aumenta a tolerancia e aceitagédo
da diferenca e possibilita 0 desenvolvimento de competéncias sociais. Assim, um dos
aspetos mais vantajosos desta técnica € o facto de preparar os alunos para situacdes
futuras no ambiente de trabalho.

O modelo pedagdgico de Bruner também reforca a importancia das criangas
aprenderem umas com as outras atraves do dialogo, aprenderem a compreender a mente
umas das outras. Bruner apelida este processo de intersubjetividade, ou seja, um
encontro de mentes em que os alunos partilham significados e os transformam (Bruner,
1996). E neste sentido que o conhecimento se constroi, tanto ao nivel do saber como do
saber-fazer.

Segundo Cochito (2004), varios estudos realizados em salas de aula detetaram
resultados escolares muito positivos na aplicacdo desta metodologia, sobretudo em
turmas heterogéneas. A autora assevera que a aprendizagem cooperativa tem-se
afirmado como a forma mais eficaz de diferenciacdo pedagogica nao discriminatéria
[...] sO faz sentido se [...] estiver enquadrada pelos principios da educagdo
intercultural (Cochito, 2004: 19).

3.2.3. A Teoria de Aprendizagem Significativa

Ao refletir sobre as variantes e diversas interpretacées do(s) construtivismo(s),
Bidarra (2005) manifesta a dificuldade de enquadrar e explicar a teoria de
Aprendizagem Significativa (TAS), de David Ausubel, no &mbito do construtivismo.

Apesar das diferencas face as teorias de Piaget, de Vygotsky e de Bruner, Ausubel
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também é considerado construtivista, uma vez que, a par dos primeiros psicélogos, este
ultimo também tenta compreender como os alunos organizam o conhecimento. Como
vimos anteriormente, Ausubel propds o conceito de estrutura cognitiva para explicar
essa organizagao.

Vejamos entdo os pressupostos da teoria da TAS para podermos debater melhor
sobre a questdo anterior. Valadares (2006: 36) afirma que, de acordo com a TAS:

Um individuo aprende significativamente quando consegue relacionar, de
maneira substantiva (ndo literal) e ndo arbitraria, a nova informacdo com uma
estrutura de conhecimento especifica que faz parte integrante da sua estrutura
cognitiva prévia.

Até este ponto, a TAS assemelha-se bastante as teorias do construtivismo-
cognitivo e do socio-construtivismo. Ausubel apelida a ideia previamente estabelecida
pela crianca de subsuncor. Quando o aluno consegue estabelecer uma ligacéo entre o
seu subsungor e 0 novo conhecimento, entdo a nova informacéo passa a ter significado
para ele. Este processo reflete o carater pessoal da aprendizagem, apesar de Ausubel
também considerar a influéncia dos fatores sociais (no contexto exterior e dentro da sala
de aula) na aprendizagem (Valadares, 2006).

Para que a aprendizagem significativa ocorra, é preciso que o contetdo faca
sentido e tem de ser I6gico. O subsuncor tem de ser adequado e o aprendente tem de
estar ou ser motivado para aprender (Valadares, 2006). Outro aspeto importante desta
teoria é o facto de se poder utilizar a aprendizagem por rececdo verbal, como estratégia,
ou seja, 0 método expositivo com maior intervencdo do professor (Bidarra, 2005).

E na tentativa de conciliagdo da aprendizagem por rece¢do verbal com os
principios do construtivismo que incide o problema. As perspetivas construtivistas que
analisdmos anteriormente rejeitam a exposicao do conhecimento por parte do professor,
ndo sendo compativel com os métodos ativos que envolvem mais os alunos na
aprendizagem. Deste modo, levanta-se uma questdo. Como podemos considerar a teoria
de Ausubel construtivista, se ele reconhece que os alunos podem aprender através da
exposicao de conteudos pelo professor?

Bidarra (2005) salienta que um método ativo ndo requer obrigatoriamente que o
aluno seja mobilizado ao nivel das a¢des e dos comportamentos. Um método ativo é
todo aquele [...] em que o aluno é ativo cognitivamente [...] (Bidarra, 2005:180), ou
seja, 0 aluno constréi o seu conhecimento mentalmente sem que tenha de intervir

necessariamente nas aulas. E deste tipo de método ativo que se trata a TAS de Ausubel.
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Valadares (2006) insere a teoria de Ausubel no construtivismo humano, proposto
por Joseph Novak. De acordo com este ultimo pedagogo, na teoria que propde existe
uma ligacdo entre o cognitivismo e uma componente humana da construgdo do
conhecimento, sendo que das [...] interacdes complexas entre sujeitos e entre sujeitos e
objetos [...] nem sujeito nem objeto tém uma hegemonia epistemoldgica (Valadares,
2006). E um construtivismo ligado & ideia de assimilagdo significativa, ou seja, uma
construcdo de significados que se adequa a natureza do conhecimento cientifico, o que
ndo acontece com o0s construtivismos radical e social, na perspetiva de Valadares
(2006). O autor considera que o0 socio-construtivismo néo valoriza o papel da ciéncia no

conhecimento, prevalecendo o conhecimento produzido pelos alunos.

3.3.Teorias Sociais

Em termos gerais, grande parte dos defensores das teorias sociais defende que a
educacéo tem apenas a fungdo de mudar a sociedade. Isto significa que os alunos devem
aprender a pdr em pratica certos valores como a igualdade, a liberdade, a justica social e
0 respeito. Muito ligadas as correntes marxistas, as teorias sociais apelam a
restruturacdo da sociedade ao nivel econdmico, social e politico, incumbindo essa

funcdo aos jovens que irdo assegurar o futuro (Bertrand, 2001).

3.3.1.A teoria social de Paulo Freire

Dentro das teorias sociais existem as pedagogias de conscientizacdo, nas quais
se inserem, por sua vez, o grupo de pensadores ligados aos ideais de Paulo Freire e
outro grupo mais apologista da pedagogia critica. Enquanto que a pedagogia de Paulo
Freire tem uma componente de educacdo cooperativa, a pedagogia critica € menos
pedagdgica, de acordo com Bertrand (2001).

Paulo Freire propBe [...] uma educagdo enquanto pratica democratica da
liberdade e que assenta na utilizacdo de um meétodo ativo, fundamentada no dialogo, na
critica e na formacéo do julgamento (Bertrand, 2001: 160). O autor prioriza a educagéo
enguanto instrumento libertador dos oprimidos (aqueles que estdo sujeitos a cultura
dominante), de modo a permitir a mudanga social (Vicente, 1995).

Neste sentido, as situacdes de aprendizagem devem promover a problematizacéo

e 0 desenvolvimento do espirito critico, através da comunicacdo e do didlogo. Nesta
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pedagogia, 0s jovens sdo encarados como agentes sociais e devem ter consciéncia dos

problemas da sociedade (Vicente, 1995).

As pedagogias da libertagdo que foram surgindo ligadas ao pensamento de Paulo

Freire, defendem as seguintes carateristicas (Bertrand, 2001: 163-166):

A participagdo ativa dos alunos em todas as atividades escolares e

extraescolares;

Uma aprendizagem afetiva e cognitiva;

O questionamento do estudante como um caminho para o didlogo critico;

Um ensino multicultural;

A dessocializacao dos estudantes e a acdo social (um ensino democratico aliado
a desconstrucdo dos problemas sociais a combater);

Uma turma deve ser uma comunidade de investigadores;

A interdisciplinaridade.

3.3.2.As teorias ecossociais

As teorias ecossociais preocupam-se especificamente com os grandes problemas

sociais, econémicos, politicos, culturais e ambientais. Assim, tal como as restantes

teorias sociais, esta perspetiva também incute na educacéo o papel de mudar a sociedade

e os grandes problemas mundiais. Pretende-se que a educacdo proporcione [...] uma

formacdo que favoreca uma verdadeira consciéncia ecoldgica e social (Bertrand, 2001:

197). O objetivo é desenvolver uma competéncia ecossocial nos alunos, ou seja, estarem

preparados para a resolver os macroproblemas sociais e ecoldgicos.

Grand’Maison, que escreveu bastante sobre estes temas, apresentou um conjunto

de competéncias-chave fundamentais para a educacgéo (Bertrand, 2001):

O saber-fazer (aprendizagem técnica);

O saber-pensar (com justeza, rigor e sabedoria);

O saber-viver em sociedade;

O saber-partilhar (para saber viver em comunidade);

O saber-dizer (refletir e dialogar).

Sendo também apologista desta perspetiva, Bertrand (2001: 231) conclui que a

educacdo deve servir para inventar um futuro novo para o0 nosso planeta.
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111 — O contexto escolar e sociocultural envolvente

1.A escola bésica 2/3 Jodo Villaret: uma escola nova com um publico

diversificado

A Escola Bésica de 2° e 3° ciclos de Jodo Villaret localiza-se nos concelho e
freguesia de Loures (figura 4), na Avenida das Descobertas da Quinta do Infantado -

parte oriental da cidade.

Vila Franca de
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Sintra
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Figura 4 — Mapa do concelho e das freguesias de Loures. Fonte: adaptado por Jodo Varandas in
Departamento de Planeamento e Gestdo e Urbanistica da Camara Municipal de Loures.

Legenca:
Ceazelho
d= Loures
—Fresussia
ds Loure:

waliodas
fregumaias co
Sacavem e Priar
Yelta

54



Desde 2004, a Escola Basica dos 2° e 3° ciclos de Jodo Villaret é sede de um
agrupamento, com doze estabelecimentos de ensino das freguesias de Loures, Frielas,
Santo Antdo do Tojal e S&o Julido do Tojal: oito Jardins de Infancia, oito escolas do 1°
ciclo e uma escola do 2° e 3° ciclo do Ensino Basico (a sede) (P.E.A.E.J.V., 2014-17).

Atualmente a escola tem novas instalacdes (figura 5), inauguradas em 2004,
porque as antigas, que datavam de 1982, eram provisodrias, ndo possuindo as condi¢Bes
adequadas. Apesar das melhorias significativas na estrutura fisica, persiste um
problema: a inexisténcia de um pavilhdo gimnodesportivo, o que afeta as atividades da
disciplina de educacéo fisica. Pelo que observamos, as salas de aula tém boas condicdes,
mas algumas delas, incluindo a sala que leciondmos, ndo tem projetor nem computador.
O professor que precisar de projetor tem de requisita-lo na biblioteca e colocar em cima
da mesa dos alunos, pois ndo existe espaco para o efeito. O computador também tem de
trazer para a sala de aula.

A escola possui 780 alunos. A populacdo escolar € heterogénea, integrando
alunos de vérios estratos sociais, apesar do nimero de familias carenciadas dos alunos
ter vindo a aumentar substancialmente. Essas dificuldades financeiras constatam-se pelo
aumento e elevado numero de alunos subsidiados pelos Servigos de A¢do Social Escolar
(SASE) — 287 alunos. Este estabelecimento de ensino também se considera
multicultural por abarcar alunos de varias nacionalidades (P.E.A.E.J.V., 2014-17).

De salientar que, por ter uma grande quantidade de alunos com necessidades
educativas especiais (NEE) — cerca de 76 alunos —, a escola valoriza bastante 0s
servigos de apoio prestado a estes alunos. De acordo com informagdes fornecidas pela
professora cooperante, os alunos de NEE tém apoio individualizado ou indireto de uma
equipa de ensino especial. Sdo alunos integrados em turmas com os outros discentes,
mas tém assisténcia particular com técnicos especializados fora do horario da turma.
Existem casos de alunos invisuais e incapacitados ao nivel motor, que ndo tém
condigdes para acompanhar o ritmo de aprendizagem dos outros alunos, por isso nem
sempre permanecem a tempo inteiro nas aulas.

Para além dos servigos de educacdo especial, a escola conta ainda com: servicos
de Psicologia e Orientacdo, laboratorios destinados a lecionagdo das ciéncias
experimentais, duas salas de informatica, uma biblioteca, sala de professores, bar,
refeitdrio, reprografia, secretaria, salas para clubes, espagos exteriores para a pratica de
atividades desportivas, patios de recreio e recintos polivalentes cobertos, zonas de
convivio, além de salas de aula e instalagdes de apoio (P.E.A.E.J.V., 2014-17).
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Figura 5 — Fachada da Escola Bésica de 2° e 3° ciclos de Jodo Villaret.
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2.0 8° A: uma turma de “nivel médio-alto” de alunos interessados

Os dados de caraterizacdo da turma 8° A foram obtidos a partir dos inquéritos
aplicados pela direcdo de turma quando os alunos frequentavam o 7° ano de
escolaridade. N&o realizamos nenhum inquérito neste sentido, pois considerdmos que 0s
inquéritos da direcdo de turma tinham informacdes suficientes sobre cada aluno.

Para tratamento estatistico, seleciondmos apenas os dados mais relevantes para a
nossa investigacdo e que possam ter influéncia no desempenho escolar dos alunos.
Esses dados devem permitir-nos fazer uma breve caraterizacdo do contexto
sociocultural dos discentes.

Esta turma é constituida por 27 alunos: 18 rapazes e 9 raparigas. A média de
idades dos alunos € de aproximadamente 13 anos, compreendidas entre os 12 e os 15
anos, e existe apenas uma aluna de nacionalidade estrangeira. Em relacdo as
habilitacbes literarias dos encarregados de educagdo (figura 6), a maioria possui o
ensino secundario (36%). Contudo, o peso de encarregados de educagdo com o ensino
basico é consideravel: 24 % repartidos entre 16% com o 2° ciclo e 8% com o 3° ciclo.
Apesar da predominancia do ensino secundario, existe uma reparticdo muito variada das

habilitacGes literérias, desde o 1° ciclo do ensino basico ao mestrado.

HabilitagOes literarias dos encarregados de
educagao (%)

4%

M 19 ciclo

| 22 ciclo
32 ciclo

M secunddrio

M curso médio/técnico
Bacharelato

licenciatura

mestrado

Figura 6 — HabilitacGes literérias dos E.E. Fonte: Inquéritos da diregdo de turma.

Muitos alunos tém familias monoparentais, tendo sido detetada essa observacéo

na composicdo do agregado familiar. Ainda existe um aluno (o Vicente) que vive
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apenas com os tios. Quanto aos aspetos econdmicos, verificAmos que existem quatro
encarregados de educacdo desempregados e oito alunos beneficiam dos Servicos de
Acdo Social Escolar (SASE).

Consideramos ainda importante analisar o interesse dos pais/encarregados de
educacdo pelos estudos dos alunos. A maior parte dos encarregados de educacgdo
preocupa-se com a vida escolar dos seus educandos das seguintes formas: a conversar
sobre a escola; a consultar os cadernos diérios; a ajudar nos trabalhos de casa;
deslocando-se a escola (figura 7). Todavia, o facto de existirem oito encarregados de
educacdo que apenas conversam com 0s educandos sobre a escola, pode revelar

pouca(o) preocupacéo/interesse pelos estudos dos alunos.

Interesse dos E.E. pela vida escolar dos educandos
16
14
14 M Apenas Falam sobre a
escola
12
M Véem os cadernos e
3 10 deslocam-se a escola
o
38 M Falam sobre a escola
2 °
5 ¢ e véem os cadernos
M De vdrias formas
4
2
0

Figura 7 — Interesse dos E.E. pela vida escolar dos educandos. Fonte: Inquéritos da

direcédo de turma.

H& oito alunos que frequentam explicagbes em centros de estudo. Para além
disso, quando questionados sobre a disciplina preferida, nenhum aluno mencionou a
Geografia. Tal facto pode-se justificar pela aplicagdo do inquérito no inicio do 7° ano de
escolaridade, quando pela primeira vez aprendiam Geografia (isolada da Historia).

No que se refere ao desempenho dos alunos na disciplina, a professora
cooperante considera que esta turma ¢ de “nivel médio-alto”, pela forma ativa e
interessada com que participam nas atividades propostas e pelo conhecimento e
capacidades que demonstram aquando da realizacdo das mesmas. Na sua opinido, uma

grande parte dos alunos revela-se sobretudo na oralidade e nas tarefas de avaliacédo
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formativa. A Dra. lIracema, orientadora cooperante de Geografia, acrescentou ainda que
a turma tem um bom potencial, 0 que nos podera permitir aproveitar a riqueza das suas
ideias.

Nas aulas observadas da professora cooperante, reparamos que existem varios
perfis de alunos. Os alunos que participam mais nao sdo apenas aqueles que obtém
melhores classificacdes nas fichas de avaliagdo. Alguns alunos participam muito pouco,
contudo demonstram mais 0s seus conhecimentos e capacidades nas fichas de avaliagéo.

No 1° periodo, em Geografia, a maioria dos alunos (63%) obteve nivel 3
(suficiente) na disciplina, enquanto 30% da turma teve nivel 4 (bom), e 7% (2 alunos)

foram classificados com nivel 2 (insuficiente) (figura 8).

Classificagoes finais do 82A no 12 periodo, por niveis
quantitativos

m?2
m3

Figura 8 — Classificacdes do 8° A no 1° periodo do ano letivo 2014/15. Fonte:

Professora cooperante.

Apesar das classificagdes do 1° periodo ndo permitirem definir o nivel de
desempenho dos alunos, podem-nos dar alguma nogédo. Analisando as mesmas, néo
parece que seja uma turma de “nivel médio-alto”, mas € preciso percebermos que, nos
critérios definidos por qualquer grupo disciplinar, o peso das classificacfes das

fichas/testes de avaliacdo sumativa € superior aos restantes critérios.
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3.Trés alunos com niveis de desempenho diferenciados

O principal motivo que nos levou a optar pelo estudo dos trés alunos de niveis de
desempenho diferenciado foi o facto de se tornar dificil analisar todos os alunos em
simultaneo. Pretendemos investigar estes alunos mais concretamente, como amostras
representativas da turma.

O nosso objetivo ndo é generalizar nem extrapolar nos resultados obtidos.
Temos consciéncia que cada aluno € um caso em concreto, devido as especificidades do
seu contexto escolar e as suas carateristicas cognitivas e sociais. Esta é uma forma de
termos dados mais especificos, que nos permitirdo fazer um estudo mais aperfeicoado e
compreendermos melhor a aprendizagem destes alunos.

O Maério, 0 Renato e o Telmo sdo trés tipos de alunos distintos com niveis de
desempenho fraco/baixo, médio e bom/elevado, pela respetiva ordem. Para sabermos 0s
alunos que poderiamos escolher, pensadmos em pedir a opinido a professora cooperante,
que conhece bem melhor os alunos. Assim, a professora Iracema apresentou-nos as
seguintes opgdes de alunos:

e Desempenho baixo — Mario;
e Desempenho médio — Renato;
e Desempenho bom/elevado — Rodolfo; David; Telmo;

Inicialmente, o aluno escolhido de desempenho bom/elevado foi 0 Rodolfo mas,
como se vera na primeira aula lecionada, o Rodolfo ndo esteve presente, por isso,
escolhemos o Telmo. A escolha do Telmo foi aleatéria, pois ndo sabiamos qual dos
alunos tinha melhor desempenho na disciplina. Em relacdo as classificacdes destes
alunos no 1°periodo foram as seguintes:

e Mario — classificacdo 3 (suficiente);
e Renato — classificacdo 3 (suficiente);
e Telmo — classificagéo 4 (bom).

Passemos agora a caraterizagdo sociocultural dos trés alunos. Comecando pelo
Maério, é um aluno de descendéncia africana. Os seus pais tém habilitacOes literarias
baixas (2° e 3° ciclos) e um deles encontra-se desempregado. O aluno beneficia do
SASE e revelou ainda no inqueérito da direcdo de turma que os pais apenas tém o habito
de conversar sobre a sua vida escolar, ndo manifestando outro tipo de interesse pelos

estudos do educando.
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Quanto ao Renato, tem familia monoparental e um dos pais tem o 3° ciclo e o0
outro o ensino secundario. Apesar disso, 0s pais manifestam preocupacdo com 0s
estudos do Renato, falam sobre a escola e ajudam nos trabalhos de casa, para além de
terem colocado o educando num centro de explica¢bes. No caso do Telmo, um dos pais
tem o0 ensino secundario e o outro tem um curso meédio/técnico e existe uma

preocupacdo em ajudar o aluno a realizar os trabalhos de casa.
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IV — Concecdo e implementacédo da sequéncia didatica

1.0s conteudos e objetivos da sequéncia didatica

Comecamos por propor a professora Iracema a escolha de dois Subdominios do
8%no de escolaridade — A distribuicdo da populacdo mundial e portuguesa e a
diversidade cultural. A escolha dos mesmos partiu de um interesse pessoal, mas
também por se enquadrarem bem na metodologia pensada e no tempo letivo de aulas a
lecionar.

Assim sendo, ndo seguimos a sequéncia proposta no curriculo de Geografia, pois
ndo leciondmos dois subdominios do dominio da Populacdo (Mobilidade da Populagéo
e Cidades, principais areas de fixacdo humana) para lecionar a Diversidade Cultural.
Outro dos motivos que nos fez tomar essa decisdo, foi o facto dos temas que se seguiam
a distribuicdo da populacdo serem demasiado extensos para o tempo disponivel.

Antes de se proceder a planificacdo de todo o processo de ensino-aprendizagem,
foi necessario haver uma preparacdo ao nivel pedagdgico-didatico. Envolvemo-nos num
processo de desenvolvimento curricular que Gaspar e Rolddo definem por [...]
concecdo de qualquer processo de  aprendizagem, quer a sua
implementacdo/operacionalizacdo que concretiza e desenvolve na acdo o curriculo
concebido como intencionalidade (Gaspar & Roldéao, 2007: 77).

Neste sentido, seguimos as trés fases do desenvolvimento curricular — concecao,
implementacao/operacionalizacdo e avaliacdo — articuladas com o0s niveis de decisao
macro (poder central), meso (instituicdo escolar) e micro (intervencdo em sala de aula).
Jé& sabendo os conteudos que iam ser lecionados, numa primeira fase partimos para uma
analise dos temas nos documentos curriculares de referéncia: as Metas Curriculares de
Geografia do ensino béasico — 3° ciclo.

De facto, a revisdo curricular de 2012 trouxe grandes mudancas para 0 ensino
em Portugal. Apesar da aparente rigidez das metas curriculares e da desvalorizagdo das
competéncias, isso nao significa a anulacdo do desenvolvimento de competéncias
geograficas e sociais. Em nosso entender, temos de ser flexiveis e conseguir planificar
atividades que desenvolvam competéncias nos alunos, mas que simultaneamente
permitam cumprir os objetivos dos documentos curriculares.

O maior obstaculo que sentimos face as metas curriculares foi o impedimento a
formulacédo de objetivos educacionais, dado que o préprio documento ja comporta esses

objetivos. Como cada turma tem as suas especificidades, por vezes, esses objetivos ndo
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adaptam bem as necessidades educativas com que somos confrontados. Assim sendo,
seleciondmos os descritores das metas curriculares, que se encontram no quadro 3, e

seguimos a nomenclatura adotada na estrutura nos documentos oficiais.

Quadro 3 — Enguadramento da sequéncia didatica nas Metas Curriculares de Geografia de 3°
ciclo. Fonte: M.E.C., 2013/14

Area disciplinar: Geografia

Dominio: Populagdo e povoamento PP8

Subdominio: Distribui¢do da popula¢cdo mundial

Obijetivo geral: 1. Compreender a distribui¢do da populagdo mundial

Descritores:

1. Distinguir populacéo total de populacéo relativa/densidade populacional.

2. Descrever a distribui¢do da populagdo mundial, a partir de mapas, através da localizacdo
dos principais vazios humanos e das grandes concentragcdes populacionais.

3. Explicar os fatores naturais e humanos que influenciam a reparticdo mundial da populagéo.
Objetivo geral: 2. Compreender a distribuicdo da populacéo em Portugal

Descritores:

1. Interpretar a distribuicdo da populacdo em Portugal a partir da leitura de mapas, destacando
a litoralizacéo e a bipolarizacdo da sua distribuicdo.

2. Explicar os principais fatores que influenciam a distribuicdo da populagdo em Portugal.

Subdominio: Diversidade Cultural

Obijetivo geral: 1. Compreender a importancia dos fatores de identidade das populag¢@es no
mundo contemporaneo

Descritores:

1. Discutir os conceitos de identidade territorial, cultura, etnia, lingua, religido; técnicas, usos
e costumes, aculturacéo, globalizacdo, racismo, xenofobia e multiculturalismo.

2. Explicar de que forma a lingua, a religido, a arte, os costumes, a organizagao social (...)
séo fatores de identidade cultural.

3. Relacionar o respeito dos direitos humanos com a construcéo de sociedades inclusivas.

4. Problematizar as consequéncias da globalizag&o, tanto na unidade cultural como na
afirmacdo da diversidade cultural mundial.

5. Refletir sobre a importancia da construgdo de comunidades multiculturais inclusivas mas
também culturalmente heterogéneas, em diferentes territorios (pais, cidade, escola).

Seguimos algumas sugestbes das experiéncias educativas das orientacdes
curriculares do 3° ciclo, em vigor até ao ano anterior, com destaque para a identificacdo
das questBes/temas geogréaficos sobre os temas. Estas interrogagdes serviram de
orientacOes para nortear o trabalho dos alunos durante as aulas, bem como para auxilia-
los no estudo.

Esta organizacdo concetual e metodologica é defendida por Mérenne-
Schoumaker. A autora considera que é uma forma de pensar os fendmenos geogréaficos

como questdes-chave que permitem identificar, descrever, explicar, prever, avaliar e

63



apresentar solucdes (Reis, 2004). Pretende-se que essas questdes possibilitem exercitar

métodos e técnicas da Geografia.
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2.0 manual escolar do 8° A: Mapa-Mundo

O manual escolar do 8°A € da autoria de Arinda Rodrigues e apelida-se de
Mapa-Mundo. Na generalidade, consideramos que é um manual bastante bem
organizado, muito apelativo, por ser muito colorido, com muitas imagens interessantes e
mapas muito Uteis e atualizados. Podemos dizer que a forma como foi concebido é
criativa e tem algumas carateristicas que o diferem de outros manuais, nomeadamente a
existéncia de varios mapas desdobraveis ao longo do livro e a encadernagdo em argolas.

Apesar de este manual ja estar de acordo com as Metas Curriculares, ndo deixa
de apelar a descoberta de cada tema por parte do aluno, isto €, comeca sempre um tema
com um conjunto de questBes de interpretacdo de mapas, para avaliacdo diagnostica. Ao
iniciar algum conteudo diferente, mesmo dentro de cada subdominio, o0 manual comeca
sempre com uma pagina, que a autora intitula de “descobre”, e incita o aluno a
interpretar varios recursos educativos (mapas, graficos, textos e/ou imagens) e a fazer
sugestdes de explicacdo para os fendmenos em estudo. A pagina seguinte estabelece
sempre uma ligagdo com a anterior, introduzindo-se os verbos concluiste que... Ou
verificaste que...

As paginas que se seguem aparecem sempre com a denominacdo Sistematiza
conhecimento, onde aparecem os textos com o0s conteludos de cada tema, por vezes
acompanhados de uma imagem, um grafico ou um quadro a direita. Geralmente, nas
paginas de sistematizacdo de conhecimentos aparece um esquema, em jeito de
conclusdo, que resume toda a informacdo dos textos com as principais ideias. A nosso
ver, por um lado, estes esquemas ajudam os alunos a organizarem as ideias mas, por
outro lado, podem incentivar os alunos a estudar apenas por esses esquemas e pensarem
que é suficiente a informacéo que la se encontra. Por isso consideramos que devia haver
apenas um esquema geral no final de cada tema e ndo um esquema em quase todas as
paginas sempre que aparecem contelldos novos.

Algo muito interessante neste manual € o facto de aparecerem o0s problemas
inerentes a cada tema e possiveis solugdes, o que é fundamental para a disciplina de
Geografia que, como sabemos tem finalidades muito ligadas a cidadania ativa. Alias, no
final do manual aparecem algumas paginas dedicadas a varios estudos de caso que
apelam a investigacdo por parte dos alunos, sendo que essas paginas se intitulam de

cidadania ativa.
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Fazendo uma andlise geral, o Unico problema que se salienta neste manual € o
facto dos conceitos e as respetivas definicbes mais importantes ndo aparecerem
devidamente destacados num lugar proprio para os conceitos, como é costume aparecer
nos manuais escolares. A maior parte das defini¢cbes aparece integrada no proprio texto
e ndo, por exemplo, na margem da pagina.

No que concerne as paginas dedicadas aos conteddos que vamos lecionar
(compreendidas entre as paginas 34 - 49, 90 - 99°), é importante destacar que se
sentimos a falta de um mapa da distribuicdo da populacdo mundial onde constassem
todos os elementos que integram 0s vazios humanos. Apesar do mapa que aparece no
manual ser interessante por estar num formato desdobravel com tamanho A3, ndo tem
os elementos que os alunos precisavam para estudar o tema, apenas contém as grandes
cordilheiras montanhosas, que ndo os Unicos os Unicos fatores repulsivos de fixacdo da

populacéo.

3
Consultar no anexo n? 16.
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3. Opc¢Oes metodoldgicas e estratégias gerais

Este capitulo é dedicado a justificacdo dos métodos e estratégias adotados

durante a preparacdo da sequéncia didatica, ao nivel da organizacdo dos tempos letivos

e das atividades projetadas. Para comecar, partimos de uma planificacéo a médio prazo’

que, posteriormente, se desdobrou num conjunto de oito planificacdes a curto prazo®.

Note-se que os modelos dos planos de aula foram sugeridos pela professora cooperante.

Ocorreram varias alteracbes na nossa planificacdo, tendo em conta alguns

percalcos de ultima hora. Certas atividades pensadas inicialmente foram suprimidas, por

falta de tempo letivo para as realizar.

Quadro 4 — Calendarizacéo das aulas lecionadas e respetivos temas.

Aulas Dias Temas
Aulasle 2 | 19 de Novembro Distribuicdo da popula¢do mundial
Aulas3e 4 3 de Dezembro Distribuicdo da popula¢do mundial
Aula b 10 de Dezembro Distribuicdo da populacdo mundial e Diversidade
Cultural em Loures (trabalho de grupo)
Aulas6e7 7 de Janeiro Distribuigdo da populacdo em Portugal e Diversidade
Cultural em Loures (trabalho de grupo)
Aulas 8e9 14 de Janeiro Distribuicao da populacido em Portugal e Diversidade
cultural (conteudos e trabalho de grupo)
Aulas 10 e 11 21 de Janeiro Revisdo de contetidos concetuais e realizagdo da ficha
de avaliacdo sumativa
Aulas 12 e 13 28 de Janeiro Diversidade cultural em Loures (simula¢do/debate)
Aulas 14 e 15 | 11 de Fevereiro Diversidade cultural

No total, leciondmos 15 aulas - 7 de 90 minutos e 1 aula de 45 minutos. Como se

pode observar no quadro 4, as 15 aulas foram dedicadas aos seguintes temas:

e 5 aulas sobre a distribuicdo da populagdo mundial;

e 2 aulas sobre a distribuicdo da populagéo portuguesa e o trabalho de grupo da

diversidade cultural em Loures;

e 2 aulas e meia sobre os contetdos curriculares da diversidade cultural;

e 2 aulas para a reviséo e realizacdo da ficha de avaliacdo sobre a distribuicdo da

populacdo mundial e portuguesa e alguns conteudos da diversidade cultural;

e 2 aulas e meia para acompanhamento dos trabalhos de grupos, realizados em

casa,

4
Consultar no anexo 4.

5 2,
Consultar os anexos 2 até ao 10.
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e 2 aulas para a/o simulacgdo/debate sobre o trabalho de grupo.

Decidimos que o trabalho de projeto seria trabalho de casa dos grupos, devido a

falta de tempo nas aulas. Apesar desse inconveniente, considerdmos fundamental que os

alunos o fizessem. Como vimos, o estudo e investigacdo sobre a Geografia local tem

diversas vantagens educacionais, nos dominios civico, cognitivo, motivacional e

relacional (cooperacao). Veremos mais adiante os beneficios especificos do trabalho de

projeto que idealizamos.

3.1.0 método geral das aulas

Partindo das concegfes construtivistas, organizamos todas as sessdes em torno

de questbes-chave (quadro 5), formuladas com a participacdo dos alunos e com a nossa

orientagdo. As questdes devem ficar em suspense durante o/a ensino-aprendizagem dos

respetivos conteudos. Para este percurso sdo mobilizados exercicios e questdes que

deverdo conduzir o aluno na descoberta da resposta.

Quadro 5 — Questdes-chave de orientacdo das aulas. Fonte: adaptado das orientagdes

curriculares do 3° ciclo de Geografia

Conteldos

Questdes-chave organizadoras da unidade didatica

Distribuicdo da
populacéo

mundial

Como distribui a populagdo mundial? Onde se localizam as
areas com mais populagdo? Onde se localizam as &reas com
menos populagdo? Quais os fatores que explicam a

distribuicéo da popula¢do mundial?

Distribuicéo da

Como distribui a populagdo portuguesa? Onde se localizam

as areas/regides com mais populacdo? Onde se localizam as

populacéo areas/regibes com menos populacdo? Quais os fatores que
portuguesa explicam a distribuicdo da populacéo portuguesa?
Quais os fatores de identidade das populagdes? Quais 0s
Diversidade fatores de diferenciacdo das populagdes? Como se
cultural relacionam populagdes com diferentes culturas?
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Este é um método de descoberta orientada/guiada® adaptado ao contexto
escolar dos nossos alunos. Por que motivos o escolhemos? O primeiro objetivo é a
construcdo da aprendizagem significativa, por parte dos alunos (de acordo com
Ausubel). As ideias prévias iniciais, 0s alunos acrescentam novo conhecimento, ou
reformulam a informacédo anterior. Sdo eles que mentalmente se tornam ativos, como
defendia Ausubel. A atividade cognitiva processa-se através do aprender a pensar sobre
0 modo como os préprios alunos aprendem e pensam.

O papel ativo do aluno pode ser exercido ao nivel mental, mas também no
dominio comportamental e das atitudes, assim como apelam outros construtivistas. Nas
nossas aulas, a participacdo ndo se cingira a manutencdo dos alunos nos seus lugares.
Grande parte dos exercicios propostos, serdo corrigidos pelos alunos, ou seja, aqueles
que forem selecionados explicam, a turma, como resolveram as atividades. Essa
demonstracdo tera a utilizacdo do quadro e do projetor, dependendo da tarefa.

A aprendizagem significativa deve ser construida ao longo de todo o processo de
ensino-aprendizagem, atraveés do questionamento pela professora estagiaria ou por
iniciativa propria do estudante. Contara também com as atividades propostas — fichas de
trabalho; preenchimento de mapas e esquemas; interpretacdo de imagens; perguntas
exploratorias. Nas figuras 9 e 10 encontram-se exemplos de exercicios de exploracao de
conhecimentos prévios que permitem construir uma aprendizagem significativa e

desenvolver varias competéncias fundamentais em Geografia.

6 Adaptacdo ao método da descoberta de Bruner.
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formativa®. Fonte: elaborag&o propria.

No método supramencionado, procura-se também valorizar a comunicagdo com

os alunos. Por isso, optaremos frequentemente pelo dialogo orientado professora-aluno

(e vice-versa) e aluno-aluno, ou seja, guiando o discurso do aluno com a colocagédo de

7 . . ~ . .. « gz
Para uma melhor visualizagdo, consultar os slides do anexo 2 — Materiais didaticos das aulas 1 e 2.
8 . . ~ .. Y

Para uma melhor visualizagdo, consultar o anexo 2 - Materiais didaticos das aulas 1 e 2.
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questdes ou simplesmente fazendo acompanhamento, quando os alunos trabalham a
pares.

O dialogo orientado decorrera, sobretudo, com o grupo-turma, mas 0s exercicios
praticos serdo realizados a pares ou individualmente. Apenas o trabalho de projeto sera
desenvolvido em grupos de 3 ou 4 alunos, porque grande parte dos alunos sdo muito
conversadores e distraem-se com facilidade quando se juntam em grupos dessa
dimensdo. Nas reflexdes das aulas constata-se a dificuldade encontrada no controle do
siléncio.

Nos exercicios das figuras 9 e 10, bem como noutras tarefas semelhantes,
pretende-se testar contetdos de diferentes dominios no estudo da paisagem. Nas
OrientacBes Curriculares de 3° ciclo de Geografia (2001) que, como ja referimos,
continuamos a considerar como um documento curricular pertinente, sdo enumerados
trés tipos de contetdos:

e Concetual — conhecimento e aplicacdo de conceitos como espaco, territorio,
lugar, regido, ambiente, localizacdo, escala geografica, mobilidade geogréfica,
interacdo espacial e movimento, bem como estabelecer relagdes entre eles.

e Instrumental — interpretacdo da paisagem direta ou indiretamente; elaboracdo e
interpretacdo de mapas; interpretacdo de fotografias; representacdo grafica e
cartografica de dados estatisticos.

e Atitudinal — atitude individual e coletiva face a paisagem, como forma de
compreensdo da realidade.

Colocar em pratica estes conteddos significa desenvolver competéncias
geogréficas. Estes contetdos serdo testados ao nivel da avaliacdo diagndstica de pré-
requisitos (Ribeiro, 1991). Os alunos devem demonstrar conhecimentos e aptidfes
geograficos que adquiriram no 7° ano, fundamentais para iniciarem os novos temas. O
carater formativo da avaliagdo surge durante a corre¢do dos exercicios.

Tentdmos valorizar os trés dominios do saber, sugeridos por Bloom (In&cio,
2007), o que acaba por estar em consonancia com o0s trés tipos de conteudos
supramencionados:

e Dominio cognitivo (saber-saber): aprendizagens relacionadas com o pensamento

I6gico e com as operacfes mentais;

e Dominio psico-motor (saber-fazer): aprendizagens associadas a manipulacdo de

objetos, ferramentas ou utensilios;
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e Dominio sdcio-afetivo (saber-ser/saber-estar): aprendizagens ao nivel das atitudes e
valores.

As atividades do dominio psico-motor tambeém sdo muito valorizadas por
Mérenne-Schoumaker (1999). Esta autora considera que as competéncias relacionadas
com o saber-fazer sdo das mais importantes em Geografia. Para se alcangar e aprimorar
essas competéncias, Schoumaker estabelece objetivos intermédios e operacionais, mais
especificos que os objetivos gerais. Seguindo esta logica, na sequéncia didatica que
propomos, os alunos do 8° A “devem ser capazes de”:

» Elaborar e interpretar mapas sobre os fendmenos espaciais em estudo;

» Localizar no mapa as grandes concentragcdes populacionais e os grandes vazios
humanos;

 Identificar os fatores atrativos e repulsivos da distribui¢do da populacdo mundial
e portuguesa, através da interpretacdo de fotografias;

» Elaborar e interpretar graficos;

» Elaborar esquemas (sobre distribuicdo da populacdo) e um mapa conceptual
(sobre a diversidade cultural) para organizar a informacéo;

» Relacionar mapas e graficos;

» Pesquisa de dados estatisticos no site do Instituto Nacional de Estatistica (INE);

» Refletir criticamente sobre os problemas geogréficos;

 Etc...

Nas competéncias socio-afetivas, serdo seguidos os critérios de avaliacdo
estabelecidos pelo departamento de Ciéncias Sociais e Humanas e pelo Grupo de
Geografia da Escola. Assim, os parametros a avaliar serdo os seguintes:

Assiduidade;

e Pontualidade;

e Participacéo oral;

e Empenho/interesse;

e Comportamento (cumprimento das regras de sala de aula).

A projecdo e exploragdo de fotografias € uma das estratégias que mais
utilizaremos em sala de aula. Aquelas permitem treinar a observagdo indireta da
paisagem, [...] ilustram conceitos e no¢des que as vezes sdo dificeis de ver, e no entanto
introduzem a realidade na sala de aula, séo especialmente adequadas para reproduzir

espacos e corrigir imagens falsas dos alunos sobre eles (Martin, 1996: 243).
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Tentaremos realizar o sumario no final das aulas, com a colaboracéo dos alunos,
0 que permite relembrar os contetdos e tarefas da aula, bem como as aprendizagens
realizadas. Se néo for possivel, realizar-se-4 no inicio da aula seguinte como reviséo de
conteddos. Consideramos que é uma tarefa formativa, porque ajuda os alunos a
consolidar as aprendizagens, simultaneamente, permite-nos uma avaliacdo das mesmas.

Para clarificar melhor...A nossa metodologia de trabalho enveredou por um
cruzamento de sugestBes didaticas de vérias fontes pedagdgicas e curriculares.
Adaptamos as sugestbes das Orientagdes Curriculares do 3° ciclo de Geografia e da
autora Mérenne-Schoumaker, selecionando métodos e estratégias que se revelem mais
adequados a concretizagdo das Metas Curriculares — que compreendem um paragrafo
sucinto com sugestdes de estratégias, de que nao discordamos, mas que globalmente sdo

mais pobres que as sugeridas nas mencionadas Orientagdes.

3.2.Cartografar/completar mapas...

No inicio das aulas 1 e 2 esta previsto que os alunos cartografem/completem um
mapa-mundo com varios elementos de natureza fisica e humana, que constam na
legenda fornecida (figura 11). Os elementos fisicos estdo associados a carateristicas
climaticas e de vegetacdo — grandes regides polares e subpolares; grandes desertos
quentes; florestas himidas das regifes equatoriais; areas de alta montanha. A
localizacdo destas regides ja deve ser do conhecimento dos alunos, pois sdo conteddos
aprendidos no 7° ano de escolaridade.
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03, com base na legenda fomecida.
ome das grandes concentrag3es populacionais por regides)

Figura 11 — Exercicio de preenchimento do mapa da distribuicdo da populagdo mundial®. Fonte:

elaboracdo propria.

Os elementos associados a geografia humana - grandes concentracdes
populacionais e grandes vazios humanos - s&o novos para 0s alunos, por isso requerem
uma discussdo antecipada de conceitos. Na localizacdo dos fendmenos humanos
pediremos aos alunos que utilizem as suas ideias prévias sobre o assunto.

Nesta tarefa, os alunos terdo de demonstrar os seguintes conhecimentos e
capacidades:

1. Saber utilizar os pontos cardeais e colaterais;

2. Saber utilizar a legenda de um mapa;

3. Localizar no mapa as grandes regides ou grandes espacos geograficos;

4. Utilizar vocabulério cartogréfico;

5. Localizar as principais cordilheiras montanhosas, as grandes florestas
equatoriais, as regides polares e subpolares e os grandes desertos;

6. Ter uma nocdo da localizagdo das grandes concentragdes populacionais e dos
grandes vazios humanos;

7. Relacionar as grandes concentragdes populacionais e 0s grandes vazios humanos
com os fatores fisicos e humanos.

O tema da distribuicdo da populacdo portuguesa serd iniciado com o
preenchimento de um mapa de Portugal, com o uso da legenda (figura 12). Esta ficha de
trabalho averigua os conhecimentos prévios dos alunos em relacdo a distribuicdo da
populacdo portuguesa, mas também testa o conceito de densidade populacional,

lecionado na aula anterior. Os aprendentes devem ainda demonstrar alguns

9 . . ~ .. .z
Para uma melhor visualizacdo, consultar o anexo 2 — Materiais didaticos das aulas das aulas 1 e 2.
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conhecimentos e capacidades avaliados no mapa anterior (figura 11) - os pontos 1, 2 e
4,

Ficha de avalisg3o disgndstica Individual de Geografia

Legenda:

= Denzidade Populacional Elevaca
* Densidace Populacionsl Média

© Densicade Populacional Reduzida

Forte: zicepieyer.com or

Figura 12 — Exercicio de preenchimento do mapa da distribui¢io da populagdo mundial®™.

Fonte: elaboragdo propria.

A correcdo destes exercicios contara com a participacdo de alguns alunos
selecionados para explicarem 0s seus mapas a turma, em frente ao quadro, enquanto o0s
seus colegas fardo, posteriormente, as observacdes que acharem necessarias. Segue-se a

confrontacdo dos mapas dos alunos com o mapa real em projecao.

3.3. Métodos de aprendizagem de conceitos (mapas concetuais e esquemas...)

Mais do que “ensinar conceitos” pretendemos “ensinar por conceitos”. Existe
uma diferenca assinalavel. “Ensinar por conceitos” implica ter em consideragdo os
conhecimentos prévios dos alunos, ao contrario do “ensino de conceitos”, onde existe a
transmissdo de um novo conceito. [...] Uma consequéncia importante do ensino da
geografia atraves de conceitos € a possibilidade que o aluno tem de solucionar
problemas novos (Cruz, 1982: 53). A compreensdo de uma situagdo nova em geografia

ocorre a partir da aprendizagem de ideias gerais.

10 . . ~ .. . yaae
Para uma melhor visualiza¢do, consultar o anexo 5 — Materiais diddticos das aulas 6 e 7.

75



Seguindo o0 método de Bruner, também consideramos que 0 mais importante

numa disciplina é a sua estrutura, a sequéncia, 0s conceitos principais e as ideias-chave

(Bruner, 1999). E fundamental que os alunos ndo memorizem, mas compreendam a

disciplina e os seus conteudos (concetuais, instrumentais e atitudinais).

A “aprendizagem por conceitos” deve ser um processo de descoberta do aluno,

devendo-se partir de conceitos simples (mais proximos das experiéncias concretas do

aluno) para mais complexos (mais abstratos). Por isso, devemos sempre questionar

primeiro os alunos sobre o que sabem acerca dos conceitos.

Quadro 6 — Métodos e estratégias planeados para o tratamento dos conceitos da sequéncia

didatica. Fonte: elaboracéo propria.

Dominio | Subdominio

Conceitos

Métodos/estratégias

Foco populacional/

Grande concentragdo populacional

da Populagéo
Mundial e

Distribuicdo | Populagéo total
da Populacdo | Densidade populacional
Mundial Vazios humanos
Ecumena
Anecimena
Distribuicdo | Area atrativa

Avrea repulsiva

Exploracéo de
conhecimentos prévios:

Construgdo de conceitos no
guadro, através do didlogo
orientado professora-
alunos, acompanhado de
registo no quadro (pela
professora ou por um aluno
selecionado) e nos

cadernos diarios dos

Multiculturalismo

Minorias étnicas

[ee]

a

a

2

3 |

e portuguesa alunos.

8]

g Distribuigdo | Litoralizagéo

% da Populacéo | Bipolarizagao

(=]

’gﬂ Portuguesa | Despovoamento

é_ Cultura Pesquisa de conceitos na

o

o Religido internet ou num
Etnia dicionario, com registo
Lingua num documento fornecido
Imigrantes (relativo ao trabalho de
Racismo projeto).
Xenofobia t

Diversidade | Aculturacio Construgdo de um mapa
Cultural concetual no  quadro
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Costumes (registado por um aluno

Tradigbes selecionado) e nos
Cultura

Exclusdo social cadernos  diarios  dos
Integragao social alunos, através do dialogo
MigragOes ]

Imigrantes orientado professora-
Culto alunos.

Dialogo intercultural

Marginalizacdo *
Patrimoénio religioso Interpretacéo de imagens
Identidade cultural ilustrativas, através da

Globalizacao projecéo.

No quadro 6, encontram-se 0s métodos e estratégias utilizados para a
aprendizagem dos conceitos da sequéncia didatica. O método usado mais
frequentemente é a exploracdo de ideias prévias, associado a outras estratégias, como o
dialogo orientado, a interpretacdo de fotografias e a construcdo do mapa conceptual.
Este método permite que os alunos participem ativamente, sintam que estdo a descobrir
novo conhecimento e compreendam os mecanismos da sua propria aprendizagem, ou
seja, como estdo a aprender.

A construcdo das definicdes terd a nossa orientacdo, de modo a que fiqguem
préxima do nucleo concetual estabelecido - postulados, principios explicativos e
conceitos estruturantes mediante os quais se constroem os saberes e 0s saberes-fazer
da geografia (Reis, 2004:37).

Os contetdos da diversidade cultural serdo explorados a partir de um mapa
concetual, que se prevé ser construido ao longo de, pelo menos, duas aulas. Esta
atividade terd como recurso um documento-base incompleto fornecido aos alunos
(figura 13). Para o seu preenchimento, os alunos terdo de responder as questdes que se
encontram no topo do mapa conceptual.

Procuramos organizar os conceitos dispersos que surgem nas metas curriculares
e dar-lhes um sentido e ordenagdo. Assim, os alunos poderdo organizar melhor os
conceitos mentalmente e, por conseguinte, estabelecer relacdes e compreender a
utilidade dos conceitos.

Para além do documento-base (figura 13), também serdo utilizados alguns slides
com fotografias, associados a cada questdo colocada no mapa conceptual. Neste sentido,

sera requerido aos alunos que respondam as questdes, atraves da interpretacdo das
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fotografias, se necessario. O preenchimento do mapa sera feito no quadro e
simultaneamente no documento-base, pelos alunos.

Com o objetivo de formar futuros cidaddos conscientes e informados,
mobilizdmos os problemas sociais associados a diversidade cultural. Pensar sobre a
resolucdo de problemas é o passo seguinte, para tornar os alunos cidaddos ativos. Como
vimos, este € um dos principios das teorias sociais, ecossociais, construtivistas e socio-
construtivistas. Iremos canalizar a atencdo dos alunos para 0s seguintes conceitos:
racismo, xenofobia, aculturacéo, terrorismo, conflitos armados e excluséo social.

Para nos aproximarmos da realidade dos alunos (no tempo e no espago),
seleciondmos alguns acontecimentos mais mediaticos, como o ataque terrorista ao jornal
Charlie Hebdo de 7 de Janeiro de 2015, o 11 de Setembro (2001) e os conflitos nos
bairros do Mocho e Quinta da Fonte em Loures. Esses dois bairros estardo a ser
investigados pelos alunos no momento em que o mapa conceptual estiver a ser
realizado.

Propositadamente ou n&o, por vezes, 0s meios de comunicagdo social passam
uma imagem depreciativa de alguns grupos étnicos, pela imensa quantidade de noticias
dramaéticas que todos os dias passam nas noticias dos jornais e da televisao. Por isso,
tentaremos desmistificar certas ideias e estere6tipos associados a alguns povos, como 0s
muculmanos, separando-se acontecimentos particulares de generalizagdes.

Também salientamos imagens de rejeicdo a discriminacdo e racismo.
Sensibilizar os alunos e fazé-los colocar-se no lugar das pessoas afetadas por esses

problemas é algo fundamental na educacdo para a interculturalidade.
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MhMapa concetual sobre o conceito de cultura(s)
Cultura(s)
. P /

- = 4 Como se
’ O que &7 N ) \
\ e { distinguem? ]
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e
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Como se expandem \ ! :i“; Ers:ociad;s \
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S g r . €N cultural? ’
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"3 ===
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Costumes T ll-" "l,
\L Através de: W h
\ Persegnicdes
) \L étnicas e
Globalizacio religiosas
'ﬂ'_“-\-_\__/
l e Como » \
- %I: resolver esses ;
Fatores de identidade . problemas? 4
cultural e territorial = e - 3
Multiculturalismo ‘ e \*
Figura 13 — Mapa conceptual sobre a diversidade cultural. Fonte: elaboracéo propria.
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Nas aulas 3 e 4, tencionamos iniciar com o jogo da populacéo, como forma de
relembrar os alunos sobre as aprendizagens realizadas na aula anterior'’. Para além
disso, pretende-se que os alunos tenham uma melhor nocdo dos contrastes da
distribuicdo da populacdo por continentes.

Apenas selecionaremos os alunos do nimero 1 ao 14, para ndo termos que
desarrumar toda a sala de aula e também para ndo perdermos muito tempo, que é muito
limitado. Serdo coladas 6 folhas no quadro, com um espaco suficiente entre elas para 0s
alunos se poderem posicionar. Cada folha correspondera ao nome dos continentes:
Africa, América do Norte, América Central e do Sul, Asia, Europa e Oceénia. No
momento da atividade saberemos exatamente os alunos que devem estar situados em
cada continente, pois os calculos foram preparados atempadamente, como se pode
verificar no quadro 7. Pretendemos também envolver os restantes 14 alunos que estardo

sentados, por isso, iremos questiona-los se concordam com a distribuicdo dos colegas.

Quadro 7 — Distribuicdo dos alunos pelos continentes.
Fonte: NacGes Unidas, http://esa.un.org/unpd/wpp2008/index.htm

) ) América América Pop.total/
Continentes Africa | Asia | Europa | Central e Oceénia| total de
do Norte
do Sul alunos
Populagdo milhdes
de hab. (2008) 1033 [4167| 733 589 352 36 6874
N° de alunos por
continente 2 8 2 1 1 0 14
Populacéo
representada por | 517 | 521 | 367 589 352 0 | -
cada aluno

11 of: ~
Consultar a planificagdo das aulas 3 e 4 no anexo 3.




3.4.Planificacdo do trabalho de projeto

Resolvemos implementar um trabalho de projeto na turma 8°A, baseado no
método da resolucdo de problemas, o que permitird aos alunos investigar o meio local
no ambito da diversidade cultural em Loures. Cremos que a aproximacao a realidade
dos alunos e ao meio onde habitam é uma forma de tornar a aprendizagem mais
significativa, pois é possivel aproveitar o seu conhecimento prévio e motiva-los.

Relembrando as afirmacGes de Cordeiro, Alcoforado e Ferreira (2011/12),
verificamos que estudar o meio local fomenta o respeito pelo espaco fisico, social,
cultural e econémico. Neste sentido, 0s alunos sentem-se mais proximos da comunidade
local e da prépria Geografia, pois sentem que podem atuar como cidad&os ativos.

Para além dessa componente de geografia local, o trabalho de projeto visa
promover os principios da educacdo intercultural. A partir da sua pesquisa, os alunos
serdo confrontados com os problemas associados a diversidade cultural em Loures, mas
também com o lado positivo de interacdo entre as culturas.

De acordo com Garcia & Garcia (2000: 15), os trabalhos de projetos e de
investigacdo tém varias vantagens:

e Facilita que se explicitem e ponham a prova as conce¢des do aluno implicadas na
situacao-problema;

e Reforga a interacdo dessas conce¢fes com outras informacGes procedentes do seu
ambiente fisico e social;

e Possibilita que, nessa interacao, se reestruturem as concecdes do aluno;

e Favorece a reflexdo sobre a propria aprendizagem e a avaliacdo das estratégias
utilizadas e dos resultados obtidos.

E importante que os alunos se consciencializem desses problemas, mas
principalmente queremos incutir neles a vontade de uma participagdo civica ativa de
resolucéo de problemas. Para tal, é preciso que aprendam alguns dos passos do trabalho
de investigacdo, para que a apresentacdo de solucOes ndo seja encarado como algo
intuitivo. A passagem por um processo de aprendizagem faseado devera fazé-los tomar
consciéncia de que ndo é facil resolver estes problemas sem fazer um estudo sério e
cientifico.

Os objetivos deste trabalho de projeto estdo, sobretudo, associados ao
desenvolvimento de conhecimentos e de competéncias geogréaficas e sociais. Alguns dos

conhecimentos que serdo aprendidos pelos alunos encontram-se identificados nos
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documentos curriculares, essencialmente os conceitos, porque este trabalho se cinge
fundamentalmente a realidade local. As competéncias geograficas que pretendemos
desenvolver sdo, simultaneamente, cientificas: pesquisa e leituras exploratorias; recolha
e interpretacdo de dados; andlise, reflexdo e apresentacdo de solugbes. Entretanto, os
discentes devem desenvolver outras competéncias mais especificas da Geografia, como
a elaboracédo e interpretacdo de gréficos e de um mapa. Infelizmente, ndo tivemos a
oportunidade de proporcionar o trabalho de campo, sendo aquilo que ficou a faltar na
investigacdo dos alunos.

E importante relembrarmos que, na perspetiva de Arends (2008) e Lopes e Silva
(2009), a aprendizagem cooperativa possibilita o desenvolvimento de competéncias
sociais e prepara os alunos para o relacionamento interpessoal entre pares, algo
fundamental para situac6es futuras no ambiente de trabalho.

As competéncias sociais que esperamos que os alunos alcancem podem-se

encontrar no quadro 8:

Quadro 8 — Exemplos de competéncias sociais. Fonte: Lopes e Silva (2009:34).

Exemplos de Competéncias Sociais
Falar um de cada vez; Aceitar as diferencas;
Elogiar (néo derrotar os outros); Escutar atentamente (saber ouvir);
Partilhar os materiais; Resolver conflitos;
Pedir ajuda; Seguir instrugdes;
Falar baixo e ndo perturbar os outros; Parafrasear;
Participar com 0s outros; Gerir os materiais;
Permanecer na tarefa; Estar solidario com a equipa;
Dizer coisas agradaveis; Partilhar ideias;
Usar 0s nomes das pessoas; Registar ideias;
Encorajar os outros; Partilhar tarefas;
Ser paciente (esperar pela sua vez); Celebrar o sucesso.
Comunicar de forma clara;

As competéncias sociais ndo serdo apenas trabalhadas no projeto, mas também
ao longo das aulas. Como se podera verificar nas reflexdes das aulas, seremos bastante
rigorosos com algumas regras de sala de aula como: entrar ordeiramente na sala de aula;

pedir permissao para falar; respeitar os outros e a professor estagiaria; falar baixo; etc.
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Seguimos uma metodologia de trabalho de projeto que planedmos de acordo
com o tempo disponivel nas aulas para 0 acompanhamento dos grupos, bem como
fornecendo o tempo necessario para os alunos realizarem as tarefas em casa.

Pretende-se que os grupos de trabalho sejam heterogéneos, mas que também
haja um ambiente agradavel entre os alunos, por isso a formacdo dos grupos tera a
intervencdo da professora estagiéria. Tentaremos conciliar o desempenho dos alunos
com os seus interesses e afinidades com os colegas. As diferencas no seio de cada grupo
procuram esbater as dificuldades dos alunos e promover a entreajuda.

Iremos distribuir um pequeno papel a cada aluno, questionando sobre com quem
gostam de trabalhar em grupo. Essas informacdes serdo cruzadas com 0s niveis de
desempenho dos alunos na disciplina, de acordo com orientacdes fornecidas pela
professora cooperante.

Quanto a metodologia do trabalho de projeto, elaboramos um esquema (figura
14) que demonstra as vérias fases do processo de investigacdo dos alunos. Apesar de
Ihes conferirmos alguma autonomia, teremos que ser objetivos quanto as tarefas a
desempenhar e fornecer orientacGes aos grupos. Essas orientacfes sdo necessarias
devido a inexperiéncia total dos alunos neste tipo de trabalho e devido ao curto tempo
que tém para desenvolvé-lo.

As questdes que irdo orientar a investigacdo dos alunos servirdo como objetivos
a atingir, que terdo por base as varias fases do projeto™?. Eis as questdes:

1. Quais os grupos culturais/étnicos predominantes nas freguesias do concelho de
Loures?

2. Como se distribuem no territdrio os grupos culturais/étnicos do concelho de Loures?

3. Quais os problemas relacionados com a presenca de diferentes culturas no concelho
de Loures, para 0s grupos étnicos e para os moradores locais?

4. Quais 0s aspetos positivos e negativos resultantes da presenca de diferentes culturas
no concelho de Loures, para 0s grupos étnicos e para os moradores locais?

5. Que solugdes apontam para a resolucéo dos problemas identificados?

2 Estas questdes surgem no Guido do trabalho de grupo. Ver anexo 4.
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Figura 14 —Metodologia do Trabalho de Projeto sobre a Diversidade Cultural em Loures

12 fase — Pesquisar e selecionar...

e Leitura do excerto de um artigo sobre a diversidade religiosa no concelho de Loures;
e Pesquisa na internet sobre informagfes relativas a conflitos culturais e que
caraterizem um bairro multicultural do concelho de Loures: bairros Quinta da Fonte

)

ou do Mocho;

2% fase — Recolher dados estatisticos, construir e interpretar gréaficos

e Extracdo de dois indicadores do site do INE: nimero de crentes por religido, por
freguesias do concelho de Loures (2011); proporcéo de imigrantes por freguesias do
concelho de Loures (2011).

e Elaboracao de dois gréaficos, um para cada indicador e interpretacdo dos resultados.

e Interpretacdo de um grafico dos municipios com o maior nimero de imigrantes de
Portugal;

9eqpas-
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|
|

T
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32 fase — Construcdo e interpretacdo de um mapa da distribui¢do dos imigrantes
pelo concelho de Loures

e Utilizac&o dos dados recolhidos no site do INE para elaborar um mapa;

e Interpretacdo do mapa.

4@ fase — Proposta de solugdes para os problemas identificados

e Construcdo de um texto argumentativo.

1 [Spegpesa 1)

N

Y
|

<

- - =T

52 fase — Debate sobre as propostas de solucgdes de cada grupo

o Defesa e fundamentacdo das propostas apresentadas e refutacdo das propostas dos

grupos “oponentes”.

62 fase — Trabalho escrito final

e Cruzamento de todas as fases do projeto num Unico trabalho escrito.

A
|
|

g Entrega a 5 de Janeiro de 2015

Entrega a 12 de Janeiro de 2015

Legenda:

i Realizacdo a 28 de Janeiro de 2015

i Entrega a 4 de Fevereiro de 2015




Tenciona-se que os alunos véo aprimorando o seu trabalho e concertando 0s
erros cometidos por isso, conforme vao avangando nas fases terdo sempre 0 nosso
feedback, com sugestdes de alteracdo. Na avaliacdo do debate/simulacdo e do trabalho
escrito final ter-se-& em atencdo se os alunos seguiram as recomendacdes de
melhoramento do seu trabalho. O trabalho sera realizado sobretudo fora das aulas e o
acompanhamento dos grupos, bem como as indica¢cdes fornecidas, serdo também
comunicadas através de um endereco eletronico criado exclusivamente para este
projeto.

Depois de se discutirem os problemas inerentes & diversidade cultural dos
bairros Quinta da Fonte e do Mocho, seguir-se-a a realizacdo do debate com
apresentacdo e confrontacdo das propostas de solugdes dos grupos. A aula devera
iniciar-se com a organizacao das mesas em semicirculo, por isso os alunos ja irdo estar
organizados por grupos desde o comeco da sessdo. O funcionamento do debate devera
ter a seguinte organizagéo:

1° - Clarificacdo das regras de funcionamento do debate. Os alunos também
serdo informados dos diferentes papéis a desempenhar. Terdo de arguir as propostas dos
colegas, independentemente da sua posicdo real face as mesmas, desde que 0S seus
argumentos facam sentido. Podem apresentar uma contraproposta, ou seja, confrontar o
outro grupo com uma das suas propostas e argumentar. Assim, o debate funcionara
simultaneamente como uma simulacéo.

2° - Os alunos organizam-se em grupo e a professora informa quais sdo 0s papéis
atribuidos a cada aluno. A professora entrega igualmente um cartdo azul para 0s grupos
usarem quando quiserem pedir permissao para contra-argumentar.

3° - A professora concede cerca de 5 minutos para 0s grupos, em caso de
necessidade, poderem reformular as suas propostas.

4° - O porta-voz do grupo 1 levanta-se e explica as suas propostas, enquanto a
professora regista as propostas no quadro.

5° - A professora questiona quais 0s grupos que se opdem a proposta. Espera-se
que o porta-voz de outro grupo levante o cartdo azul para pedir permissdo a professora
para falar. Caso nenhum grupo intervenha, a professora incentiva-os, escolhendo um
porta-voz para falar.

6°- O grupo que apresentou as suas propostas tem o direito a defender-se e
explicar os motivos pelos quais as suas propostas sdo boas, podendo o porta-voz

consultar rapidamente os seus colegas de grupo, se necessario.
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7° - Segue-se 0 grupo 2, que devera seguir as mesmas regras. Daqui por diante, 0
procedimento serd 0 mesmo para os restantes grupos. Cada “round” tera cerca de 5
minutos, ou seja, cerca de 35 minutos no total.

8° - Eleicdo das melhores propostas. Os alunos irdo votar nas propostas de um
grupo, enquanto elementos individuais e ndo como elementos do grupo, ndo podendo
votar nas propostas do seu grupo. Em caso de empate, iremos intervir e selecionar o
grupo vencedor, considerando para o efeito as melhores propostas apresentadas e sua
argumentacao.

Para que todos os alunos estejam ocupados a desempenhar uma funcdo,
decidimos atribuir um papel a cada elemento do grupo, baseadas no método da
aprendizagem cooperativa, defendida por Lopes e Silva (2009). Os papéis e respetivas
funcGes atribuidos aos alunos serdo os seguintes:

e Porta-voz (Candidato a Presidente da C.M.L.) — transmite as opinides do grupo.

e Encarregado (candidato a Vice-presidente) — certifica-se que todos os membros do
grupo estdo a cumprir as suas fungdes e que o grupo se esforca para convencer 0s
outros grupos de que as suas propostas sao as melhores.

e Supervisor (candidato a Vereador) — assegura que se cumprem as regras do debate e
da sala de aula no seu grupo. Contribui para se chegar a um consenso na opinido do
grupo, seja durante o debate, seja na votacdo das melhores propostas (quando este
ndo cumpre a sua funcdo a professora intervém).

e Secretario (candidato a Secretdrio do Presidente) — regista as solucGes e 0s
argumentos dos grupos oponentes e 0S argumentos que 0 Seu proprio grupo vai
utilizar para criticar as propostas dos outros grupos.

No grupo constituido por trés alunos, ndo existird o papel de encarregado, sendo
as funcgdes desse repartidas pelo porta-voz e pelo supervisor.

O trabalho de projeto serad avaliado faseadamente e em varios parametros, com
notas qualitativas, desde o insuficiente ao muito bom. Aos grupos que nao realizarem as
tarefas serd atribuido 0. Na figura 15, podemos observar uma parte da grelha de registo
de avaliacdo dos trabalhos de grupo, com todos os parametros.
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Grelha de registo de avaliacio dos trabalhos de grupo

8% Ano Turma: A Professora estagiaria: 9 i
Inés Santos 2° Periodo R
Professora cooperante: Iracema Andrade
Expressao Escrita Expressio Atitudes e Valores
Oral
Grupes Rigor na utilizacio dos - Cumprimento da calendarizacio
conteidos e dos Organizacio Cumprimento dos Qualidade o o
conceitos (por fases de e objetivos do trabalhe | dg grabalhe | ClASSificacio Classificacio
trabalhs) apresentacio fnal do debate?
N°  Alunos Te? | #ed’ | Final | dotrabalho” T3 T30 T Final Ter e | Final

de R
trabalho, Adequacio
ao tema

Grupo 1

Grupo 2

Grupe 3

Grupo 4
ES

Figura 15 — Grelha de registo de avaliagdo do trabalho de projeto (tem continuac&o)®.

Fonte: elaboracéo propria.

As quatro fases do trabalho de projeto serdo avaliadas em trés parametros nos

dominios da expressdo escrita e das atitudes e valores:
¢ Rigor na utilizacdo dos conteudos e conceitos geogréaficos;
e Cumprimento dos objetivos do trabalho;
e Cumprimento da calendarizagéo.

No trabalho escrito final, para além de termos em conta se foram feitas as
alteracdes sugeridas as quatro fases, também iremos avaliar o trabalho nos restantes
parametros:

e Adequacdo ao tema;

e Organizacdo e apresentacao do trabalho;
e Qualidade do trabalho final;

e Cumprimento da calendarizag&o.

Na grelha de registo ndo colocamos nenhum parametro para as competéncias
sociais, porque o trabalho dos alunos é realizado em casa e ndo ha forma de avaliarmos
esse critério de forma justa e acertada. No debate, as competéncias sociais podem ser
observadas nas atitudes e valores demonstradas por cada grupo, sobretudo no parametro
do cumprimento das regras e do respeito pela opinido dos colegas. Como 0s grupos vao
ser avaliados pela prestacdo do porta-voz (a ndo ser que também participem outros

alunos), ndo € possivel especificar na grelha a classificacdo de cada aluno. A

13 . . e ~
Consultar a grelha completa e preenchida com as classificagdes dos grupos no anexo 15.
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classificacdo final do debate contribuiré para a classificagdo final do trabalho de projeto,
que também ira constar na grelha de registo de avaliacdo do trabalho de projeto.

88



4. Reflexdes sobre a intervencéo letiva®
4.1. Aulas 1 e 2 - dia 19 de Novembro de 2014

O primeiro dia de aulas ao 8° A foi um pouco conturbado. Existiram alguns
imprevistos nos primeiros vinte minutos da aula, o que se deveu sobretudo & dificuldade
de passagem nos corredores da escola, a gestdo dos recursos e ao espa¢o da sala de aula
(figuras 16 e 17).

Figuras 16 e 17 — A sala de aula onde leciondmos a turma 8° A.

A falta de espaco na sala de aula faz com que n&o haja lugar para colocar o
projetor, a ndo ser na mesa dos alunos, e o computador teve de ficar na minha mesa de
professora. O facto de daqueles terem de aproximar as suas mesas umas das outras na
primeira fila, dificultou a nossa circulagdo na sala. Constatar estas dificuldades no
primeiro dia foi importante, pois permite-nos pensar em solugdes para 0s proximos dias.

A aula foi iniciada com a nossa apresentacdo, a confirmagdo das presengas e
informamos os alunos sobre os temas que iriam ser abordados nas nossas aulas. Para
introduzir o tema da Distribuicdo da Populacdo Mundial, interrogamos a turma sobre as
questdes que deveriam ser esclarecidas no estudo do tema. FicAmos surpresos com a
guantidade de alunos (cerca de sete) que se voluntariaram para responder. Porém,

existiu alguma dificuldade na formulacdo das questdes. Os “palpites” dos alunos

14 .~
Consultar descri¢Oes das aulas no anexo 11.
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estavam longe do pretendido. As suas observagdes estavam relacionadas com o tema
anterior - Evolugéo da Populagéo Mundial.

Lancadmos a primeira questdo - Como se distribui a populagdo mundial? -, uma
pista de orientacdo dos alunos para as proximas questdes. O Telmo referiu que gostava
de saber o nimero de pessoas por continente. Uma aluna acrescentou que podemos
questionar onde ha mais populacdo ou menos populagdo. Salientaram dois aspetos
importantes, a localizacdo e a quantidade de populacdo. Estas intervencgdes dirigiram-
nos para a proxima questdo: Onde se localizam as areas com mais populacdo e com
menos populacdo?

Enunciamos depois a seguinte questdo: Quais os fatores que explicam a
distribuicdo da populacdo mundial? Nao pretendiamos que os alunos apresentassem as
questdes exatamente como planedmos. Apenas tinhamos a intencdo de os colocar a
pensar sobre 0 novo tema e suscitar a curiosidade para as respostas as questdes.

Na execugéo das tarefas, os alunos demoravam muito tempo, ndo por dificuldade
em acompanhar o ritmo da aula, mas por estarem sempre na conversa. Enquanto
circulavamos pela sala, iamos alertando os discentes distraidos, mas sem efeito, por ndo
sabermos o nome de maior parte dos alunos. Por isso, utilizdmos também a
comunicacao nao-verbal. A certa altura, alguns alunos até chamavam a aten¢do uns dos
outros, dizendo: “Olha a professora, cala-te!”. Apesar do burburinho frequente,
consideramos que, na generalidade, o clima de sala de aula é agradavel e na realizacédo
das tarefas os alunos sdo solidarios uns com os outros, partilhando saberes e
dificuldades.

A atividade de preenchimento do mapa revelou algumas surpresas. A sua
correcdo teve a colaboracdo dos trés alunos do estudo de caso, o Mario, 0 Renato e 0
Tomas™, que foram chamados para apresentar os seus mapas em frente a turma. Nas
grandes concentracdes populacionais, os trés alunos indicaram sobretudo os paises e
regides que eles consideravam como os mais populosos do mundo. Relembramos que
pretendiamos a indicacdo de grandes regifes mundiais e ndo paises, estando informagao
explicita na folha do exercicio. O Mério referiu a América do Norte, a China e a india.
O Telmo e o Renato referiram varios paises, entre os quais também a China e a india.

Projetamos 0 mapa-mundo que destacava as grandes concentracfes

populacionais (figura 18), para que os alunos confrontassem com 0S Sseus mapas.

15 . T ; .
Como o Rodolfo estava a faltar, tivemos que substitui-lo pelo Tomas, outro dos alunos considerado
com um bom desempenho pela professora cooperante.
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Mesmo ao observarem a localizagdo dos focos populacionais no mapa, os alunos
manifestaram dificuldades na identificacdo do nome das regides, o que revela
insuficiéncias no conhecimento dos pontos cardeais e colaterais. Por exemplo, quando

apontamos para a Asia Meridional, os alunos proferiram Asia Oriental.

Onde se localizam as grandes concentragdes
populacionais e os principais vazios humanos?

o= . -

S —
Regides polares (frias): Desertos: F q deis:  Mites M h
1-Alssca 4-5ar3 9 - Amazonia 12 - Himalaias
2 - Gronelinda 5 — Calaari 10-Congo 13 -Rochosas Grandes
3 - Sibéria 6 - Austraiano 11 - insufinda 14 -Andes vazios
7 - Rub-ak-kha 15 -Atlas humanos
B- Gobi 16 - Pirineus
17 - Alpes
L e T T

Figura 18 — Slide de exploracéo das grandes concentragfes populacionais e dos grandes

vazios humanos.

Em relacdo a localizacdo dos desertos quentes, o Mario foi 0 mais preciso,
apesar de apenas ter indicado o Norte de Africa. O Renato fez referéncia a Africa e o
Telmo & América. Nas areas de alta montanha, 0 Renato mencionou o Canadé, o José o
noroeste dos EUA e o Telmo o norte da América e a Europa central. Apercebemo-nos
que estavam a tentar localizar as Montanhas Rochosas, mas ndo conseguiram proferir a
sua designacao.

O Mario também localizou a cordilheira dos Himalaias na Asia meridional. Na
localizagé@o das regides polares apenas o Renato e o Telmo mencionaram o norte do
Canada, e nas florestas humidas equatoriais os trés alunos referiram-se a Ameérica do
Sul.
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Nesta atividade, destacou-se o Mario com a melhor prestacdo. Apesar de ser um
aluno de desempenho mais fraco™®, foi aquele que esteve mais proximo do mapa
correto. Sempre que 0 José acertava nas respostas, a turma aplaudia entusiasticamente.
Pareciam surpreendidos com a participacdo do José, este sorria e demonstrava bastante
agrado pelo reforgo positivo.

O rendimento do Telmo e do Renato foi razodvel. Revelaram ter uma boa nocéao
da localizacao das grandes concentracfes populacionais e dos elementos fisicos, todavia
manifestaram insuficiéncias no conhecimento dos pontos cardeais e colaterais, bem
como na designacdo dos elementos fisicos. A medida que os trés alunos localizavam os
elementos fisicos, fomos pedindo a turma que mencionasse a designagdo dos mesmaos.
Demonstraram apenas conhecer o deserto do Saara e a floresta da amazonia.

A segunda parte da aula foi dedicada a discussdo de conceitos. O facto de alguns
alunos serem muito participativos e interessados permitiu aproveitar as suas respostas
para a construcdo das defini¢des, tornando a atividade muito mais enriquecedora. O
David foi um desses alunos. Pedimos-lhe para definir populacdo total/absoluta, e o
aluno apresentou a seguinte definicdo: “ntimero de pessoas que existe num determinado
espago e tempo”. Pareceu-nos que o conceito de densidade populacional ficou um
pouco confuso para os alunos, apesar de Ihes termos mostrado a férmula de célculo.

O aluno mais participativo foi, claramente, o Vitor. Apesar do manifesto
interesse, nota-se alguma impulsividade nas respostas. Mal faziamos uma questdo, o
aluno respondia imediatamente em seguida, fazendo afirmac¢des um pouco sem sentido,
sobretudo no inicio da aula. A partir de certa altura, comecou a ponderar mais sobre o
que responder, por isso as suas observacdes foram melhor conseguidas. Por vezes,
outros alunos tinham a mesma atitude do Vitor, mas com menos frequéncia.

Por também existirem varios alunos (sobretudo raparigas) que ndo tomavam
iniciativa em participar, tivemos de particularizar as intervengoes.

N&o houve a possibilidade de se implementar algumas atividades planificadas,
incluindo o sumario, por falta de tempo, por isso deixamo-las para a proxima aula e
prosseguimos para a explicagdo do trabalho de casa. Fornecemos algumas indicagOes
basicas de como retirar os valores de densidade populacional do site do Instituto

Nacional de Estatistica (INE). O objetivo era retirar esses valores para duas cidades de

16 ~ . o ~

Note-se que ndo pretendemos rotular os alunos como melhores ou piores. Os termos utilizados ndo
tém um sentido pejorativo, apenas servem para distinguirmos os alunos, de modo a compreendermos
como ocorre a sua aprendizagem.
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Portugal continental, uma do litoral e outra do interior do continente. Ficamos na davida
se os alunos tinham percebido o trabalho de casa, porque no final da aula eles estavam
mais interessados em sair do que prestar atencdo, o0 que € normal acontecer.

Apesar de algumas dificuldades sentidas na gestdo dos recursos, do espaco, dos
comportamentos e da voz, consideramos que, do ponto de vista da exploracéo das ideias
prévias e das tarefas formativas foi bem conseguido. Alguns alunos foram uma surpresa
e outros revelaram mais dificuldades que, obviamente serdo tidas em consideracao.

Na reunido depois da aula, a Dra. Iracema assumiu que o facto de nédo se ter
implementado todas as atividades planeadas, ndo é algo necessariamente negativo.
Segundo a mesma, o tempo foi bem aproveitado, exceto no final, na explicacdo do TPC.

A professora cooperante ndo achou que os alunos estivessem agitados. Na sua
opinido, as conversas que surgiam entre eles sdo naturais e proprias do ambiente
saudavel de uma turma. E dificil manté-los quietos e calados, mas quando foi preciso
conseguimos assumir a autoridade na sala de aula. Contudo, a professora acrescentou
que tenho de diversificar mais a entoacdo da voz e gerir melhor os recursos.

A docente destacou que foi muito positivo terem sido clarificadas as questfes-
chave do estudo do tema, que correspondem igualmente as grandes questdes da
Geografia: Onde? Como? Porqué? Salientou também a importancia de se ter
aproveitado constantemente as ideias dos alunos, para construir 0s conceitos no quadro,

com o registo no caderno diario.

4.2. Aulas 3 e 4 - dia 3 de Dezembro de 2014

A aula do dia 3 de Dezembro decorreu duas semanas depois da primeira aula,
devido a realizacdo da ficha de avaliacdo pelos alunos na aula do dia 26 de Novembro.
Quando soou o toque para a entrada ja tinhamos todos os materiais preparados, para

evitar as perdas de tempo iniciais.
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O jogo da distribuicdo da populacdo mundial foi uma das atividades mais
marcantes desta aula. Foi um momento de grande agitacdo e entusiasmo, mas também
permitiu tirar ilagdes importantes do ponto de vista da aprendizagem. Os primeiros 14
alunos (do namero 1 ao 14) foram selecionados para participarem na atividade e 0s

procedimentos do jogo foram explicados (figuras 19 e 20).

Figuras 19 e 20 — A professora estagiaria explicar os procedimentos do jogo da

Populagéo.

Quando foi solicitado aos alunos que se repartissem pelos continentes®’,
localizaram-se 5 alunos na Asia. Apesar de ndo terem acertado, eles sabiam que esse
continente € o mais povoado. Em vez de apenas 5, deviam estar 8 discentes
(representando 4 mil milhGes de habitantes) no continente asiatico. Demos essa
informacgdo aos alunos, entdo eles reorganizaram-se pela América do Norte e pela
América Central e do Sul, continuando um aluno na Oceania.

No final do jogo, pareceu-nos que ficou claro para os alunos o destaque do
continente asiatico, em nimero de habitantes, face aos outros continentes. Salientdmos
na altura o contraste populacional entre os continentes, que gerava um desequilibrio.

Quando questiondmos o Santiago sobre o conceito de densidade populacional,
abordado na aula passada, o aluno fez confusdo com a populacdo total. O conceito ndo
ficou claro, por isso ja tinhamos planeado um pequeno exercicio que apelava a
compreensdo do conceito (figura 21). A Andreia e a Céatia ndo revelaram qualquer

problema em compreender o conceito a partir deste exercicio.

17 Cada grupo localizou-se em frente as folhas, dispersas no quadro, correspondentes a cada continente.
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Onde encontramos mais densidade
populacional?

T Mais densidade populacional Menos densidade populacional

LI I | I A
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]
s Nenos densidade populaciona Mais densidade populacional
L | it
L B | Pt
it

Figura 21 — Slide de suporte ao exercicio da densidade populacional. Fonte: elaboracéo

prépria.

Na ficha de trabalho sobre os fatores atrativos e repulsivos de fixacdo da
populacdo, parte dos alunos revelou dificuldades em entender o exercicio, indicando
fatores relacionados com o turismo e com aspetos de pouca importancia. Porém, foram
mencionados alguns fatores relacionados com elementos climéaticos que puderam ser
aproveitados. S6 depois de darmos exemplos € que o Santiago mencionou o clima
temperado como fator atrativo da cidade de Paris. O Vitor também referiu que nas altas
montanhas ha pouco oxigénio e escassez de alimentos.

Nesta aula procuramos diversificar as participacdes, de modo a que ndo fossem
sempre 0s mesmos alunos a participar, apesar de serem o0s alunos do costume a
quererem intervir.

A dinamica da aula ndo permitiu a realizacdo de uma atividade nem a corregédo
do trabalho de casa. Para isso, teria que se iniciar um tema no final da aula, o que néo
faria sentido. Ficara para o 2° periodo. Por fim, procedemos a entrega de uma ficha para
trabalho de casa, a ser entregue no dia 10 de Dezembro.

No final da aula, a professora cooperante destacou o envolvimento cada vez
mais evidente dos alunos na aprendizagem, pois as atividades realizadas permitiam que
eles fossem um elemento ativo neste processo. De acordo com a mesma, € uma
aprendizagem pela descoberta e ocorre o confronto de opinides dos alunos. Ainda,
segundo a docente, notou-se que a aula estava bem preparada e mesmo ndo conseguindo
fazer uma das atividades, tivemos uma boa capacidade de inflexdo em relagdo ao que
estava planificado. Também diversificAmos mais as participacbes do que na aula

anterior.
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4.3. Aula 5 - dia 10 de Dezembro de 2014

A terceira aula teve apenas a duracdo de 45 minutos, pois a professora
cooperante teve de entregar as fichas de avaliacdo e fazer a autoavaliagdo dos alunos. O
inicio da aula foi dedicado ao registo de informacGes pendentes da aula passada.
Optamos por fazer os registos de apontamentos no quadro, mas arrependemo-nos de ndo
ter pedido a um aluno, porque isso foi motivo para os discentes conversarem mais
quando nos virdvamos para o quadro. Como ja foi referido anteriormente, os alunos
colaboraram nos registos, através do dialogo orientado, ou seja, iniciAvamos as frases e
famos pedindo para os alunos completarem. Eles reagiram muito bem a tarefa,
respondendo acertadamente.

Antes de procedermos a explicacdo do trabalho de grupo e entrega do respetivo
guido, informdmos os alunos sobre os elementos de cada grupo. Alguns alunos
demonstraram descontentamento em relacdo aos grupos formados e ao facto de terem
trabalho para as férias de Natal.

Esclarecemos as orientagdes gerais (objetivos, avaliacdo e as primeiras tarefas)
do trabalho de grupo, mas ndo especificAmos todas as fases para ndo confundirmos os
alunos. Apenas foram explicadas as duas primeiras fases do trabalho a serem entregues
depois das férias de natal. Para além do endereco de email criado para a turma, foi
facultado o email da professora estagiaria para que os grupos pudessem enviar as tarefas
realizadas. Assim, 0s grupos ndo irdo visualizar os trabalhos uns dos outros.

Na reunido com a professora cooperante, foram comentados os problemas que
tivemos na gestdo do tempo e dos equipamentos, que requeriam uma melhor
preparacdo. Esses percalcos acabaram por quebrar um pouco a dindmica da aula. De
acordo com a professora cooperante, apesar dos acontecimentos inesperados, tivemos

capacidade de inflex&o e de resolucdo dos problemas que foram aparecendo.

4.4. Aulas 6 e 7 - 7 de Janeiro de 2015

As aulas 6 e 7 iniciaram o tema da distribuicdo da populagéo portuguesa.
Seguindo 0 nosso método geral, comecamos por fazer o levantamento das questfes-
chave do tema com os alunos (figura 22). A ficha diagndstica aplicada - de
preenchimento do mapa da distribuicdo da populacdo portuguesa — requer o

conhecimento dos distritos localizados no litoral de Portugal continental.
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Figura 22 — Registo das questdes-chave da distribuicdo da popula¢do portuguesa no

caderno de um aluno.

Conviddmos o Sim3o — com um desempenho fraco na disciplina’® - para
assinalar o litoral do continente no mapa projetado no quadro. O aluno apenas assinalou
com uma linha o limite da faixa litoral ocidental. Acrescentamos a faixa sul de Portugal
continental, que faltava marcar no mapa.

Para a correcdo do exercicio, chamadmos ao quadro a Catia e a Andreia.
Utilizando a legenda fornecida, as alunas assinalaram no mapa projetado os distritos do
Porto, Coimbra, Setibal, Lisboa, Santarém e Faro como tendo densidade populacional
elevada (figura 23). Os distritos de Castelo Branco, Leiria, Aveiro e Viseu foram
considerados com densidade populacional média. Apenas os distritos de Evora e Beja
foram marcados com o simbolo de densidade populacional reduzida. Os distritos de
Viana do Castelo, Braga, Vila Real, Braganca, Guarda e Portalegre foram deixados em

branco.

18 . . ~
Por indicagdo da professora cooperante.
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Figura 23 — Correcdo do mapa da distribuicdo da populacéo portuguesa pela Cétia e
Andreia, a partir de uma proje¢édo no quadro.

Como vimos, pela sua correcdo a Catia e a Andreia revelaram ter uma nocao
muito clara da distribuicdo da populacdo portuguesa. As dificuldades encontradas
estavam sobretudo relacionadas com os distritos de densidade populacional baixa, por
isso apenas marcaram os distritos de Evora e Beja. Note-se que a correcio da tarefa teve
uma maior intervengdo da Catia do que da Andreia, porque a Andreia sentiu mais
dificuldades.

Ao confrontarem 0s seus mapas com o mapa da distribuicdo da populacdo
portuguesa do manual escolar, os alunos aperceberam-se dos contrastes existentes.
Salientaram Lisboa e Porto pela densidade muito elevada, bem como as restantes
regides do litoral. Pareceu-nos evidente que ndo estavam a espera que o interior de
Portugal continental tivesse densidades populacionais tdo baixas, em compara¢do com o
litoral.

No final da aula solicitimos aos alunos que se reunissem em grupos, para
acompanhamento do trabalho de projeto e fornecimento de orientagdes gerais sobre as
fases 1 e 2, ja realizadas, e sobre as proximas etapas. Entregamos alguns documentos a
cada grupo com sugestdes de alteracdo dos trabalhos e toda a turma foi informada das
maiores dificuldades encontradas pelos grupos. Os grupos 1 e 7 n&o realizaram as

tarefas, por isso tentamos perceber o que se passou, conversando com 0s grupos.
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Os alunos com intervengdes mais frequentes e oportunas foram: o Vitor, o
David, o Telmo e o Santiago. Comegam também a surgir alunos mais interessados, que
até entdo, eram pouco usais. E o caso do Roberto, da Catia, do Vicente, da Miriam e da
Débora.

Verificaram-se alguns problemas ao nivel dos comportamentos, sobretudo
quando os alunos se reuniram em grupo. Ocorreu também uma situacdo desagradavel e
um pouco constrangedora para o Tiago, quando foi efetuar alguns registos no quadro. O
Vitor, o Luis e o Ricardo davam risadas e chamavam a atencdo para 0S erros
ortogréaficos que o colega escrevia no quadro. O Simado demonstrava vergonha e tristeza,
pelo que ndo podemos deixar passar essas atitudes dos alunos. Repreendemos 0s
discentes diretamente e deixamos bem claro que ndo permitiamos esse tipo de atitudes
em sala de aula.

De acordo com a professora cooperante, nesta aula melhoramos bastante a
articulacdo entre os recursos e gerimos melhor o tempo face as atividades planeadas. O
facto de circularmos mais na sala melhorou a interacdo com os alunos, que surgiu mais

natural e, também, teve reflexos positivos na gestdo dos comportamentos.

4.5. Aulas 8 e 9 - 14 de Janeiro de 2015

Esta aula foi dividida em dois momentos. A primeira parte foi dedicada a
continuacdo das atividades sobre a distribuicdo da populacdo portuguesa e a segunda
parte deu inicio ao tema da diversidade cultural.

Da aula anterior tinha ficado pendente a correcdo de um trabalho de casa'®. O
Ricardo foi selecionado para registar no quadro as suas definicdes de litoralizacdo e
bipolarizagéo, por serem as mais corretas, comparadas com os outros colegas. O aluno
esqueceu-se de trazer a ficha do trabalho de casa, mas ainda conseguiu apresentar a
primeira definicdo. Ele definiu litoralizacdo por “Concentragao de pessoas no litoral de
um pais”.

Em relagdo ao conceito de bipolarizagéo, remetemos a questdo para a turma, que

também revelou dificuldades. Depois de termos lancado algumas questfes para ajudar

® 0 Trabalho de casa foi uma ficha entregue no dia 3 de Dezembro de 2014 (aulas 3 e 4), tendo ficado
agendada a entrega para o dia 10 de Dezembro de 2014 (aula 5). Esta entrega antecipada do T.P.C.
deveu-se ao facto de ndo querermos sobrecarregar os alunos, uma vez que na aula 5 foram solicitadas
tarefas do trabalho de projeto.
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os alunos, o David acabou por sugerir que a “bipolariza¢do é concentragdo de pessoas
nas Areas Metropolitanas de Lisboa (AML) e do Porto (AMP)”.

Todas as definicdes foram discutidas a partir da nossa orientacdo, pois por vezes
as intervencdes dos alunos ndo estavam completas. Entretanto, cometemos um lapso,
que sO nos apercebemos depois da aula. Associamos 0s conceitos apenas ao caso
portugués, sendo estes fendmenos frequentes em muitos paises.

Aproveitando a correcdo do exercicio 1 (ver figura 24), pedimos aos alunos que
inventariassem mais fatores atrativos ou repulsivos de fixacdo da populagéo portuguesa,
para além daqueles que encontravam nas imagens. Quando fizemos a correcéo
antecipada do trabalho de casa dos 10 alunos que o fizeram, notdmos que, na

generalidade, as respostas estavam fracas.

TP.C - Trabalho pritico para Casa de Geografia

Domsmio: Popula;aa o Povoamento PPE Profezzora Extagiania:
jo: Distribuiclo da popslacho mmndial Ings Santor
Nome, N, T4 Data de entrega: 10122017

1. Observa as mmagens sezuintes e completa os espagos em branco, identificando o fator
ratado (atrativo ou repulsivo).

Figura 1 - Vila de Argani

Figura 2 - Vila de Montalegre
Fator : 5

Fator

Figura 3 - Cidade de Faro

Figura 4 - Aldeia da Amareleja.
Fator 3 Fator

2. Define, por palavras tuas, o que entendes por litoralizacio e bipolarizag3o.

Figura 24 — Ficha do trabalho de casa sobre a distribuicdo da populacéo portuguesa®.

Fonte: elaboragdo prdpria.

Os trés alunos do estudo de caso também fizeram a ficha do trabalho de casa. O
Mario acertou em trés das quatro fotografias em que se pedia para referir se estavam
presentes fatores atrativos ou repulsivos. J& 0 Renato errou em todas e o Telmo apenas

acertou em duas. Nos espacos em branco onde se pedia para especificarem o tipo de

20 ..
Consultar os trabalhos de casa corrigidos no anexo 7.
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fatores em relacdo as mesmas imagens, os trés alunos erraram. Apenas o Telmo esteve
mais proxima de acertar em dois casos, mas foi muito vago. Na defini¢do dos conceitos,
0 Telmo e o Mario apresentaram uma boa definicdo de litoralizacdo, mas néo
conseguiram fazer o mesmo para a bipolarizacdo. O Renato ndo fez este exercicio.

Curiosamente, durante a corre¢do da ficha, grande parte dos alunos conseguiram
responder mais acertadamente, apenas tivemos de pedir que fossem mais especificos
nalguns casos. Esta reacdo dos alunos ndo correspondeu as nossas expetativas, o que é
positivo, porque significa que talvez ndo tenham tantas dificuldades como pensamos.
Por outro lado, parece que os alunos fizeram o trabalho de casa apressadamente e sem
atencao.

Na segunda parte da aula inicidmos o tema da diversidade cultural, a partir da
atividade de construcdo de um mapa concetual pelo grupo-turma (figura 25).
Comecgamos por pedir ao Luis para definir o que entendia por cultura e depois o aluno
registou no quadro. A sua proposta foi a seguinte: “Cultura - conhecimentos, arte,
religido, costumes ...”. O David pediu para intervir, acrescentando que a cultura vem

dos antepassados e é transmitida de geragdo em geracao.

Figura 25 — O Santiago a completar 0 mapa conceptual e a registar os conceitos,

enguanto os colegas iam colaborando na atividade.

Juntando as informacdes apresentadas pelos dois alunos, o conceito acabou por
ser definido da seguinte forma: “Cultura — conjunto de crengas, conhecimento,
costumes, técnicas, tradicdes, valores, religido e arte, partilhadas por membros de uma

sociedade. A cultura tem origem nos antepassados e € transmitida de geracdo em
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geragdo”. Tinhamos algumas imagens de suporte para auxiliar os alunos na construgdo
do conceito, mas nem sequer foi necesséario, pois como vimos eles tiveram facilidade
nesta tarefa.

Em relacdo aos fatores de identidade cultural, os alunos identificaram-nos todos,
0 que nos causou algum espanto, sobretudo a Joana que teve o melhor contributo. N&o
foi possivel terminar o preenchimento do mapa concetual com o grupo-turma.
Preferimos suspender essa tarefa e fornecer as orientacGes aos grupos de trabalho, que
era algo prioritario, para poderem continuar as tarefas previstas do trabalho de projeto.

A maior parte dos grupos fizeram as duas primeiras fases do trabalho (exceto os
grupos 1 e 7), que entregaram por correio eletronico. Trouxemos uma folha com o
feedback e sugestdes de alteracdo para cada grupo, comentando o trabalho
desenvolvido.

Em conversa com os grupos 1 e 7 percebemos que os alunos nédo fizeram as
tarefas por desinteresse. Tentaram encontrar varias desculpas, que ndo foram
convincentes. Mesmo assim, demos outra oportunidade para enviarem o trabalho, mas
terdo uma penalizacdo na avaliacdo do cumprimento do prazo.

Consideramos que esta foi a aula que a turma se comportou melhor. Apesar de
alguns focos de distracdo, como é natural, mas na generalidade os alunos estiveram
mais calmos. Como era de esperar, a maior agitacdo ocorreu no final da aula, quando se
organizaram em grupos.

Nesta aula o envolvimento dos alunos foi muito maior, o que se notou sobretudo
quando se comecou a tratar a diversidade cultural. Alunos como o Luis, a Joana, 0
Sebastido, o Vicente e o Miguel, que raramente participavam, estiveram muito mais
interventivos na segunda parte da aula.

Embora tenhamos sempre a preocupacdo de diversificar a participagdo dos
alunos, existem alguns alunos que raramente intervém, nomeadamente a Silvia, a
Débora, o Nelson, o Luis e o0 Roberto. Chegamos a conclusao que € preciso termos esse
aspeto em atencdo. N&o é facil gerir a comunicacao de todos, sobretudo numa turma de
27 alunos que, por sinal é muito participativa, mas vamos tentando fazer o melhor.

No final da aula, a Professora Iracema referiu que precisamos de melhorar a
entoacdo da voz nos momentos certos. De acordo com a mesma, continuam-se a

verificar melhorias na articulacdo dos contetdos com 0s recursos.
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4.6. Aulas 10 e 11 — 21 de Janeiro de 2015

Esta aula teve dois momentos marcantes na avaliagdo dos alunos. Houve dois
tipos de avaliacdo, primeiro, os alunos foram testados ao nivel da avaliacdo formativa,
com varias questdes orais sobre todos os conteudos abordados até a aula anterior, depois
foram testados numa ficha de avaliagdo sumativa.

A primeira parte da aula foi dedicada a revisdo de conteudos para a ficha de
avaliacdo sumativa. Este foi mais um momento que nos permitiu verificar o estado dos
alunos face aos objetivos de aprendizagem estipulados. Nas primeiras questdes
escolhemos alguns alunos com mais dificuldades: o Mério, o Miguel, o Vicente e a
Silvia. Também selecionamos o Telmo, por ser um dos alunos do nosso estudo de caso.
Os alunos questionados sobre a localiza¢do das grandes concentragdes populacionais e
dos grandes vazios humanos corresponderam muito bem as questdes levantadas. Um a
um foram apresentando os focos populacionais.

Cada vez que faziamos uma questdo existiam pelo menos dez alunos que tinham
interesse em participar, levando o brago para solicitar a sua intervencao. Desde o inicio
das aulas insistimos na regra de colocacdo do dedo no ar para participar, mas por vezes
surgia algum aluno que fala sem autorizacdo. E o caso do Vitor, que quer sempre
participar em todos os momentos, mas ndo podemos deixa-lo responder constantemente,
para darmos oportunidade aos outros alunos. Nesta aula essa atitude do aluno foi bem
evidente.

Na defini¢do dos conceitos de populacéo total e densidade populacional o Siméo
manifestou algumas dificuldades e mesmo com a ajuda de duas imagens ndo conseguiu
responder as questdes. Partindo das mesmas imagens, o Santiago conseguiu diferenciar
corretamente os dois conceitos.

Na identificagdo dos fatores atrativos das grandes concentracfes populacionais
os alunos eram pouco claros e especificos. Por exemplo, em vez de mencionarem o tipo
de clima apenas referiam clima e 0 mesmo acontecia com o desenvolvimento humano
gue ndo era adjetivado. Ndo era a primeira vez que alertdvamos os alunos para essa
situacao.

Verificou-se alguma confusdo com o clima temperado e o clima tropical

humido, por parte do Santiago. Na identificacdo dos fatores repulsivos dos grandes
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vazios humanos constatou-se igualmente esse problema de discriminacdo dos fatores,
mas ndo com tanta frequéncia.

Em relacdo a distribuicdo da populacdo portuguesa interrogamos o Renato e o
Ricardo, sobre as grandes tendéncias. Os alunos responderam corretamente, tendo
mencionado a concentracdo de pessoas junto ao litoral e nas areas metropolitanas de
Lisboa e Porto. Contudo, ndo indicaram a designacdo dos fendmenos. Por isso,
perguntamos ao Julio, que cada vez que € questionado diz sempre ndo sabe e, usando
essa justificacdo, recusa-se sempre a responder. Em oposicdo o Luis, apresentou o
conceito de litoralizagéo e o David apresentou o conceito de bipolarizagéo.

Quando pedimos aos alunos que definissem o conceito de cultura, o Vitor e o
Luis voluntariaram-se para responder. O Vitor comegou por apresentar maior parte da
definicdo, mas estava incompleta, tendo sido concluida pelo Luis. A Joana quis
responder aos fatores de identidade cultural e, tal como na aula anterior, conseguiu
indicar os principais fatores.

No que se refere ao momento de realizacdo da ficha sumativa, ndo ha muito a
referir, a ndo ser o esclarecimento de dividas dos discentes durante a realizacdo da
mesma. A partir do momento em que as fichas foram entregues muitos alunos
chamavam-nos ao lugar para tirar davidas, que geralmente eram as mesmas. Maior parte
questionava sobre a primeira questdo, porque se enganavam a assinalar as grandes
concentracdes populacionais. Outras duvidas eram sobre como se escreviam algumas
palavras como jejum e trajes.

Os alunos terminaram a ficha sumativa mais cedo do que o previsto, entre 10 a
15 minutos antes. Por isso aproveitamos para esclarecer melhor o que teriam que fazer
nas proximas fases do trabalho de grupo. No inicio da aula ja tinhamos feito uma breve
explicacdo sobre esse assunto e os alunos registaram as informagdes nos cadernos
diarios, mas nao especificamos alguns aspetos por falta de tempo. Tinhamos planeado
colocar todas as informagdes no email da turma. Como tivemos um tempo extra no final
da aula, aproveitdmos para fazé-lo.

Na reunido habitual, a Professora cooperante assinalou a importancia dos
reforcos positivos que demos aos alunos. Um dos aspetos menos conseguidos teve a ver
com o facto de ndo termos reparado quando uma aluna se levantou sem pedir

autorizacao.
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4.7. Aulas 12 e 13 — 28 de Janeiro de 2015

Para além da presenca habitual da Professora cooperante e do colega do nicleo
de estagio, nesta aula, esteve também presente, o Professor Dr. Sérgio Claudino. Esta
aula foi inteiramente dedicada a organizacao e realizacdo de um debate/simulacdo sobre
o trabalho de projeto. Neste sentido, foi necessaria uma preparacd0 muito mais
antecipada da sala de aula e dos materiais. Organizdmos sete mesas em semicirculo,
cada uma correspondente a um grupo e afixdmos uma faixa sob o quadro (figura 26).
Comecamos por anotar no quadro as solugdes propostas pelos grupos a serem alvo de

discussdo, mas ndo tivemos tempo de terminar pois ja eram horas de iniciar a aula.

Figura 26 — A faixa de anunciacdo do debate, designado de assembleia.

O inicio da aula demorou mais tempo do que o previsto. Tinhamos planeado
varios procedimentos de preparacdo do debate, e que eram imprescindiveis. O tempo
que ndo deviamos ter perdido foi quando permitimos que os grupos discutissem as
propostas com os préprios elementos do grupo. Ja sabiamos que existiam dois grupos
que ndo tinham preparado as suas propostas, por isso tivemos que Ihes conceder alguns
minutos, de modo a ndo inviabilizar a sua participacao.

A perda de tempo também se deveu ao facto dos alunos estarem incrivelmente
agitados, ndo acatando os pedidos de siléncio e de registo nos cadernos diarios. Como
esta aula era diferente de todas as outras, parecia que, por vezes, os alunos levavam para
a brincadeira, conversando bastante e ndo fazendo nada. Contudo, estavam

simultaneamente interessados e na expetativa do que iria acontecer.
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Quando inform&mos os alunos dos papéis que iriam desempenhar gerou-se uma
grande revolta. Alguns pediam para mudar de fungdo, e mesmo com a nossa recusa
continuavam a “resmungar” sobre o assunto. S6 quando o debate teve inicio € que a
conversa dos alunos diminuiu ligeiramente. Como menciondmos na fundamentacdo da
planificagdo, os papéis atribuidos aos alunos foram com o objetivo de os ocupar durante
0 debate, atribuindo a cada um uma tarefa, mas tal como estdvamos a espera nem todos
cumpriram as suas funcdes. Nao podiamos estar constantemente a alerta-los para esse
facto, pois caso contrario perderiamos ainda mais tempo e iria quebrar-se a dindmica do
debate.

Quanto a forma como decorreu o debate, inicialmente estava um pouco calmo,
na medida em que havia poucos alunos a intervir. Depois de terem passado cerca de 10
minutos do inicio do debate, os alunos comecaram a interessar-se bastante pela
atividade. A discussdo ficou bastante animada, exigindo-nos uma gestdo mais
controlada quando vérios alunos queriam falar ao mesmo tempo. Contudo, os discentes
nunca deixaram de se respeitar as regras e 0s colegas.

Como o grupo 1 (constituido pelo Mario, Renato, Telmo e Rafaela) ndo tem
realizado as tarefas do trabalho de projeto, ja se esperava que iriam apresentar propostas
um pouco mais vagas que 0s restantes grupos e com um fundamentacdo mais fraca.
Obviamente, no momento da argumentacdo ndo se conseguiram defender devidamente
face as contrapropostas dos colegas. Foi curioso verificar que o porta-voz escolhido
tenha sido 0 Mario, pois € um dos alunos do grupo mais introvertido e, apesar de ser um
dos alunos com mais dificuldades demonstrou um grande esforgo para ultrapassa-las.
Este foi um dos grupos que mais partilhou ideias entre os proprios elementos. De
salientar que o Telmo também interveio algumas vezes.

O grupo 2 (constituido pelo Vitor, Angela, Catia e Nelson) teve uma Gtima
prestacdo, porém com uma representacao isolada do Vitor. Apesar de apenas ser exigido
que o porta-voz participasse demos abertura para que todos interviessem, mas neste
grupo neste grupo nem sequer se notava a partilha de opinides entre os elementos do
grupo. O Vitor, por seu turno, também ndo procurou pedir a opinido das colegas, pelos
menos do que conseguimos observar. Por outro lado, o aluno demonstrou ter um
espirito critico e uma qualidade de argumentacdo muito bons, defendendo
afincadamente as propostas do seu grupo, assim como na contra-argumentacdo das

ideias dos outros grupos. Consideramos que este grupo revelou as propostas mais
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exequiveis de todos os grupos, que também ¢é fruto do trabalho de casa que ja vinha
feito.

O grupo 3 (constituido pelo Rodolfo, Silvia, Débora e Ruben) foi pouco
interventivo, mas manifestou algum interesse, mantendo-se atentos. Mesmo a qualidade
da argumentacdo foi um pouco abaixo da média da turma. Talvez se deva ao facto dos
alunos deste grupo serem um pouco introvertidos.

O grupo 4 (constituido pelo Paulo, o Ricardo e o Santiago) teve uma prestacédo
muito boa, mas estiveram melhor na contra-argumentacdo do que propriamente nas
propostas que sugeriram. Destaca-se a participacdo ativa do Santiago que, apesar de nao
ser o porta-voz do grupo, revelou um grande interesse, querendo participar
frequentemente. Ao longo do debate, este aluno teve intervencGes muito engracgadas.

Por exemplo, a proposito de uma discussdo sobre o refor¢o da seguranca nos
bairros, o Santiago disse: “Imaginem que um grupo de artistas lembra-se de irem
assaltar a minha casa. Se eu for proibido de ter uma arma, como me posso defender?”.
Contudo, por vezes, este aluno discursava sem pedir autorizacdo e ndo cumpria algumas
tarefas solicitadas. O Ricardo, como porta-voz, também teve uma boa participacdo, com
espirito critico, mas com uma qualidade de argumentacao mais fraca que o colega.

O grupo 5 teve uma das melhores prestacdes, a par do grupo 2, ao nivel do
espirito critico e da qualidade de argumentacdo do porta-voz, o David. O Luis, ndo
sendo o porta-voz, também debatia com alguma frequéncia, porém ndo cumpriu a sua
funcido de secretario, que foi desempenhada pela iris. As propostas deste grupo s&o
boas, mas de qualidade inferior as propostas do grupo 2, por exemplo. O empenho deste
grupo foi notorio.

A participacdo do grupo 6 foi interessante, devido a intervencdo ativa e
inesperada do Siméo que, ndo sendo o porta-voz, era 0 membro do grupo que mais
discutia com os outros grupos. As ideias de contestacdo dos outros grupos revelaram
algum espirito critico e uma boa qualidade de argumentacéo, apesar das propostas do
grupo ndo terem sido bem defendidas. Os outros elementos estiveram muito
conversadores, 0 que prejudicou a prestacéo do grupo.

Consideramos que o0 grupo 7 teve a prestacdo mais fraca de todos os grupos, o
que se deve ao incumprimento das tarefas do trabalho de projeto. Neste sentido, €
natural que ndo consigam acompanhar o debate eficazmente. Apesar de demonstrarem
algum empenho, tinham caréncia de informagdes que sustentassem as suas propostas. A

conversa entre os membros do grupo era muito frequente, tendo sido chamados a
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atencdo inumeras vezes. Ao contrério do que acontecia nas outras aulas, o Julio estava
muito entusiasmado com o debate.

No geral, consideramos que as propostas dos grupos foram muito boas, apesar
de necessitarem de uma melhor fundamentacdo. Isso deve-se ao facto de ndo terem
tempo de aprofundar melhor os assuntos. O ideal seria que este projeto ocupasse um ano
inteiro, ou pelo menos dois periodos, visto que os alunos s6 tém aulas de Geografia uma
Vez por semana.

Foi interessante verificar que maior parte das propostas preparadas pelos alunos
(quadro 9) envolviam a seguranca dos bairros, o intercambio e a educagdo multicultural.
Os argumentos de contestacdo apresentados eram sobretudo de natureza econémica. A
certa altura o Vitor apercebe-se disso e contesta dizendo: “Todas as propostas que vVocés
apresentam giram em volta do dinheiro. Tens de ter nocdo que ndo podes andar a meter
um estabelecimento policial em todos os bairros, porque s&o muitos. A cdmara nao tem
dinheiro para isso tudo”. Podemos dizer que o Vasco demonstra ter uma consciéncia de

crise econdmica muito presente e tentou fazer ver isso aos colegas.

Quadro 9 — Propostas de solugdes dos grupos para os problemas identificados nos

bairros em estudo do concelho de Loures. Fonte: elaboracéo propria.

Apostar em reunioes multiculturais; aumento da patrulha
policial.

Investir em eventos de solidariedade e iniciativas
2 culturais; intercambio cultural; associacdes de moradores;
atividades de convivio: workshops; aulas de dancga.

Apreensao de armas de fogo; criacdao de uma escola para
melhorar a educacao dos grupos étnicos.

Criacdo de escolas com apoio financeiro e material:
doacao de livros escolares e refei¢bes gratuitas.

Criagdo de um estabelecimento policial nos bairros;
programa de sustentabilidade social.

6 Intercambio cultural; juntar os varios bairros.

Policiamento; espacos verdes para o convivio entre as
pessoas dos diferentes grupos étnicos.

O nosso papel de mediacdo tinha o objetivo de manter a ordem, procurando que
todos 0s grupos participassem e fizessem siléncio, enquanto os colegas discursavam.
Quando necessario orientdmos os alunos de volta para 0 tema, pois estes, por vezes,

dispersavam-se para outros assuntos que se afastavam do objetivo do debate.
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No final da aula, todos os presentes fizeram alguns comentérios breves. O
Professor Dr. Sérgio Claudino referiu que foi perdido muito tempo no inicio da aula,
mas que, na generalidade, achou a atividade interessante, com uma componente de
cidadania ativa muito marcante.

A Dra. Iracema gostou bastante da aula, congratulando-nos pelo trabalho que
realizdmos. A docente acrescentou que a aula correu muito bem e foi claramente
marcada por dois momentos: a orientacdo para o debate e a realizacdo do debate em si.
Foi motivante para os alunos termos afixado dois papéis na porta da sala, um dizendo
“Nao incomodar. Estamos em debate...8°A” e o outro agradecendo a participa¢dao dos
alunos. A professora considera que se notou uma preparagdo cuidada dos alunos para o
debate.

A professora ressalvou ainda que a sala estava bem organizada, em funcdo dos
materiais e estratégias. Foi igualmente positivo abordar a realidade proxima aos alunos
e o facto de termos corrigido o vocabulario dos mesmos, quando necessario. Apenas
deveriamos ter tido mais dinamismo no inicio da aula. Perdeu-se algum tempo no inicio,
mas a professora reconhece que todos os esclarecimentos que prestdmos aos alunos

eram necessarios.

4.8. Aulas 14 e 15 — 11 de Fevereiro de 2015

A aula do dia 4 de Fevereiro teve de ser adiada para a semana seguinte, uma vez
que a professora cooperante ndo pode estar presente. Da aula anterior ficou pendente a
votacdo do grupo vencedor do debate, por isso, primeiro, pedimos aos alunos
relembrassem todas as propostas de solugdes anunciadas pelos grupos. Ainda
requeremos a interpretacdo de imagens alusivas & educacdo multicultural, que ndo foi
mencionada nas propostas. A partir da ideia de escolaridade obrigatdria relembrada,
pelo Miguel, tentdmos encaminhar o aluno para a educac¢do multicultural. Perguntamos-
Ihe se ele quisesse implementar a educagdo multicultural na escola dele, o que se
poderia fazer.

Foi entdo que o Marcos referiu a importancia da convivéncia entre os alunos de
diferentes culturas. Em seguida, o David acrescentou que néo era suficiente conviverem
uns com 0s outros, o mais relevante € aprenderem a respeitar-se. Cruzando as

intervencgdes dos dois alunos, frisamos que, de facto é preciso convivio, mas acima de
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tudo a troca de experiéncias, para promover o respeito pelas diferencas culturais e o
enriquecimento das relagdes humanas.

Durante a votagdo, os alunos ficaram demasiado agitados. Comecaram a fazer
propaganda aos seus grupos, para que os colegas votassem neles. Deixamos bem claro
que era individual e que ndo podiam votar no seu proprio grupo. Chamamos ao quadro
o delegado e a subdelegada, Rodolfo e Angela, para nos ajudarem a fazer a contagem
dos votos e fazer o registo no quadro.

Até ao grupo trés tudo correu bem, mas assim que perguntdmos quem votava no
grupo quatro, o Santiago comecou a aldrabar, tentando votar no seu proprio grupo.
Reprimimos o discente pelo seu comportamento insolente. Terminada a votagao, foi
precisamente o grupo 4 que foi eleito com as melhores propostas. O Santiago e 0
Ricardo festejaram a vitoria e os colegas que votaram no grupo 4 aplaudiram-nos.

A nosso ver, os alunos ndo tiveram em conta a qualidade da defesa dos
argumentos dos grupos quando votaram. Parece-nos que prevaleceu a amizade pelos
colegas do grupo que elegeram.

Em seguida, procedeu-se ao preenchimento do mapa concetual com o grupo-
turma. Como desenhamos a base do mapa concetual no quadro antes de a aula comecar,
conseguimos poupar algum tempo atil. Assim, pedimos estrategicamente a dois alunos
para ajudarem a fazer os restantes registo no quadro. Primeiro, escolnemos a Silvia, para
envolvé-la mais nas atividades devido as suas dificuldades, e depois seleciondmos o
Santiago para que deixasse de ser o centro da distragdo entre os colegas. Este aluno tem
de estar constantemente envolvido em tarefas que o mantenham bastante ocupado, pois
a qualquer momento ele comeca a conversar com 0s colegas ao seu redor.

Continuando com as questdes presentes no mapa concetual, questionamos o
Julio sobre como as culturas se expandem e perduram ao longo do tempo. O aluno nédo
quis responder, afirmando que ndo sabia. Para o auxiliar, projetamos imagens e
colocdmos questdes simples e fechadas, mas o discente insistiu que ndo queria
contribuir. Tivemos que desistir e escolher outros alunos, pois precisdvamos de avancar.

Como menciondmos anteriormente, a organizacdo deste mapa conceptual teve o
objetivo de criar um percurso de aprendizagem para uma compreensao mais estruturada
dos conceitos. Todavia, ndo descurdmos a hipdtese de aceitar novas sugestfes dos
alunos para completar o esquema, se estivessem bem enquadradas e fizessem sentido.

A falta de tempo levou-nos a apressar o preenchimento de alguns campos.

Interrogdvamos os alunos, com o apoio de imagens, mas demoravam a responder e ja
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tinhamos tentado vérios alunos, optamos por completar os espacos. As definigdes de
globalizagdo, racismo, xenofobia, aculturacdo e sociedades multiculturais e inclusivas
foram registados nos cadernos diarios, enquanto o Santiago fazia a respetiva anotagéao
no quadro.

A maior dificuldade surgiu na definicdo de globalizagdo que os alunos néo
tinham qualquer nocdo do que era. De facto, estdvamos a ficar sem tempo, mas nao nos
faltavam ideias para levar os alunos a compreender o conceito. Uma delas seria, por
exemplo, pedir aos alunos para procurarem nos seus pertences o pais de origem da
confecdo dos materiais.

Esta talvez tenha sido a aula em que os alunos estiveram mais irrequietos e
conversadores. As constantes chamadas de atencdo, do Santiago, do Vitor, do Jdlio, do
Luis, do Mario, do Renato, entre outros, fizeram-nos interromper diversas vezes a aula.

A determinada altura tivemos que mudar o Jalio de lugar, para a outra ponta da
sala. O aluno recusava-se a mudar de lugar, mas a adverténcia de levar uma falta fé-lo
obedecer. A partir do momento em que o aluno mudou de lugar ja ndo tivemos qualquer
problema do género, tendo funcionado como estratégia para que os restantes alunos se
acalmassem.

Perante tudo isto, faltavam cerca de 3 minutos para a aula terminar, por isso
entregdmos a ficha formativa e um inquérito para os alunos preencherem em casa. Note-
se que asseguramos essa possibilidade na planificacéo.

A professora cooperante referiu, no final da aula, que, mais uma vez,
demonstramos uma boa articulagdo dos recursos, pois estava tudo bem pensado. Houve
igualmente uma boa articulacdo com a aula anterior. Selecionamos bons elementos-
chave para irem ao quadro, a Silvia e o Santiago. Por outro lado, os alunos estavam bem

mais agitados nesta aula e faltaram algumas chamadas de atencéo.

4.9.Desempenho dos grupos do trabalho de projeto

Para a elaboracdo das tarefas do trabalho de projeto, 0s grupos regeram-se
por um conjunto de orientagdes, que foram sempre colocados na conta de email
criada para o efeito. Os procedimentos foram mais especificos para a recolha
tratamento de dados estatisticos, dado que sd@o atividades que os alunos ndo estdo

habituados a efetuar com regularidade.
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A 12 fase era composta por trés tipos de atividades: exercicios de tratamento
de texto; pesquisa e registo documental; recolha, tratamento e interpretacdo de dados
estatisticos (construcdo de graficos). SO os grupos 2, 4, 5 e 6 fizeram as tarefas da 1?
fase, apesar das atividades do grupo 5 estarem incompletas.

Em relacdo aos exercicios de tratamento de texto, 0s grupos revelaram mais
dificuldades na elaboragdo do resumo do texto do Gabinete de Assuntos Religiosos
e Sociais Especificos (GARSE). Apenas o grupo 2 conseguiu responder melhor as
solicitacOes, escrevendo um texto claro, conciso e bem estruturado. Possui as ideias
principais e 0s conceitos mais relevantes. O texto que formularam sobre o bairro da

Quinta da Fonte também esta muito bom e apelativo (figura 27).

Resumo em texto

O bairro da Quinta da Fonte & um bairro localizado em Loures e que tem vindo a
desenvolver-se ao longo do tempo, devido & instalagio de wirias comunidades e
religides que sio muito diferentes, o que tem vindo a causar muitos problemas e por
vezes, pde em risco as boas relagBes e a seguranca de muitos.

As comunidades estrangeiras em maior nimero no bairro sio as ciganas e africanas, que
como se pode observar nos artigos anteriores. sio as que registam maior nimero de
brigas e desentendimentos.

Muitas pessoas, principalmente comerciantes queixam-se dos seus estabelecimentos
serem vandalizados e assaltados frequentemente, mas dizem que hd muito tempo ainda
era pior porque tém vindo a melhorar o bairro a nivel de policiamento.

Também existem, para além de todos estes fatores insatisfatorios, outros que sdo
bastante satisfatérios, como por exemplo: muitos adultos, mas principalmente
adolescentes (que sio o nosso futuro) terem como objetivo melhorar ou reaproveitar
muitos espagos abandonados e zelarem pelo bom funcionamento do Bairro da Quinta da
Fonte.

Figura 27 — Texto sobre o bairro da Quinta da Fonte do grupo 2.

Os restantes grupos tém textos fracos e resultam basicamente de copy-paste
do texto original. O texto sobre o bairro do Mocho que o grupo 6 produziu (figura
28) tem muitos erros ortograficos e nele sdo mal aplicados alguns conceitos
geograficos. Certas frases ndo fazem sentido e, por vezes, parecem um pouco

opinido dos alunos.
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O Bairro do Mocho € um bairro bastante problematico com vérias ocorrencias de assaltos,
vandalismos, roubo e ndo sd. Neste bairro existem vérias culturas, religides e racas, existem desde pessoas

catolicas até pessoas hortodoxas. tendo mais religides cristds e nio cristds, também se apresentdo pessoas de
natalidade variada moram nesse bairro pessoas de Mocambique, Angola, Sio Tomé, Guiné, tendo também
pessoas de natalidade europeia leste e pessoas de natalidade asiatica e sul amaricanas.

Os niveis socias deste bairro em media sdobastantes baixos, pois neste bairro sio ajoladas pessoas
sem fundos financeiros, sem emprego, sem escolaridade minima. Devido a isso as pessoas acabam por ser
criticadas divido ao seu comportamente, mas como muitos nio tém qualquer escolaridade acabam por entrar
em casos de trafico, ou por ficar viciados em bebida ou droga o que desencadeia atos de roubo, vandalismo,
¢ muitos outros.

Um dos maiores probelemas deste bairro € que as pessoas como sio alojadas em bairros sociais e ndo
tém rendas acabam por nio dar valor ao que tém, acabando por dar origem a casos de vandalismo como jd
mencionado, o que também influéncia muito a disposicdo das pessoas.

Basicamente as pessoas que habitam o bairro acabam por elas proprias falar mal do local onde vivem
também se caracteriza o bairro por ser um dos mais noticiados em relacio a assaltos, tiroteiose mortes, até
mesmo entre pessoas da masma raca, cultura, origem e até familia por se desentenderem em assuntos

pessoais, muitas vezes acabam por nio s6 morrer pessoas que ¢stam dentro do assuntomas também pessoas

que desconhecem de que se trata que estavam “4 hora errada no local errado”, e acabam por ou se ferir
gravemente ou até por ser mortas inclusive. Devido a isso os familiares ou proximos muitas vezes se vingam
e tudo acaba por ser desencadiado pela acdo dos habitantes do bairro.

Figura 28 — Texto sobre o bairro do Mocho do grupo 6.

Na recolha, tratamento e interpretacdo de dados estatisticos (22 fase), grande
parte dos grupos sentiu mais facilidade (quadro 10). Somente o grupo 4 teve
problemas na recolha dos dados, o que condicionou o respetivo tratamento. As
pequenas incorrecdes cometidas pelos outros grupos séo sobretudo por falta dos
eixos, dos rétulos e/ou dos titulos. Em alguns casos os indicadores ndo foram
transformados em percentagem, o que foi solicitado aos alunos.

E curioso verificar que, enquanto o grupo 2 tem mais facilidades na
producgdo escrita, os restantes grupos (3,5 e 6) sdo melhores na construcdo e
interpretacdo grafica. Na descricdo dos graficos valorizdmos essencialmente o
destague dos contrastes, acompanhado dos respetivos valores. Neste aspeto, 0 grupo
2 manifestou mais dificuldades. E ainda, os grupos 2, 4 e 5 ndo interpretaram o
gréfico dos principais municipios de residéncia da populacdo de nacionalidade

estrangeira.
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Grupo 2

Quadro 10 — Gréficos construidos pelos grupos durante a fase 2 do trabalho.

Proporgioda populagio residente de nacionalidade estrangei
por local de residéncia
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A 32 fase foi elaborada pelos grupos 2, 3, 5 e 6 (quadro 11). Os discentes

tiveram de preencher um mapa do concelho de Loures, utilizando os indicadores

estatisticos recolhidos na fase 2 e as classes da legenda que fornecemos. Os grupos

2, 3 e 6 inseriram algumas freguesias na classe errada. Os grupos 3 e 6 nao

interpretaram o gréafico.

Na descricdo do mapa, valorizamos, fundamentalmente, o destaque para a

distribuicdo geogréafica dos imigrantes no concelho de Loures. Os grupos 2 e 5

foram os unicos que fizeram observacdes sobre esse aspeto.

Quadro 11 — Mapas preenchidos pelos grupos na 32 fase.

Grupo 2

Distribuicdo dos Imigrantes pelo concelho de Loures
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Grupo 5
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Grupo 6
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A fase 4 pressupunha a redagdo de um texto argumentativo com a sugestao
de vérias propostas de solugcfes para colmatar os problemas associados a diversidade
cultural dos bairros Quinta da Fonte e do Mocho. Apenas os grupos 2, 4, 5 e 6
produziram esse texto.

Considerando os critérios de avaliacdo estipulados, entendemos que o grupo
2 apresentou as melhores propostas. Confrontaram os problemas com as solugdes, o
que é bastante positivo. Sugeriram medidas que promovem 0 convivio e a
aproximacdo entre os diferentes grupos culturais. Porém, as solugdes estdo pouco
justificadas e uma das solugdes apontada pelo grupo ndo faz sentido. Segue-se 0
texto na figura 29.

Nos na presidéncia da Camara Municipal de Loures, eridvamos medidas para melhorar
o bem-estar e a convivéncia de toda a populagdo do concelho de Loures.

Neste texto, apontaremos alguns problemas ¢ as respetivas solugdes.

Um problema a apontar pode ser a falta de policiamento em Loures, ji que essa falta
tem vindo a agravar o comportamento de alguns moradores. Uma solugdo simples seria
colocar mais policias em todo o concelho para fazer com que os moradores,
especialmente comerciantes, se sentissem mais seguros.

Uma medida a tomar seria investir em redes metropolitanas jd que garantem umacesso
mais rapido as pessoas, em vez de se utilizar apenas o autocarro. No nosso ponto de
vista, o investimento em dreas metropolitanas iria melhorar de muitas formas o
quotidiano de muitos moradores.

Outra medida a tomar seria criar associagdes de morafores, com o objetivo de
promover o intercimbio das varias culturas promovendoaulas de danca, musica, teatro,
exposicdes, workshops e até, se possivel, eriar uma biblioteca onde a populacio,
pudesse ter acesso a mais informagéo acerca dos varios temas existentes.

Com esta medidas, talvez fosse possivel haver uma maior harmonia entre a populagio
das diferentes racas que habitam o bairro, levando a uma maior qualidade de vida ¢
melhor visdo da populacio do concelho de Loures.

Figura 29 — Texto argumentativo do grupo 2.

Apesar das sugestdes do grupo 2 nos parecerem um pouco mais interessantes
em comparacdo com 0S restantes grupos, o grupo 4 apresenta uma melhor
fundamentacdo. O grupo 5 também propde solugbes interessantes, mas pouco
fundamentadas (figura 30). O grupo 6, por sua vez, tem um texto confuso e com
muitos erros ortograficos. Algumas propostas ndo fazem sentido e confundem

civismo com civilizagéo.
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Nos na presidéncia da Cimara Municipal de Loures propomos vérias solucdes para o
bairro do Mocho, sendo um dos mais problematicos do concelho onde varias pessoas
perdem a vida e é necessario fazer algo para resolver os problemas deste bairro. Para tal,
sugerimos:

A construgdo de um corpo policial é uma das pecas fundamentais para minimizar ou
terminar com os conflitos entre pessoas e culturas, e desse modo evitar que mais
pessoas percam a vida.

Os projetos culturais como “0 Bairro i o Mundo™ devem de continuar e ser expandidos
para fazer com que as pessoas acreditem que naquele bairro existe bastante cultura.

A reparacdo de espacos urbanos que estio degradados também devem de ser

requalificados, além disso devem de ser construidos mais espacos verdes e assegurar a
sua manutencdo, tal como nos espacos urbanos.

Figura 30 — Texto argumentativo do grupo 5.

Na avaliacdo do trabalho final, penalizdmos os grupos que ndo fizeram as
alteraces sugeridas nas 4 fases. Apenas os grupos 2, 3 e 5 fizeram o trabalho final*.
Fomos rigorosos, sobretudo, com o cumprimento das orientagfes fornecidas aos grupos
sobre: a estrutura do trabalho; o alcance dos objetivos; a classificagédo do debate.

Consideramos que o grupo 2 tem o melhor trabalho, por isso obteve muito bom
na classificacdo final. A escrita esta clara, concisa e objetiva. Ndo fizeram algumas
alteragBes sugeridas, exceto nos gréficos. Tém uma excelente concluséo, indicando as
ideias principais que se destacam ao longo do trabalho e referem o que aprenderam. O
texto argumentativo foi ligeiramente modificado, um pouco melhor fundamentado do
que inicialmente.

O grupo 3 tem o trabalho com uma apresentacdo muito cuidada e encontra-se
bem escrito. O resumo sobre o texto da diversidade religiosa em Loures (que ainda néo
tinham feito) esta conciso e contém as ideias principais, todavia resulta de copy-paste de
varias frases do texto original, mas identificaram bem os problemas. Nao fizeram
algumas alteracdes sugeridas no mapa e num dos graficos. Tém uma boa concluséo,
contudo ndo apresentam novamente as propostas de solucdes.

O grupo 5 também tem um dos melhores trabalhos, tendo-lhe sido atribuido
muito bom na classificacdo final, apesar de estar ligeiramente inferior ao grupo 2. A
apresentacdo do trabalho estd muito cuidada e esta muito bem escrito. Continua a

persistir o problema do copy-paste de varias frases. Continuam a faltar informacdes

2! Consultar os trabalhos finais 2,3 e5noanexo 17.
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importantes na interpretagdo do mapa da fase 4, assim como foi indicado nas sugestdes
de alteragéo.

Os grupos 1 e 7 nao fizeram nenhuma tarefa das 4 fases, nem o trabalho final. O
grupo 1 apenas enviou o resumo do texto do GARSE, que estava bastante incompleto e
resultou de copy-paste de 2 ou 3 paragrafos do texto original.

Os grupos que demonstraram mais competéncias sociais foram os 2 e 3. O grupo
2 revelou responsabilidades por cumprir sempre com a calendarizacdo e com as
atividades propostas. O Vitor (do grupo 2) demonstrou falta de algumas competéncias
sociais ao longo do debate, pois, por vezes, ndo deixava os colegas falar nem pedia
autorizacdo para participar. Notamos, inclusive, que, quando pedimos aos grupos para
escolherem o porta-voz, o Vitor nem consultou os colegas de grupo, tendo assumido de
imediato como o porta-voz.

O grupo 3 também foi responsavel, pois cumpriu a calendarizacdo e entregou
maior parte das tarefas. Apesar de tomarem pouca iniciativa de intervencdo no debate,
sempre que o fizeram foram respeitadores e esperavam pela sua vez para participar.

Os grupos 1 e 7 nao fizeram nenhuma das tarefas e, mesmo assim, o Julio e o
Roberto queixaram-se (no inquérito final aplicado) que os colegas Vicente e Sebastido
ndo fizeram nada. FicAmos sem perceber a contestacdo dos dois alunos, porque de facto
este grupo ndo fez nenhuma das tarefas. No grupo 5, o David também se lamentou
porque sé ele fez grande parte do trabalho e 0 mesmo aconteceu com o Siméo e o
Miguel do grupo 6.

A maioria dos alunos demonstrou respeito e muito interesse pela diversidade
cultural. Contudo, notou-se alguma relutancia dos alunos face aos individuos que se
envolviam em conflitos e desacatos. Essa reacao hostil verifica-se na solucdo proposta
por maior parte dos grupos, o aumento do policiamento dos bairros, bem como algumas

medidas de punicdo para os individuos conflituosos.
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V — Avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem
1.A ficha de avaliacdo sumativa

No final da unidade didatica aplichAmos uma ficha de avaliagdo sumativa ao 8° A
com a duracdo de 45 minutos. Atendendo ao tempo da ficha, procuramos elaborar
poucas questbes, mas diversificadas. Evidentemente que ndo abrangemos todos 0s
descritores das metas curriculares abordados nas aulas, mas tivemos a preocupacgéo de
selecionar aqueles em que houve uma maior persisténcia nas aulas. Assim, atribuimos
uma maior cotacdo as questdes relacionada com a descricdo da distribuicdo da
populagdo mundial e da explicagdo dos fatores naturais e humanos de fixacdo da
populagdo mundial.

Para ter uma noc¢do mais precisa de como formular as questdes atendendo aos
pesos taxondmicos que pretendiamos dar mais importancia, entdo elaboramos uma
matriz de objetivos/contetidos?’. Procedemos também & construcdo de uma matriz de
correcdo da ficha de avaliacdo sumativa, de acordo com as orientagcdes da professora
cooperante?.

Em relacdo as cotages atribuidas as questdes, 50% corresponde as perguntas de
aquisicdo de conhecimentos e outros 50% as questdes de aplicagdo de conhecimentos.
Na distribuicdo das questdes por niveis taxondmicos, hé cinco questdes de memorizagdo
e conhecimentos (1.1. — 10 %; 2.1. — 5%; 2.2. — 5%; 2.3. — 5%) e uma questdo de
compreensdo (1.2. — 25%). As questdes de aplicacdo de conhecimentos tém as seguintes
cotagdes: 3.1. — 15%); 3.2. — 15%; 4 — 20%.

A prova é constituida por quatro grupos de itens, num total de oito questdes -
seis questdes de resposta curta/objetiva e duas questdes de resposta longa/composicao.
Na primeira questdo, o aluno deve assinalar no mapa as grandes concentracoes
populacionais. As restantes trés questfes de resposta curta sdo de escolha-mdltipla e as
outras duas é o aluno que enuncia a resposta.

A primeira questdo de resposta longa é de compreensdo porque se solicita a
interpretacdo do mapa da distribuicdo da populacdo mundial. As questdes 3.1. e 3.2.
requerem a aplicagdo de conhecimentos, pois exige a mobilizagdo e relacionamento das
suas aprendizagens, para indicar os fatores atrativos e repulsivos em situagao. A questéo
4 é de aplicacdo, porque os alunos tém de demonstrar a importancia dos fatores de

identidade cultural. Na resposta, 0s mesmos tém de expressar que, nao S0,

22

Consultar no anexo 13.
23

Consultar no anexo 14.
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compreenderam o conceito como demonstrar a sua utilidade, relacionando aqueles
fatores.

No grupo das questbes de escolha-multipla consideramos que as indicacfes
iniciais ficaram pouco claras. No ponto 2, a segunda parte da frase devia aparecer no
singular e nao no plural. Deveriamos ter escrito assim: (...) assinala com um X a
afirmacdo que consideres correta. Desta forma, ndo se corria o0 risco dos alunos
assinalarem mais do que uma hipétese, 0 que aconteceu num ou dois casos, apesar de

termos esclarecido este aspeto antes dos discentes iniciarem a prova.

1.1.Andlise dos resultados da ficha de avaliacdo sumativa

Quanto aos resultados obtidos, 70% (19) dos alunos tiveram classificacdo
positiva e 30% (8) tiveram classificacdo negativa. Na figura 31 podemos observar a
reparticdo das classificacOes obtidas pelos alunos de acordo com a mencdo qualitativa
atribuida pela escola. Verificamos uma distribuicdo heterogénea dos resultados, sendo
que a maioria dos alunos (13) teve nota suficiente. Contudo, o nimero de insuficientes
foi ligeiramente elevado apesar de dois alunos estarem muito proximos de uma nota

positiva, um com 48% e outro com 49%.

Classificagdes obtidas pelo 82A na ficha de
avaliagao sumativa

N2 de alunos
=
(5]

Insuficiente Suficiente Bom

Mengao qualitativa

Figura 31 — ClassificagOes do 8° A na ficha de avaliagdo sumativa. Fonte:

elaboragdo propria.
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Se compararmos as classificagdes obtidas pelos rapazes e pelas raparigas, é
curioso verificar que as raparigas alcangaram melhores notas, tal como se verifica na
figura 32. Os oito alunos que tiveram nota insuficiente sdo todos rapazes, 0 numero de
suficientes € mais ou menos equilibrado entre raparigas e rapazes e a propor¢do de
rapazes que obtiveram nota de bom foi a mesma das raparigas. Além disso, a melhor
cotacgdo obtida (85%) foi de uma rapariga, Miriam, a aluna de nacionalidade estrangeira.

Distribuicao dos resultados das fichas de avaliagao
sumativa por sexos

9 3
8
7
w 6
(]
E 5
c 4 M Rapazes
23
) M Raparigas
1
0

Insuficiente Suficiente Bom

Mengao qualitativa

Figura 32 - Distribuicéo dos resultados da ficha de avaliagdo sumativa por sexos. Fonte:
elaboracdo propria.

Referimos que é curioso verificar estas diferencas ndo sé porque as raparigas sao
em menor numero, mas também porque nas aulas as raparigas raramente participavam.
Os rapazes desta turma séo aqueles que demonstram mais interesse na participacao oral
e fazem comentarios mais pertinentes. Muito raramente as raparigas intervinham nas
aulas e mesmo quando lhes era solicitado expressavam muita vergonha e, por vezes, até
parecia que algumas tinham muitas dificuldades. Os rapazes que obtiveram melhores
classificagbes coincidem com alguns dos alunos mais participativos, Telmo, Vitor e
Vicente.

A questdo em que os alunos mais erraram foi, precisamente, o item que tinha
uma cotacdo mais elevada, a 2.1., onde se pedia aos alunos para descrever a distribuicdo
da populagdo mundial. Dez alunos erraram nesta questdo, o que significa que existem

dificuldades preocupantes na interpretacdo de mapas. O problema ndo esteve em
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mobilizar os conhecimentos das grandes concentracdes populacionais e dos grandes
vazios humanos, porque relativamente as primeiras os alunos demonstraram facilidade
em identifica-las na questdo 1.1. O problema, a nosso ver, estava na falta de
compreensdo no que se pedia na questdo, porque varios alunos deram respostas sem
sentido. Outros alunos revelaram n&o saber interpretar um mapa, sobretudo no
estabelecimento dos contrastes da distribuicdo da populagéo.

Comparando as classificacbes desta ficha sumativa, com as anteriores,
verificamos na figura 33 que, na generalidade, as classificagdes obtidas na terceira
diminuiram face as classificagdes das fichas 1 e 2. De notar que deste a primeira ficha
que se registou uma diminuicdo das classificacdes. Da primeira ficha para a segunda
diminui a quantidade de classificacBes de nivel bom (de 11 para 7) e aumentaram as
classificacbes de nivel suficiente (de 13 para 18). Na terceira ficha, a regressdo

encontra-se sobretudo na diminuicdo de suficientes e na subida de insuficientes.

Comparacao das classificagoes das trés fichas de
av.sumativa
18
18 -
16 -
13 13
14 -
» 11
o 12 1 H Insuficiente
2 10 - 8 o
v g - U | Suficiente
T
% 6 Bom
4 -
2 .
O T T 1
Ficha 1 Ficha 2 Ficha 3

Figura 33 — Comparacao dos resultados das trés fichas de avaliacdo sumativa. Fonte:

elaboragdo propria.

Dos 8 alunos que tiveram insuficiente, seis deles obtiveram suficiente nas fichas
anteriores e dois deles mantinham os insuficientes anteriores. Os alunos que alcangaram
a classificacdo de bom, apenas dois deles tinham sempre classificacdo bom, enquanto os
outros tinham apenas suficiente ou variavam entre uma nota e outra. Apesar de ter
registado uma regressao geral nas notas dos alunos, ainda assim se verificou que 4

alunos (Joana, Mario, Miriam e Vicente) fizeram um bom progresso.
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Para tentar perceber os motivos que justificam as classificagdes obtidas pelos
alunos na terceira ficha de avaliacdo sumativa, fizemos o cruzamento de alguns dados
da caraterizacdo da turma com os resultados da avaliagdo sumativa.

As razdes que explicam os resultados dos alunos podem ter varias origens, o
que, por vezes, se torna dificil de apontar quais sdo exatamente as verdadeiras causas.
Podem estar associadas & forma como esté elaborado o teste, ao contexto sociocultural
dos alunos, a falta de empenho nas aulas e/ou no estudo em casa e mesmo a ineficacia
das estratégias utilizadas pelo professor(a).

De notar que as estratégias de ensino-aprendizagem definidas pelo professor(a)
podem funcionar com uns alunos, mas ndo com outros, o que complica a tarefa de
reflexdo de autoavaliacdo do(a) professor(a). No nosso entender, mesmo que existam
causas que ndo possam ser manipuladas ou alteradas pelo(a) docente, o professor deve
tentar sempre propiciar condi¢es de aprendizagem que motivem os alunos ou que
atenuem as suas dificuldades. Porém, é preciso termos consciéncia que é muito dificil,
com pouco tempo, tentar atender aos problemas de todos os alunos com desempenhos
mais fracos.

Primeiro quisemos, entdo, apurar se existe alguma correspondéncia entre a
prestacdo dos alunos na ficha de avaliagdo sumativa e as habilitagOes literarias dos

encarregados de educacdo. A partir da figura 34 podemos fazer essa interpretacao.

Relagao entre desempenho na ficha de av.sumativa e as
habilitagées literdrias dos E.E.

7

M Ensino basico

M ensino secundario/Curso
médio/técnico

Bacharelato/Licenciatura/
Mestrado

Hm Desconhecidas

N2 de alunos
O B N W b U1 O N

Insuficiente Suficiente Bom

Classificagdes na ficha de av.sumativa

Figura 34 — Relacéo entre os resultados da ficha de avaliacdo sumativa e as habilitaces

literérias dos encarregados de educacao. Fonte: elaboragdo propria.
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Dos oito alunos, cujos encarregados de educacdo tém o ensino basico, metade
obteve insuficiente e outra metade teve suficiente na ficha. A maioria dos alunos que
apenas alcancou o suficiente (7), os seus encarregados de educacdo tém o ensino
secundario. Alias, relembrando a caraterizacdo da turma, verificamos que 36% dos
discentes do 8°A tém encarregados de educagdo com o ensino secundario/curso médio
ou técnico. Em relacdo aos alunos que tiveram classificacdo de bom, trés deles tém
encarregados de educacdo com o ensino secundario/cursos médio ou técnico e dois
deles tém bacharelato/licenciatura/mestrado.

De facto, existe uma relacdo entre o nimero de insuficientes e as habilitagdes
literdrias mais baixas dos encarregados de educacdo (ensino basico). Contudo, a
quantidade de encarregados de educacdo com o ensino basico mantem-se nos alunos
com suficiente. Nos alunos que obtiveram bom, ndo existe qualquer relacdo com as
habilitacOes literarias dos encarregados de educacdo. No geral, parece ndo haver uma
relacdo totalmente compativel entre ambas as variaveis.

Para tentarmos perceber se existe ou ndo correspondéncia entre 0 desempenho
dos alunos nos instrumentos de avaliacao escritos e a sua participacdo oral, resolvemos
elaborar um gréafico onde cruzamos os dois dados (figura 35). Note-se que apenas
utilizdmos os resultados da ultima ficha sumativa porque também s6 podemos verificar
melhor a participacdo dos alunos nas aulas que lecionamos. Ou seja, ndo faria sentido
comparar o0s resultados das trés fichas com apenas a participacdo das Ultimas aulas, sem

abranger o primeiro periodo.

Relagdo entre as classificacoes das fichas de
av.sumativa e a participac¢ao oral dos alunos

B Mais participativos B Menos participativos

8

Insuficiente Suficiente Bom

Figura 35 — Relacgéo entre os resultados da ficha de avaliagdo sumativa e a

participacdo dos alunos. Fonte: elaboracéo prépria.
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De facto, como ja esperavamos, ndo ha uma tendéncia predominante (no periodo
da nossa intervencao letiva) para que os alunos mais participativos tenham as melhores
classificacbes, pelo menos com a andlise das informacdes obtidas. Existem apenas 3
alunos dos mais interventivos que obtiveram classificacdo de bom. Na verdade, 5 dos 9
alunos mais participativos tiveram uma tendéncia para obter suficiente.

Porém, verificou-se que, em oposic¢do, os alunos menos interventivos tiveram
classificacbes mais baixas, 8 desses 18 discentes tiveram suficiente e os outros 7
tiveram insuficiente. Assim, tanto os alunos mais participativos como 0S menos

participativos obtiveram, na sua maioria uma classificacéo de suficiente.

2.Analise dos resultados do estudo de caso

Na figura 36, podemos constatar que, dos trés alunos do estudo de caso, apenas o
José registou uma evolucdo positiva nas classificacbes que obteve nas fichas de
avaliacdo sumativa. O Mério foi ainda o aluno que revelou a maior variacdo positiva na
turma, face as classificacdes que obteve nas fichas anteriores. Na terceira ficha o aluno
obteve uma classificacdo de 68%, o que equivale a um suficiente a 2% da classificacdo
de bom.

Dos trés alunos, o Telmo foi aquele que conseguiu melhor classificagdo (71%),
apesar de uma ligeira descida em relacdo a segunda ficha sumativa (-8%). O Renato
teve a classificacdo mais baixa, apenas 39%. Comparando com as fichas anteriores, o
discente teve um retrocesso bastante consideravel, sobretudo da primeira para a segunda
ficha.
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Evolugao das classificagdes dos 3 alunos na
ficha sumativa

100%

83%

80%

60% M Ficha 1

M Ficha 2

Cotagao

40%
= Ficha 3
20%

0%
José Rafael Tomas

Figura 36 — Evolug&o das classificagbes obtidas pelo Mario, Renato e Telmo nas trés

fichas de avaliagdo sumativa. Fonte: elaboracéo propria.

Cotacdo obtida pelos 3 alunos em cada questao
da ficha sumativa

20,0%
18,0% =
16,0%
14,0%
12,0%
10,0%

8,0% .

6,0%

4,0% '
2,0%
0,0%

1.1. 1.2. | 21. | 22. | 23. | 31. | 32 4
EMario | 9,5% | 15% | 5% 5% 5% | 7,5% | 7,5% | 13%
HRenato| 3% 0% 5% 5% 5% | 35% | 11% | 6%
MTelmo | 6% 9% 5% 5% 5% 15% | 7,50% | 18%

Cotagdo das questoes

Figura 37 — Cotacdo obtida em cada questdo na ficha de avaliagcdo sumativa do Mario,
do Renato e do Telmo. Fonte: elaboracdo propria.

Analisando caso a caso (figura 37), verificamos que o Mario teve melhor
cotacdo nas questdes de memorizagdo e de resposta curta (questdes 1.1 e do grupo 2).
Porém, dos trés alunos, foi 0 Mario que conseguiu uma melhor cota¢do na questao 1.2,
de compreensdo, que solicitava a interpretacdo da distribuicdo da populacdo mundial.
Mesmo na questdo 1.1. também foi o Mario que teve melhor cotacgdo (9,5%).

126



O Renato revelou dificuldades em todas as questdes, exceto nas escolha-
maltipla, onde acertou todas. O aluno ndo foi capaz de descrever a distribuicdo da
populacdo mundial e revelou insuficiéncias na ultima questdo, sobre os fatores de
identidade cultural. Apenas na questdo 3.2., sobre os fatores repulsivos de distribuicéo
da populagdo mundial, o aprendiz conseguiu ter a melhor cotacdo (11%) em relacdo aos
dois colegas.

Em comparacdo com o Mario, o Telmo apenas teve um melhor desempenho nas

questbes 3.1. e 4.
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3. A opiniao dos alunos...

No final do processo de ensino-aprendizagem tivemos interesse em saber a
opinido dos alunos em relacdo as nossas aulas e ao desempenho dos proprios alunos.
Consideramos que 0s seus comentarios sao valiosos e podem contribuir para melhorar a
nossa pratica letiva, bem como, coloca-los a refletir sobre o seu desempenho cognitivo e
ao nivel das atitude e valores. Deste modo, os instrumentos de recolha de informagdes
que escolhemos foram a entrevista, para os trés alunos do estudo de caso, e o inquérito
por questionario, dirigido a todos os alunos da turma, exceto os trés alunos
mencionados.

Consideramos mais vantajoso a aplicacdo de um inquérito a turma, em vez de
uma entrevista, pois, como afirmam Quivy e Campenhoudt (2008:189), com este
método ¢ possivel [...] interrogar um grande nimero de pessoas [...] e existe a [...]
possibilidade de quantificar uma multiplicidade de dados e de proceder, por
conseguinte, a numerosas analises de correlagéo.

N&o foi possivel inquirir todos os alunos do 8°A, visto que o inquérito foi levado
pelos alunos para responder em casa. Assim, podemos contar com dezasseis inquiridos
do total de vinte e sete alunos da turma. Observe-se 0 quadro doze que resume as
principais respostas dos inquiridos.

A maior parte dos inquiridos (doze alunos) consideraram que as aulas lecionadas
pela professora estagiaria foram boas e dez desses alunos justificaram a sua resposta,
indicando, sobretudo, que a professora sabe explicar bem e de forma clara. Ainda
acrescentaram, de forma menos frequente, que o método de ensino utilizado é muito
bom, que existe uma boa interagdo professora-alunos, etc. Um aluno ndo gostou das
aulas porque ndo o motivavam. Treze dos inquiridos classificaram a sua prestacdao de
boa no trabalho de grupo, porque fizeram as tarefas solicitadas.

Apenas dez dos inquiridos gostaram da prestacdo dos colegas de grupo (nove
consideraram que estiveram bem e 1 aluno acha que os colegas trabalharam muito bem).
Outros cinco inquiridos queixaram-se que alguns colegas de grupo ndo fizeram as

tarefas.
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Quadro 12 — Respostas dos inquiridos as questdes do inquérito. Fonte: Inquéritos elaborados a

turma.

Questoes

Respostas dos alunos inquiridos

1. Avalia as aulas da
professora Inés.

e 12 dos 16 inquiridos classificaram as aulas de boas.
e 3 dos 16 inquiridos classificaram as aulas de muito boas.
e 1dos 16 inquiridos classificou as aulas de fracas.

1.1. Justifica a tua
resposta.

10 dos inquiridos deram algumas respostas tais como: A
professora é simpatica, sabe explicar bem, de forma clara e
transmite bem os conhecimentos;

2. Avaliaatua
prestacdo no
trabalho de grupo.

e 13 dos 16 inquiridos avaliaram a sua prestagiao como boa.

e 2 dos 16 inquiridos avaliaram a sua prestacdao como
razoavel.

e 1dos 16 inquiridos avaliou a sua prestacdo como muito boa.

2.1. Justifica a tua
resposta.

10 dos 16 inquiridos responderam que trabalharam bem e
fizeram as suas tarefas.

3. Avalia a prestagéo
dos teus colegas no
trabalho de grupo.

9 dos 16 inquiridos classificaram a presta¢ao dos colegas de
boa.

4 dos 16 inquiridos (...) de razoavel.

2 dos 16 inquiridos (...) de fraca.

1 dos 16 inquiridos (...) de muito boa.

3.1. Justifica a tua
resposta.

10 dos 16 inquiridos responderam que os colegas trabalharam
bem e fizeram as suas tarefas.

Em relacdo aos resultados da entrevista?®, seleciondmos algumas questdes para

analisar, que se encontram no quadro 13. Os trés alunos afirmaram que gostaram das

aulas da professora estagiaria, pois acharam-nas diferentes do habitual. Apreciaram

especialmente o debate, as fichas, o trabalho de grupo e as idas ao quadro. Os

comentarios do Telmo foram os mais criticos, o que revelou sinceridade e permitiu-nos

aperceber de certos aspetos que ajudam a melhorar a nossa préatica letiva.

O aluno salientou que achava importante ter havido uma ‘“chamada oral”

(questdes respondidas oralmente por todos os alunos), que poderia funcionar como

revisao para a ficha de avaliacdo sumativa e que também deveria ter um peso importante

na avaliacdo. Esta sugestdo poderia ter efeitos positivos para alunos mais participativos,

como o Telmo, mas para aqueles alunos mais introvertidos provavelmente iria ser mais

intimidante.

24 N .
Consultar todas as respostas dos alunos a entrevista no anexo 12.
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Quadro 13 — Respostas a entrevista ao Mario, Renato e Telmo. Fonte: entrevistas aos 3 alunos.

Questdes

Mario

Renato

Telmo

1. De todas as aulas que
lecionei, identifica os aspetos
positivos e menos conseguidos
(que poderiam ter sido
diferentes).

O que acho que o que correu
melhor foram as fichas de
trabalho para fazer, o debate
também foi um aspeto
positivo. Achei que estava
tudo bom porgue tinhamos
aulas em power point.

Acho que pela primeira vez que tivemos
uma professora estagiaria foi bom, foi
engracado e divertido, fizemos jogos e
aprendemos ao mesmo tempo. Nao
houve nada de negativo.

Os aspetos positivos penso que sejam as fichas
de trabalho, pois os outros professores nao
costumam fazer. Acho que devia ter feito
chamadas orais, aluno a aluno. Ajuda a estudar
para o teste e isso devia contar para avaliag&o.

3. Consideras que as tarefas
propostas contribuiram de
forma significativa para a tua
aprendizagem? Justifica a tua
resposta.

Acho que as tarefas ajudaram
a aprender.

Sim, consegui aprender, 0 que circulava
mais a nossa volta, ndo sabia que havia
tantas pessoas na Asia, sabia que havia
muitas, mas ndo sabia que havia tantas.

Sim, deu para entender alguns significados das
palavras, em vez da professora estar sé a falar,
pois assim incentiva mais os alunos. Os mapas,
as chamadas ao quadro, e as outras coisas
ajudaram muito a aprender.

4. Semanalmente, quantos
dias/horas dedicaste ao estudo
da distribuicdo da populacéo
mundial e portuguesa e a
diversidade cultural?

Estudava meia hora por dia.

N&o me agarrava muito aos livros.
Estudava mais ou menos meia hora por
semana, mas sobretudo nos dias em que
tinha geografia. Quando se aproximou a
altura do teste estudei 0 mesmo tempo, a
revisdo também ajudou muito.

Cerca de meia hora depois de chegar a casa
depois da aula e na semana do teste, meia hora
desde sébado até ao dia do teste.

7. Qual a tua opiniéo sobre 0
debate que foi realizado em sala
de aula?

Acho que foi muito bom, foi
bom termos aprendido como
se faz um debate.

Foi bom, foi diferente. Ao fazer o debate
vimos gue a turma estava empenhada
consegui saber mais coisas. Foi uma
aula diferente.

Acho que foi uma experiéncia engracada, que
ninguém tinha feito, foi uma forma de estudo e
ajudou os alunos a compreenderem a matéria.
O importante é que os argumentos ajudaram a
compreender melhor.

8. O que pensas que aprendeste
com o debate?

Aprendi as diferentes
opinides dos colegas, aprendi
que também ha varias
culturas diferentes.

Sobre a nossa humanidade. H& pessoas
gue ndo respeitam tanto as culturas dos
outros. Acho que também ajudou a
aprender sobre a diversidade cultural no

Aprendi os factos da diversidade cultural, os
tipos de conflitos, como se distribuem as
culturas.
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mundo.

9. Como sabes, tem sido
realizado um trabalho de grupo,
fora da sala de aula, sobre a
diversidade cultural em Loures.
Indica os motivos pelos quais 0
teu grupo nao cumpriu com as
tarefas propostas até ao
momento.

Porque ndo tinhamos um
meio de comunicacao.

Foi porque ao nivel de contactos foi
dificil. Muitos foram para longe nas
férias de natal, mas depois das férias
planeamos fazer tudo juntos, mas ndo
conseguimaos.

Houve falta de comunicacdo do nosso grupo,
sobretudo com o Rafael foi mais dificil.
Depois das férias, conseguimos fazer uma
parte do trabalho.

10. Avalia as minhas aulas, até
agora lecionadas, de acordo
com a tua opinido.

Boas

Boas

Boas

10.1. Justifica a tua resposta.

Por causa das aulas em
power point e porque gostava
do que era escrito no quadro,
eu percebi bem.

Foram boas porgue a nivel de
conhecimento sempre conseguimos
captar um bocado, conseguimos
aprender coisas novas gque ndo conhecia,
0 meu comportamento ndo foi o melhor,
mas sempre consegui aprender.

Fizemos atividades que nunca tinhamos feito.
Os outros professores s6 costumam fazer as
fichas que estdo nos livros, a revisdo oral, 0s
testes. N&o se fazem muitos trabalhos de
grupo, o que acho que é bom. S6 em portugués
costumamos fazer trabalhos relacionados com
textos, mas isso é mais relacionado com a
disciplina.
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Contudo, consideramos que, no geral, as vantagens seriam superiores. Em
primeiro lugar, os alunos que ndo estdo habituados a participar teriam de ganhar cada
vez mais 0 habito de intervir, ou seja, seria uma forma de perderem cada vez mais a
timidez e o receio de errar. Depois, 0s alunos iriam sentir que as participacfes orais
seriam mais valorizadas, o que é positivo tanto para quem participa mais como para
quem participa menos. Os alunos sabem que a tipica prova de avaliacdo escrita é aquela
que tem mais peso na avaliacdo final, por isso pode haver tendéncia para os alunos ndo
se preocuparem muito com o0s outros elementos de avaliagdo. Mesmo que quiséssemos
alterar o peso dos elementos de avaliacdo, ndo teriamos essa hipOtese porque sdo
decisdes de 6rgdos superiores.

Quando se questionou os alunos sobre o tempo de estudo em casa, 0 Mario foi o
aluno que revelou estudar mais tempo, cerca de meia hora por dia. O Telmo estudava
meia hora, uma vez por semana, nos dias das aulas de Geografia e estudou também
todos os dias uma semana antes da ficha sumativa. O Telmo confessou que devia
estudar mais. O Renato foi o0 aluno que estudou menos, cerca de meia hora por semana,
e mencionou que ndo estudou mais do que isso, mesmo quando se aproximou a altura
da prova. O aluno reconheceu que se devia ter empenhado mais, quer no estudo em

casa, quer nas aulas porque conversava muito com os colegas.
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4.Balanco final das atividades de ensino-aprendizagem

Para podermos fazer um balango final das experiéncias de aprendizagem
aplicadas no 8° A e da reagdo dos alunos as mesmas, resolvemos construir um trés
quadro-sintese (quadros 14,15 e 16) com o cruzamento de informacdes recolhidas nas
aulas, através da observacao direta e da recolha de instrumentos de avaliagdo. No lado
esquerdo do quadro constam os objetivos gerais e especificos das metas curriculares e
as competéncias que se pretenderam desenvolver nos alunos. No lado direito do quadro
encontram-se as reacdes dos alunos as atividades e instrumentos de avaliacéo aplicados.
Deste modo, pretendemos perceber que tipo de evolugédo se registou na aprendizagem

dos alunos.

Na distribuicdo da populagdo mundial (quadro 14), no objetivo 1 os alunos
comecaram por revelar dificuldades na identificacdo das grandes regides do mundo e
nos tipos de clima, mas na atividades formativas, alguns dos alunos que participaram

oralmente demonstraram ter superado essas dificuldades.

No objetivo 2 o maior obstaculo para os alunos foi compreender o conceito de
densidade populacional. Na questdo de escolha-multipla da ficha de avaliacdo sumativa,
a grande maioria dos alunos revelou saber o conceito. Como € uma questdo de

memorizacdo ndo chegdmos a perceber se o conceito foi compreendido.

Na generalidade, o objetivo 3 ndo foi bem conseguido. Tanto na avaliagdo
diagnostica como na formativa os alunos revelaram problemas em identificar os fatores
atrativos e repulsivos de fixacdo da populacdo mundial e portuguesa, a partir da
interpretacdo de imagens. Deviamos ter insistido com mais exercicios de carater

formativo para combater essas dificuldades.

No nosso entender, um dos principais obstaculos que impedia o0 sucesso dos
alunos do objetivo 3 era o facto de eles tentarem memorizar em vez de compreenderem
0 que se solicitava. Outro aspeto é que os alunos evidenciavam algumas dificuldades em
geografia fisica, nomeadamente na identificacdo dos tipos de clima e de outros

elementos fisicos relacionados com os vazios humanos.
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Quadro 14 — Balanco final das experiéncias de aprendizagem sobre a distribui¢éo da populagdo mundial.

Objetivos
gerais

Descritores

Competéncias
geograéficas, sociais e
s6cio-afetivas™

Reacao dos alunos aos trés tipos de avaliacdo

Avaliacdo Diagnostica

Avaliacdo Formativa

Avaliacdo Sumativa

Compreender a distribui¢ao da populagdo mundial

1. Descrever a
distribuicdo da
populagéo
mundial, a partir
de mapas, através
da localizacdo dos
principais vazios
humanos e das
grandes
concentracgdes
populacionais.

- Localizar os focos
populacionais do
mundo, utilizando a
denominacdo das
grandes regides;

- Localizar os
elementos fisicos;

- Relacionar as
grandes concentragdes
populacionais e 0s
grandes vazios
humanos com os
fatores fisicos e
humanos;

- Interpretar mapas e
graficos;

- Saber utilizar a
legenda de um mapa,
através do seu
preenchimento.

- Dificuldades na identificacdo
das grandes regifes do mundo,
devido a insuficiéncias nos pontos
cardeais e colaterais.

- Problemas na identificacdo dos
tipos de climas.

- O Telmo e 0 Renato revelaram
mais dificuldades do que o Mario
na identificacdo das grandes
regides do mundo. Os 3 alunos
tém uma boa nogao da localizagéo
das grandes concentragdes
populacionais e dos elementos
fisicos. Contudo, o Mario
sobressaiu-se em relagdo aos 2
colegas.

- Alguns alunos, como o Vitor e 0
Santiago, respondiam com
impulsividade e sem sentido.

- Jogo da populagédo: apenas
reconheceram o continente
mais povoado.

- Melhoria na identificacdo
dos tipos de clima dos focos
populacionais e dos vazios
humanos.

- Na revisdo de contetdos, o
Mario, o Miguel, a Silvia, o
Vicente e 0 Telmo
conseguiram identificar os
focos populacionais e 0s
vazios humanos.

- Metade da turma revelou
facilidade na localizacéo das
grandes concentragdes
populacionais.

- Apenas 10 alunos
conseguiram descrever a
distribuigdo da populacéo
mundial de uma forma
aceitavel.

2. Distinguir
populagéo total de
populagéo
relativa/densidade
populacional.

- Calcular a densidade
populacional.

- O David apresentou uma
definicéo correta de populagdo
total.

- Dificuldades na compreenséo da
densidade populacional.

- Dificuldades na
compreensao da densidade
populacional. O Santiago
confundiu com populagéo
total.

- O exercicio préatico a partir
do slide clarificou o conceito.
- Na revisao de contetdos, o

- Dos 27 alunos, apenas 2
ndo conseguiram escolher a
opcao correta (na escolha-
multipla) que define a
densidade populacional.

25 A . s . . . . . ~ e
As competéncias socio-afetivas foram avaliadas ao longo de todo o processo de ensino-aprendizagem, ndo havendo momentos especificos para o fazer.
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Simao ndo soube definir
populacdo total nem
densidade populacional, ao
contrério do Santiago.

3. Explicar os
fatores naturais e
humanos que
influenciam a
reparticdo
mundial da
populacéo.

- Interpretar
fotografias.

- Identificacéo de fatores de pouca
expressao e sem relacdo com o
pretendido. Alguns alunos, como
o0 Vitor e o Santiago, tiveram mais
facilidade.

- Na revisdo de conteudos, o0s
alunos voltaram a ter
problemas em identificar
claramente os fatores
atrativos e repulsivos.

- Apenas 8 alunos
conseguiram identificar dois
fatores atrativos e outros 9
indicaram um fator, através
da interpretacdo de uma
imagem.

- Apenas 7 alunos
conseguiram identificar dois
fatores repulsivos e outros
13 indicaram um fator,
através da interpretacao de
uma imagem.
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Quadro 15 — Balanco final das experiéncias de aprendizagem sobre a distribui¢éo da populagdo em Portugal.

Objetivos
gerais

Descritores

Competéncias
geograéficas, sociais e
socio-afetivas

Reacéo dos alunos aos trés tipos de avaliagéo

Avaliacdo Diagnostica

Avaliacdo Formativa

Avaliacdo Sumativa

Compreender a distribui¢do da populacdo em Portugal

4. Interpretar a distribuicéo
da populagdo em Portugal a
partir da leitura de mapas,
destacando a litoralizagdo e a
bipolarizagéo da sua
distribuicdo.

- Preencher e interpretar
mapas;

- Localizar (no mapa) as
regides portuguesas de
maior concentracdo
populacional;

- Recolher e interpretar
de dados estatisticos.

- A Cétia e a Angela revelaram
ter uma nogdo muito clara da
distribuicdo da populacéo
portuguesa, demonstrando
algumas dificuldades na
identificag&o dos distritos de
densidade populacional baixa.
-No T.P.C., 0 Telmo e 0 Mério
souberam definir bem a
litoralizagéo, mas ndo
conseguiram fazer 0 mesmo
para a bipolarizacdo. O Renato
n&o definiu nenhum dos
conceitos.

- Em toda a turma, apenas o
Daniel conseguiu definir
bipolarizagéo.

- O Renato e o Ricardo
descreveram as grandes
tendéncias de
distribuicdo da
populagéo portuguesa.
O Luis e o David
mencionaram a
designacao dos
conceitos de
litoralizacéo e
bipolarizacdo que os
colegas ndo
conseguiram.

- Apenas 1 aluno nao
conseguiu escolher a
opcao correta na
guestdo de escolha-
multipla, onde se pedia
para caraterizar a
distribuicdo da
populacdo portuguesa.
- Apenas dois alunos
em 27 ndo conseguiram
definir bipolarizagdo no
exercicio de escolha-
maltipla.

5. Explicar os principais
fatores que influenciam a
distribuicdo da populagéo em
Portugal.

- Interpretar de
fotografias;

- Relacionar as regides
de maior ou menor
concentracdo
populacional com os
fatores fisicos e
humanos.

- O Mario demonstrou
facilidade em verificar a
presenca de fatores atrativos ou
repulsivos, através da
interpretacdo de fotografias. O
Telmo teve mais dificuldades e
0 Renato errou em todo o
exercicio. Na identificacdo do
tipo de fatores, os 3 alunos
manifestaram nao ter
compreendido.

- Durante a correcéo do
T.P.C., os alunos
revelaram mais aptiddo
para a identificagdo dos
fatores atrativos e
repulsivos de fixagéo da
populagdo portuguesa, a
partir das fotografias.
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Em relacéo a distribuicdo da populagdo portuguesa (quadro 15), no objetivo 4, os discentes tiveram mais problemas em compreender o

conceito de bipolarizagdo do que litoralizagdo. Na ficha sumativa, a questdo sobre a bipolarizacao teve uma boa rececdo por parte dos alunos, que

acertaram na sua maioria. O David foi 0 aluno que demonstrou mais facilidades neste campo.

Na avaliacdo diagnostica em relacdo ao objetivo 5, os alunos revelaram sérias dificuldades em identificar os fatores de distribuicdo da

populacdo portuguesa, atraves da interpretacdo de fotografias. Porém, notou-se uma melhoria significativa durante a corre¢cdo do mesmo trabalho

de casa.
Quadro 16 — Balanco final das experiéncias de aprendizagem sobre a diversidade cultural.
Objetivos Competéncias geograficas, Reacdo dos alunos aos trés tipos de avaliacio
gerais Descritores sociais e socio-afetivas Avaliacéo Diagnostica Avaliacéo Avaliacéo
Formativa Sumativa
6. Discutir os - Interpretar fotografias. - Nogéo apurada dos conceitos, - Os conceitos de
@ conceitos de - Respeitar a diferenca e a exceto na aculturacéo e xenofobia globalizacdo néo
> o identidade territorial, | diversidade cultural; (como seria de esperar). ficou bem claro.
g g cultura, etnia, lingua, - N&o conseguiram expressar ideias | - Na ficha formativa,
8 E religido; técnicas, prévias sobre a globalizacdo e a a maioria dos alunos
82 usos e costumes, aculturacao. acertou na definicéo
=8 g | aculturacdo, de aculturacéo.
©'S & | globalizago, - Na revisdo de
i _3 S racismo, xenofobia e conteldos, o Vitor e
<] £ multiculturalismo. o Luis definiram
E gt corretamente cultura.
038
é % 7. Explicar de que - Identificacdo dos fatores de - A Joana conseguiu identificar - A Joana apresentou | - 17 dos 27 alunos
S = forma a lingua, a identidade cultural, a partir de todos os fatores de identidade corretamente 0s tiveram mais de
S é religido, a arte, 0s fotografias. cultural, através da interpretacdo de | fatores de identidade | metade da cotagdo
§ = costumes, a fotografias. cultural. na questao em que

organizacdo social
(...) sdo fatores de

- O Julio negou-se a responder a
questdo Como as culturas se

se pedia para
explicar de que
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identidade cultural.

expandem e perduram ao longo do
tempo?

modo os fatores de
identidade cultural
permitem distinguir
a cultura dos
diferentes povos.

8. Relacionar o
respeito dos direitos
humanos com a
construgao de
sociedades
inclusivas.

9. Problematizar as
consequéncias da
globalizacéo, tanto
na unidade cultural
como na afirmacao
da diversidade
cultural mundial.

10. Refletir sobre a
importancia da
construgao de
comunidades
multiculturais
inclusivas mas
também
culturalmente
heterogéneas, em
diferentes territérios

(pais, cidade, escola).

- Debater problemas e solugdes,
demonstrando espirito critico,
respeito pela opinido dos colegas
e cumprimento das suas fungdes.
- Reconhecer a riqueza das
relagdes interculturais.

- Apelar ao intercambio cultural.
- Elaboracéo e interpretacdo de
gréaficos e de um mapa.

- Competéncias de pesquisa e
tratamento de textos.

- Rigor na utilizag&o dos
contetidos e dos conceitos.

- Respeito e interesse pela
diversidade cultural;

- Reac&o hostil face aos individuos

gue causam conflitos nos bairros;
- Reconhecem a importancia do
contacto e cruzamento de
experiéncias entre 0s grupos
culturais.

- Demonstraram espirito critico,
mas muita dificuldade na
fundamentacdo das propostas.

- Capacidade de pesquisa e
insuficiéncias no tratamento de
texto.

- Falam alto e, por
vezes, perturbam o
funcionamento das
aulas.

- Alguns alunos ndo
cumpriram as suas
fungdes durante o
debate.

- Os grupos 1 e 7 ndo
fizeram as tarefas
propostas.

- Grupo 1:
Insuficiente

- Grupo 2: Muito
bom

- Grupo 3: Bom
- Grupo 4.
Suficiente

- Grupo 5: Muito
bom

- Grupo 6:
Suficiente

- Grupo 7:
Insuficiente
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No que se refere ao objetivo 6 (quadro 16), os alunos revelaram ter ideias muito
claras sobre os conceitos, exceto em relacdo a globalizacdo, aculturacdo e xenofobia.
Nas atividades formativas persistiu a mesma dificuldade nos dois conceitos, mas nao
houve tempo para desenvolver mais atividades sobre o assunto. O objetivo 7 foi bem
recebido pelos discentes, que revelaram compreender bem os fatores de identidade
cultural nos trés tipos de avaliagio.

N&o existiu possibilidade de abordar os objetivos 8 e 9. O objetivo 10 foi
colocado parcialmente em pratica no trabalho de projeto, mas aplicando-se apenas a
realidade local. Foi nesse trabalho de projeto que os alunos foram avaliados ao nivel das
competéncias sociais, mas também possibilitou a aplicacdo de competéncias geograficas
e socio-afetivas.

Os alunos reagiram muito bem ao debate e a apresentacdo de propostas de
solucdes, demonstrando interesse e espirito critico, apesar de alguma falta de
fundamentacdo. O que é natural, pela inexperiéncia neste tipo de atividades e pela falta
de tempo para pesquisarem melhor. Notou-se alguns problemas na utilizagdo de alguns
conceitos geograficos. Revelaram competéncias de pesquisa, mas algumas
insuficiéncias no tratamento de textos.

Ao nivel das competéncias sociais, alguns alunos (dos grupos 1, 5, 6 e 7) foram
irresponsaveis, pois ndo cumpriram as suas tarefas, prejudicando o grupo e 0s outros
elementos, e sobrecarregando alguns colegas com trabalho. No grupo 2, o Vitor tentava-
se destacar, assumindo-se como porta-voz, sem perguntar a opinido dos colegas sobre
esse assunto e mesmo durante o debate. Contudo, os alunos demonstraram outras
competéncias sociais quando apelavam a solugfes interculturais e assumiam o respeito
pela diversidade cultural. Noutros casos, tiveram uma reacdo um pouco hostil face aos

individuos que causam conflitos nos bairros em estudo.
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VI - CONSIDERACOES FINAIS

Terminado este percurso investigativo, chegou o momento das derradeiras
reflex6es. Depois de algumas hesitacGes face as decisbes que tivemos de tomar para
escolher o melhor rumo para as nossas aulas e para a componente investigativa,
consideramos que valeu a pena voltar algumas vezes atréas e recomecar. E dificil iniciar
uma investigacdo, mas talvez seja mais dificil por ser uma investigacdo em educacao.

Temos lidar com um grande conjunto de variaveis, que por vezes podem-nos
exigir alterar os nossos planos. O mais complicado é mesmo ter de gerir todos os
dominios em sala de aula, sabendo que a nossa investigacdo depende da forma como
vao reagir os participantes, ou seja, 0s alunos.

Recuando ao inicio deste projeto, salientamos a importancia que teve conhecer
ainda melhor os temas que leciondmos. Aprofundar alguns aspetos e refletir sobre as
problematicas e certas ideias que nem sempre sdo consensuais entre 0s gedgrafos e a
maioria das pessoas que opinam sobre o assunto. Esses assuntos controversos sao, de
facto, os mais aliciantes para confrontarmos os alunos, pois permitem apelar a sua
curiosidade e sentido critico.

A distribuicdo da populacdo € um tema de contrastes, que motiva para a
descoberta dos grandes extremos dos fenémenos humanos e fisicos. E precisamente isso
que fascina os alunos do estadio romantico de Kieran Egan, tendo sido igualmente
utilizada como estratégia no 8°A. E um dos poucos temas nesta disciplina em que é
preciso lidar com a geografia fisica e humana simultaneamente, 0 que, na nossa
perspetiva, torna este tema bastante rico, porque ndo se limita apenas as questbes
localizacdo. E € preciso também nos questionarmos frequentemente sobre os motivos
que levam as pessoas a habitarem em determinadas regides do planeta.

A primeira vista pode parecer um tema banal, com nocdes claramente
estabelecidas e inquestionaveis. Investigar melhor sobre o tema fez-nos refletir também
sobre as limitagdes da aplicacdo do célculo da densidade populacional e sobre as
dificuldades em apurar a influéncia dos fatores fisicos e humanos em determinadas
regibes ou paises. A analise deste tipo de fendmenos pode parece superficial e
generalizavel, mas, para além de termos em conta as principais tendéncias de
distribuicdo da populacdo, como a dicotomia Norte-Sul, a litoralizacdo e a
bipolarizacdo, ndo podemos esquecer que a complexidade desses fendmenos aumenta a

medida que ampliamos a escala.
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A diversidade cultural € um tema desafiante e simultaneamente arrojado para se
abordar em sala de aula. Por um lado, é muito interessante, possibilitando a exploracéo
de modos de vida muito diferentes do que os alunos estdo habituados a ver e conviver, o
que desperta 0 interesse e envolvimento. E também um tema que levanta algumas
incertezas. O proprio conceito de cultura, como vimos, é polissémico e joga com Varias
dimensdes observaveis e outras subjetivas, isto é, tem duas componentes, a material e a
imaterial/simbolica.

A globalizacdo é um dos fendmenos mais polémicos no campo da cultura.
Discutir a globalizacdo, ponderando as oportunidades e as ameacas que levanta € algo
bastante interessante para estimular o pensamento dos alunos. Infelizmente ndo houve
ocasido para dialogar com os alunos sobre este assunto tdo importante. A globalizagédo
estd também associada a multiculturalidade, que trouxe grandes mudancas, sobretudo as
sociedades mais resistentes a esta realidade. Os especialistas apelam a construcéo de
sociedade interculturais. Aceitar a multiculturalidade ndo € suficiente, € preciso haver
partilha de experiéncias, aceitagdo e compreensdo. Tratar os membros das culturas
minoritarias como pessoas iguais aos da cultura dominante, como cidaddos com 0s
mesmos direitos e deveres. Este € um passo importante para combater os problemas,
como a discriminagao e o racismo.

Para a Geografia humana, a cultura € uma carateristica fundamental das
sociedades. A cultura sempre deu sentido e marca a existéncia das varias sociedades.
Relembramos Claval (2011), que assevera que a cultura esta impressa na paisagem, pois
ela constrdi, organiza e socializa o espago. Os vérios paradigmas que influenciaram a
geografia cultural fizeram mudar a forma como os gedgrafos veem a cultura. Desde ha
cerca 40 anos gque a componente simbolica da cultura passou a estar no centro das
investigacBes dos geografos que estudam estas questdes.

Desde a sua institucionalizacdo tardia no século XIX, a Geografia passou por
varios periodos conturbados que, ora valorizavam o0 seu papel no ensino, ora a
colocavam de parte. Depois de uma breve analise a evolucdo do ensino da Geografia,
chegamos a conclusdo que, desde o seu aparecimento, a disciplina tem servido os
propositos politicos, econdmicos e sociais. Tém sido, sobretudo, as mudangas no
sistema politico e na orientacdo das politicas governativas que tém afetado o evoluir da
disciplina.

Destacando o caso portugués, vimos que a Geografia, desde o século XVIII até a

atualidade, ja serviu os interesses coloniais (como foi particularmente evidente do
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século XIX a Revolucdo de 1974, no século seguinte), a necessidade de identificacdo
com o territério nacional, na construcdo da cidadania nacional e, naturalmente, ndo tem
estado alheia das preocupacges europeista mas recentes.

Conforme se alterava a dindmica politica e econdmica mundial, europeia e,
sobretudo, nacional, a escala privilegiada nos programas da disciplina e nos manuais
escolares acompanhava essas oscilagdes. Por vezes, chegavam mesmo a coexistir a
matriz generalista, que vinha desde o lluminismo, com a vertente nacionalista. Alias,
ainda hoje a Geografia € marcada por essa componente generalista (a geografia
mundial).

Salientamos o papel de varios intelectuais na institucionalizagdo da disciplina,
como Diderot, D’Alembert e Kant, ¢ dos gedgrafos Humbolt e Ritter. E ainda dos
geografos portugueses Amorim Girdo (defensor do determinismo ambiental), Orlando
Ribeiro (apologista do possibilismo geografico) e Jorge Gaspar (preconizador da Nova
Geografia). Estes cientistas deram um novo alento a Geografia, contribuiram para a sua
afirmacdo e impulsionaram o debate entre varios gedgrafos que se aliavam as correntes
epistemoldgicas que foram surgindo.

Embora existissem seguidores de varias perspetivas geograficas, em Portugal, as
politicas educativas tém revelado uma clara influéncia da escola regional francesa,
associada a valorizagdo da escala nacional e a atividades de aprendizagem mais passivas
(interpretacdo de mapas e de gréaficos, etc.). As mudancas mais recentes nas politicas
educativas assinalam o regresso dessa passividade, que nada combina com a natureza de
uma disciplina que se quer ativa e que apela ao desenvolvimento da competéncia de
saber pensar o espaco. Assim como afirma Mérenne-Schoumaker (1999: 46), [...] a
geografia ensinada nas escolas ndo pode ser um resumo do saber universitario.

Cabe aos professores uma tarefa mais dificil do que antes: tentar adaptar as
novas exigéncias curriculares as necessidades dos alunos. Prepara-los para o futuro, de
modo a atingir uma das grandes finalidades do ensino: [...] a formacéo de cidad&os
civicamente responsaveis e democraticamente intervenientes na vida comunitaria (Lei
de Bases do Sistema Educativo, 1986).

A Geografia é também uma disciplina que nos permite explorar 0s
conhecimentos prévios dos alunos, pois 0s assuntos estudados nesta area fazem parte do
quotidiano dos alunos. Partindo dessas ideias pré-concebidas, o professor pode motivar
os alunos e orientd-los para aprofundarem os seus conhecimentos e competéncias

geogréficas, sociais e socio-afetivas. Nada melhor do que comecgar por explorar as
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aprendizagens em torno do meio local, pois, para além de ser uma realidade que os
alunos estdo mais familiarizados, ¢ também na comunidade local que os discentes
podem aprender a intervir como cidadaos ativos.

As teorias construtivistas, socioconstrutivistas e sociais estdo precisamente
ancoradas nessa perspetiva de participacdo ativa dos alunos na sua aprendizagem e no
envolvimento dos mesmos na resolugdo de problemas sociais ou ambientais. Ndo é
suficiente observar e analisar 0os comportamentos dos alunos, é preciso (fazé-los)
compreender como eles pensam e aprendem. De acordo com Ausubel, a atividade do
aluno ndo tem de ser necessariamente fisica, deve ser essencialmente mental.

A experiéncia de lecionacdo ao 8°A, foi muito entusiasmante. Sentimos que
todas as vezes que terminava uma aula, tanto eu como os alunos tinhamos aprendido
uns com os outros. Eu aprendi a ser uma melhor professora, cometendo alguns lapsos e
tomando decisdes que comprometeram o cumprimento dos planos de aula. Aplicar
todas as atividades significaria prescindir varias vezes da participacao ativa dos alunos,
0 que implicaria também despender menos tempo para a aprendizagem dessas
atividades. Para qué ensinar mais se 0s alunos iriam aprender menos? Mais vale
aprender menos mas melhor.

Realmente tivemos alguns problemas com a gestdo do tempo, que tentamos
melhorar nas aulas que se seguiam. Todavia, consideramos que demonstramos
capacidade de adaptacdo da planificacdo a dindmica das aulas. Como a professora
cooperante assinalou, nas aulas que leciondmos no 2° periodo letivo, comegou-se a notar
um fio condutor nas aulas, o que teve reflexos positivos na aprendizagem dos alunos. A
melhoria da gestdo do tempo teve também efeitos positivos na gestdo dos recursos, que
passaram a articular-se melhor com a comunicacgédo professora-alunos e, essencialmente,
com as estratégias de ensino-aprendizagem.

Tivemos a preocupacgdo e o interesse de envolver os alunos nas atividades,
atribuindo-lhe um papel ativo nas aulas, através dos registos e corre¢des no quadro, da
exploracdo das ideias prévias, do debate/simulacdo, do jogo didatico, entre outras
atividades. Todas elas tiveram um contributo inquestiondvel para a motivacdo dos
alunos, o0 que é evidente nas respostas aos inquéritos da turma e as entrevistas dos trés
alunos.

Chegou 0 momento de tentarmos responder a questdo de investigagédo, ou seja,

os resultados do nosso estudo. Recordamos a questéo de partida:
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A aplicacéo de experiéncias de aprendizagem diversificadas, ao nivel dos varios
dominios do saber, permitird desenvolver competéncias geograficas, sociais e sécio-
afetivas nos alunos do 8° A?

Primeiro, € importante referir que o 8°A revelou-se uma turma muito
interessante e surpreendente. De facto, espantou-nos a quantidade de alunos que
participavam na maior parte das aulas, que geralmente ascendiam a aproximadamente
10 alunos e alguns deles revelaram ter grandes potencialidades ao nivel da comunicacao
e da escrita. Contudo, é uma turma que, no geral, tem varias insuficiéncias nos
conhecimentos e competéncias geograficas.

A maior dificuldade notada foi ao nivel dos pré-requisitos que os alunos
deveriam ter adquirido no 7° ano de escolaridade, tais como: identificar as grandes
regides do mundo por terem insuficiéncias nos pontos cardeais e colaterais; identificar
os tipos de clima presentes nas grandes regides do mundo; saber interpretar mapas e
fotografias. No entanto, revelaram uma boa capacidade de localiza¢do, conseguindo
utilizar apenas 0 nome dos paises e de algumas regides.

Apesar de termos fornecido indicacGes especificas sobre como elaborar e
interpretar graficos e preencher o mapa para o trabalho de projeto, ndo esperavamos que
os alunos conseguissem realizar essas tarefas com tanta facilidade. Deste modo, parece-
nos que os alunos se sentem mais a vontade em atividades que impliquem a capacidade
de saber-fazer. Note-se que na diversidade cultural, os alunos evidenciaram
conhecimentos mais claros e precisos sobre os conceitos. Por um lado, acreditamos que
se deva ao interesse pelo tema e, por outro lado, consideramos que a pesquisa para o
trabalho de projeto (que integrava os mesmos conceitos) tenha elucidado os alunos
sobre 0s Nnovos conceitos.

Em relagdo as outras competéncias sociais, alguns alunos revelaram dificuldades
de adaptagdo ao trabalho de grupo. Na generalidade, pareceu-nos que os alunos nédo
sabem trabalhar em pequenos grupos de trabalho. Uns sdo irresponsaveis, outros gostam
de trabalhar e tomar decisdes individualmente, ainda existem aqueles que néo
conseguem lidar com o0s colegas que ndo trabalham e, por Gltimo, tém uma grande
dificuldade em gerir o tempo e de se organizarem. E perfeitamente normal,
considerando que os alunos nunca ou raramente fazem trabalhos de grupo, o que foi
confessado nos inquéritos e entrevistas. Contudo, notou-se um maior esforco pela
realizacdo de um trabalho mais coordenado durante o debate, talvez porque cada grupo

queria alcangar um objetivo comum: vencer o debate.
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Né&o obstante as dificuldades encontradas em trabalhar cooperativamente, existiu
uma motivagdo muito evidente, o que causou ainda um maior envolvimento dos alunos.
O interesse e entusiasmo foi, sobretudo, notdrio na aula do debate. O trabalho de grupo
também podia ter corrido um pouco melhor se tivessemos conseguido controlar mais o
cumprimento das tarefas por todos os membros e se fossem atribuidas fungdes/papéis
aos alunos desde o inicio do projeto, e ndo apenas durante o debate.

As competéncias que os alunos revelaram melhor prestacéo, talvez tenham sido
nas competéncias socio-afetivas. Pelo menos 10 alunos estavam constantemente a
participar oralmente na maioria das aulas, a generalidade da turma demonstrava
empenho nas tarefas, apesar de serem muito conversadores. Foram muito assiduos e
pontuais e cumpriram as regras de sala de aula, ndo desrespeitando os colegas e nem a
mim.

Sinceramente, sentimos dificuldades em avaliar todas as competéncias, mas
principalmente as competéncias sociais e algumas das socio-afetivas. Tornou-se
também um pouco complicado conseguir observar os alunos em todos os pardmetros do
dominio cognitivo e do dominio das atitudes e valores. De facto, os alunos revelaram
algumas competéncias, que numa andalise posterior, ndo conseguimos identificar, com
certeza, se eles ja possuiam essas competéncias ou se realizaram essas aprendizagens
devido da aplicacdo de experiéncias de aprendizagem diversificadas.

Admitimos que as dificuldades de alguns alunos podiam ser colmatadas com a
aplicacdo de mais ou diferentes tarefas de avaliacdo formativa. Na ficha de avaliacdo
sumativa, os alunos também manifestaram varios problemas, sobretudo nas questdes de
compreensdo e de aplicacdo. Nao conseguimos apurar os verdadeiros motivos da
diminuicdo das classificacfes na turma em geral.

Consideramos que o facto de os alunos terem sido sujeitos a uma alteragéo nos
métodos de ensino a que estdo habituados teve, por si s@, reflexos no seu desempenho.
Os discentes sentem-se mais a vontade com questdes de memorizagéo, apesar de alguns
deles revelarem outro tipo de potencialidades, ao nivel da comunicacdo, da escrita e da
elaboracdo de gréficos e preenchimento de mapas. Uma das razBes que talvez tenha
contribuido para a descida das classificacGes tenha sido a elevada cotagédo atribuida as
questdes de compreensédo e de aplicacdo, por haver poucas questdes ao longo da ficha
sumativa. Apenas foi possivel reservar 45 minutos para a realizacdo da prova, por isso
tivemos que nos cingir a poucas questdes, mas mesmo assim era possivel termos

acrescentado pelo menos mais duas.
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No estudo de caso, verificou-se uma evolucdo bastante positiva no aluno Mario,
alcancando a maior variacdo positiva da turma face as classificacbes das fichas
sumativas anteriores. Apesar de ser um aluno que revelava um desempenho mais baixo
(de acordo com a professora cooperante), demonstrou muito empenho nas aulas e no
estudo em casa, o teve reflexos positivos nos seus conhecimentos e competéncias
geogréficas. Infelizmente, ndo foi tdo empenhado no trabalho de grupo, bem como os
seus colegas. O Telmo manteve a classificagdo de bom, mas nas aulas demonstrou ter
mais potencial do que aquele que revelou na ficha. Os seus conhecimentos e
competéncias geograficas sdo revelados com maior expressdo atraves da comunicacgao.
O Renato teve um desempenho muito fraco em todos os tipos de competéncias. Esteve
sempre muito desatento durante as aulas e estudou muito pouco em casa. Parecem-nos
ser motivos crediveis para justificar a sua classificacao.

Para terminar, queremos ainda acrescentar algo que descobrimos sobre esta
turma, mas que ndo tivemos oportunidade de testar. E uma hipotese que serviria para
um estudo futuro mais aprofundado e duradouro. O 8° A revelou-se uma turma muito
interessante, sobretudo por ter alunos com capacidades diversas. Ficamos com a ideia de
gue existem nesta turma pelo menos quatro perfis de alunos:

e Aqueles que participam oralmente com frequéncia e com qualidade, e que tém
boas notas (nivel bom);

e Aqueles que participam com frequéncia e com alguma qualidade, e tém notas
mais baixas (nivel Suficiente);

e Aqueles que raramente ou nunca participam e tém boas notas (nivel bom);

e Aqueles que raramente ou nunca participam e tém notas mais baixas (nivel
insuficiente ou suficiente).

Para clarificar a nossa perspetiva, remetemos para a figura 38, que constitui uma
representacdo grafica da tipologia dos alunos. Certamente que para comprovar esta
hipotese seria necessario conhecé-los muito melhor, fazendo uma investigacdo
educativa mais minuciosa e prolongada. Talvez para um outro desafio, um outro

relatorio de investigacéo.
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Tipologia dos alunos

Positiva A B

Participagio

Negativa C D

Negativa Positiva
Prestacdo nas fichas de avaliagio

Figura 38 — 4 perfis dos alunos. Fonte: elaboracao propria.

147



Referéncias bibliograficas

Monografias

Abelldn, A. & Fernandez-Mayoralas, G. (1991). La poblacién del mundo. Madrid:
Sintesis.

Appadurai, A. (2004). Dimensdes culturais da globalizacéo. Lisboa: Teorema.
Arends, R. I. (2008). Aprender a ensinar (72 edi¢do). Lisboa: McGraw Hill.
Bailey, P. (1981). Did&ctica de la Geografia. Madrid: Cincel.

Bertrand, Y. (2001). Teorias contemporaneas da educacédo (22 edicdo). Lisboa: Instituto
Piaget.

Braudel, F. (1989). Gramatica das civilizacGes. Lisboa: Teorema.
Bruner, J. (1996) Cultura da educacdo, Lisboa: EdicGes 70.
Bruner, J. (1999). Para uma teoria da educagao, Lisboa: Reldgio d’4gua.

Blij, H., J. (1977). Human Geography: culture, society and space. New York: John
Wiley & Sons.

Blij, H., J. & Murphy, A. B. (2003). Human Geography. Culture, Society, and Space (72
ed.). New York: John Wiley & Sons. pp. 111-123.

Capel, H. (1981). Filosofia y ciencia en la geografia contemporanea. Barcelona:
Barcanova.

Cardona, H. F. (2008). Didactica de las Ciencias Sociales, Geografia e Historia (4.2
ed.). Barcelona: Editorial Grao.

Cardoso, C. (1996). Educacao multicultural: percursos para préticas reflexivas. Porto:
Texto Editora.

Coll, C., Martin, E., Mauri, T., Miras, M., Onrubia, J., Solé, I. et al. (2001). O
construtivismo na sala de aula. Novas perspectivas para a ac¢do pedagogica.
Porto: edigdes Asa.

Comenius, J., A. (1966). Didactica Magna. Lisboa: Fundacdo Calouste Gulbenkian.

Crang, M. (1998). Cultural Geography. London: Routledge.

Daniels, P., Bradshaw, M., Shaw, D. & Sidaway, J. (2012). An introduction to human
geography (42 ed.). Essex : Pearson.

148



Egan, K. (1992). O Desenvolvimento Educacional. Lisboa: Publicagdes Dom Quixote.

Fabregat C., H. (1995). Geografia y Educacion: sugerencias didacticas. Madrid:
Huerga y Fierro.

Ferreira, M., M. (2003). Educacéo intercultural. Lisboa: Universidade Aberta.

Formosinho, Fernandes, Sarmento & Ferreira (1999). Comunidades educativas: novos
desafios a educacéo basica. Braga : Livraria Minho.

Garcia, J., E. & Garcia, F., F. (2000). Aprender investigando: una propuesta
metodoldgica basada en la investigacion. Sevilla: Diada Editora.

Gaspar, J. (1987). Ocupacdo e organizacdo do espaco: retrospectiva e tendéncias. In
Portugal: os préximos 20 anos. Lisboa: Fundacdo Calouste Gulbenkian.

Giddens, A. (2002). O mundo na era da globalizagéo (42 ed.). Lisboa: Presenca.

GOmez, Freitas e Callejas (2007). Educacdo e Desenvolvimento Comunitério Local:
perspectivas pedagogicas e sociais da sustentabilidade. Porto : Profedicdes.

Gonzélez, X. (1998). Didactica de la Geografia: problemas sociales y conocimiento del
medio. Barcelona: Ediciones del Serbal.

Graves, N., J. (1985). La ensefianza de la geografia. Madrid: Visor.

Guillon, M. & Sztokman, N. (2004). Géographie mondiale de la population (2%d.).
Paris: Ellipses.

Huntington, S. (1999). O choque das civilizacGes e a mudanca na Ordem Mundial.
Lisboa : Gradiva.

Johnson, D., L., Haarmann, V., Johnson, M. & Clawson, D. (2010). World Regional
Geography (102 ed.). New York : Prentice Hall.

Lages, M., F. & Matos, A. T. (2008). Portugal: percursos de interculturalidade.
Volume | — Raizes e Estruturas (9-50). Lisboa: ACIDI.

Lema, P. & Rebelo, F. (1996). Geografia de Portugal: Meio fisico e recursos naturais.
Lisboa: Universidade Aberta.

Lima, D., M. (2004). Filosofia para criangas: uma abordagem critica dentro da filosofia
da educacéo.

Lopes, J. & Silva, H. (2009). A aprendizagem cooperativa na sala de aula: um guia
pratico para o professor. Lisboa: Lidel.

Malheiros, J., M. (2011). Promocdo da interculturalidade e da integracdo de
proximidade: manual para técnicos. Lisboa: ACIDI.

149



Marques, T., M., V. (2004). Portugal na transicdo do século: retratos e dinamicas
territoriais. Santa Maria da Feira: Afrontamento.

Medeiros, C., A. (2005). Geografia de Portugal. Vol. 2 — Sociedade, Paisagens e
Cidades. Mem Martins: Circulo dos Leitores.

Meérenne-Schoumaker, B. (1999), Didactica da Geografia. Porto: Edi¢des ASA.
Mitchell, D. (2000). Cultural Geography: a critical introduction. Oxford : Blackwell.
Noin, D. (2008). Géographie de la population (72 ed.). Paris :Armand Colin.

Ribeiro, O. (1970) — Trinta e Cinco Anos de Estudos Geograficos. Ensaios de Geografia
Humana e Regional, S& da Costa, Lisboa, p. 11-62

Puyol, R., Estebanez, J., & Mendez, R. (1988). Geografia Humana. Madrid: Catedra.

Quivy, R. & Campenhoudt, L., V. (2008). Manual de Investigacdo em Ciéncias Sociais
(52 edicdo). Lisboa:Gradiva.

Raposo, N., V. (1983). Estudos de psicopedagogia, Coimbra: Coimbra.

Reis, J. (org.) (2004). Boas praticas na educagdo geogréfica. Estudos de Geografia
Humana e Regional, n® 46. Lisboa: Centro de Estudos Geograficos.

Ribeiro, L. (1991). Avaliacdo da aprendizagem. Lisboa: Texto editora.

Rolddo, M., D., C. & GASPAR, M. I. (2007). Elementos do Desenvolvimento
Curricular. Lisboa: Universidade Aberta.

Capitulos de livros

Franco, M., B. (2006). La ensefianza/aprendizaje desde lo experiencial en lo cotidiano.
Una forma mas de aprender ciencias sociales y geografia. In Gaite, Lopéz &
Garcia, Cultura Geografica y Educacion Ciudadana (199-208). Ciudad Real:
Ediciones de la universitad de Castilla-La Mancha.

llera, F., A. (1996). Una cultura geogréafica para todos: el papel de la geografia en la
educacion primaria y secundaria (43-77). In Jiménez y Gaite (ed.), Ensefiar
geografia: de la teoria a la practica. Madrid: Sintesis.

Martin, A., M. (1995). Los medios audiovisuales en la ensefianza de la geografia. In

Maria Gaite & Antonio Jiménez (coord.), Ensefiar geografia: de la teoria a la
practica (239-276). Madrid : Editorial Sintesis.

150



Melo, M. & Veiga, F. (2013). Aprendizagem: Perspetivas Socioconstrutivistas. In
Veiga, F. (Org.) Psicologia da Educacéo: Teoria, Investigacdo e Aplicacdo —
Envolvimento dos Alunos na Escola. Lisboa: Climepsi Editora, 263-298.

Naish, M., C. (1989). Desarrolo mental y aprendizaje de la geografia In Graves, N. (ed.)
Nuevo método para la ensefianza de la geografia.Barcelona: Editorial Teide, 23-
61.

Pinchemel, P. (1989), Fines y valores de la educacion geografica. In Graves, N. (ed.)
Nuevo método para la ensefianza de la geografia. Barcelona: Editorial Teide, 7-
21.

Souto, X. (2011). Geografia y outras ciencias sociales: la interdisciplinariedad y la
seleccion de contenidos didacticos. In Prats, J. (coord.), Didactica de la Geografia
y la Historia (115-129). Barcelona: Grao.

Taveira, M. (2013). Aprendizagem: Abordagens Cognitivistas. In Veiga, F. (Org.)
Psicologia da Educacdo: Teoria, Investigacdo e Aplicagdo — Envolvimento dos
Alunos na Escola. Lisboa: Climepsi Editora, 219-262.

Artigos cientificos de revistas e jornais

Alegria, M., F. (2002). As recentes alteracfes no curriculo obrigatério de Geografia em
Portugal (1989-2001). Inforgeo (73), 81-98.

Cachinho, H. (2000). Geografia escolar: orientacdo teorica e praxis didatica. Educacéo
Geogréfica, Inforgeo, (15), 69-90.

Claudino, S. (2000). O ensino de Geografia em Portugal: uma perspectiva. Inforgeo
(15). Lisboa: Edigdes colibri. pp. 169-190.

Peixinho, C., Gracias M. (2000). Educar para o desenvolvimento: os contributos da
geografia. Educacao Geogréfica, Inforgeo, (15), 153-156.

Artigos cientificos (online)

Batista, N., L., & Valente, V., (s.d.). Atlas geograficos do municipio de Quevedos (RS):
contribuigBes para a educagdo geogréfica local. Universidade Federal de Santa
Maria, Centro Universitario Franciscano. Acedido a 9 de Julho de 2015 em
http://www.cartografia.org.br/cbc/trabalhos/9/125/CT09-5 1401711141.pdf

Bidarra, M., G., & Festas, M. I. (2005). Construtivismo(s): Implicagdes e interpretacdes
educativas. Revista Portuguesa de Pedagogia, 39(2), 177-195. Acedido a 29 de

151



Junho 2015 em
https://gaius.fpce.uc.pt/niips/gbidarra/Bidarra2005_Construtivismo.pdf

Caetano, J., N. & Bezzi, M. L. (2011). ReflexGes na Geografia Cultural: a materialidade
e a imaterialidade da cultura. Sociedade e Cultura, 23 (3), 453-466. Acedido a 12
de Junho 2015 em http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1982-
45132011000300007&script=sci_arttext

Claudino, S., C. (2009). O ensino da Geografia em Portugal: tradicbes e desafios.
Geoforo. Acedido a 10 de Agosto em
http://geoforodocumentos.blogspot.pt/2009/11/0-ensino-da-geografia-em-
portugal.html

Claudino, S., C. (2014). Escola, educagdo geogréfica e cidadania territorial. In El
control del espacio y los espacios de control: XIlI Coloquio Internacional de
Geocritica, Barcelona, 5-10 Maio 2014. Acedido a 8 de Julho 2015 em
http://www.ub.edu/geocrit/coloquio2014/Sergio%20Claudino.pdf

Cochito, M., I. (2004). Cooperacdo e Aprendizagem: educacado intercultural. Lisboa:
ACIME. Acedido a 7 de Julho 2015 em
https://infoeuropa.eurocid.pt/files/database/000040001-
000041000/000040616.pdf

Cordeiro, A., M., Alcoforado, L. & Ferreira, A., G. (2011/12). Projeto Educativo Local.
Um processo associado a estratégias de desenvolvimento integrado e sustentavel.
Cadernos de Geografia, 30/31, 305-315. Acedido a 12 de Julho de 2015 em
http://www.uc.pt/fluc/depgeo/Cadernos_Geografia/Numeros_publicados/CadGeo
30_31/Eix03_6

Costa, F. & Rocha, M. (2010). Geografia: Conceitos e Paradigmas — Apontamentos
Preliminares. Revista de Geografia, Meio Ambiente e Ensino (GEOMAE), (1) 2,
25-56. Acedido a 15 de Julho 2015 em
http://pt.scribd.com/doc/208032955/Geografia-Conceitos-e-Paradigmas-Fabio-
Costa-Marcio-Rochatscribd

Cruz, M., T. (1982). A aprendizagem da Geografia e a formagdo de conceitos
geograficos. In A Geografia na escola de 1° grau: uma proposi¢édo tedrica sobre a
aprendizagem de conceitos espaciais. Dissertagdo de Mestrado, UNESP, Rio
Claro, Brasil. Acedido a 17 de Agosto 2015 em
https://periodicos.ufsc.br/index.php/perspectiva/article/view/8688

Ferreira, C., F. & Alves, S., F. (2009). O ensino de geografia escolar e curriculos
identitarios: um estudo tedrico de suas relagdes. In 10° Encontro Nacional de
Pratica de Ensino em Geografia, Porto Alegre (30 Agosto — 2 Setembro 2009).
Acedido a 26 de Julho 2015 em
http://www.agb.org.br/ XENPEG/artigos/GT/GT3/tc3%20%286%29.pdf

152



Gonzélez, X. & Claudino, S. (2004). Educacdo Geografica e Cidadania no Século XXI.
Acedido a 15 de Julho 2015, em
http://www.apgeo.pt/files/docs/CD_V_Congresso_APG/web/_pdf/Al_140ut_Xo
S%E9%20Souto%20e%20S%E9rgio.pdf

Indcio, M. (2007). Manual do Formando “O Processo de Aprendizagem”. Lisboa:
Delta Consultores e Perfil. Acedido a 11 de Setembro 2015 em
http://opac.iefp.pt:8080/images/winlibimg.aspx?skey=&doc=55606&img=324

Morais, C., C, & Lastéria, A., C. (2008). Concepcdes e praticas docentes sobre 0 ensino
do lugar na Geografia Escolar. Anais da Sessdo de ComunicacOes — Temas Livres.
XIl Semana de Geografia e Histéria: Migracdo e Producdo do Espaco
Geografico como Processo Historico e Cultura, 1(1), 15-16. Acedido a 9 de Julho
de 2015 em http://www.baraodemaua.br/evento_detalhe.php?evento=221

Moreira, L. (2010). Da Descricdo a Imagem: Portugal visto pelo Gedgrafo Thomas
Jefferys em 1762. In Actas do XII Coldéquio Ibérico de Geografia. Universidade
do Porto, Faculdade de Letras. Acedido a 15 de Julho 2015, em
http://web.letras.up.pt/xiicig/comunicacoes/206.pdf

Ramos, M., C., P. (2013). Globalizacdo e Multiculturalismo. Inter-Legere, 13, 75-101.
Acedido a 17 de Junho 2015 de
http://www.cchla.ufrn.br/interlegere/13/pdf/es03.pdf

Tanaka, J. (2010). O espaco em Kant e suas contribui¢fes na defini¢cdo do conceito de
regido. In Godoy, Histdria do pensamento geografico e epistemologia em
geografia, (57-70). Acedido 17 de Julho 2015, em
https://www.google.pt/#q=Hist%C3%B3ria+do+pensamento+geogr%eC3%A1fico
+e+epistemologia+em+geografia

Valadares, J. (2011). A teoria da aprendizagem significativa como teoria construtivista.
Aprendizagem Significativa em Revista, 1(1), 36-57. Acedido a 29 de Junho 2015
em http://www.if.ufrgs.br/asr/artigos/Artigo_1D4/v1l nl1 a2011.pdf

Vicente, J., N. (1995). Educacéo, dialogo, critica e libertacdo na acgdo e no pensamento
de Paulo Freire. Revista Filosofica de Coimbra, (8), 373-406. Acedido a 7 de
Julho 2015 em http://www.uc.pt/fluc/dfci/publicacoes/educacao_dialogo

Dissertacdes

Arauljo, S., A. (2008). Contributos para uma educacdo para a cidadania: professores
e alunos em contexto intercultural. Dissertacdo de Mestrado, Universidade
Aberta, ACIDI, Lisboa, Portugal. Acedido a 1 de Julho 2015 em
http://www.oi.acidi.gov.pt/docs/Colec_Teses/tese_17.pdf

Cachada, M., F. (2013). Pedagogia e desenvolvimento sociocomunitario. Dinamicas de
atores: constrangimentos e desafios. Dissertacdo de Doutoramento, Universidade

153



Catdlica, Portugal. Acedido a 20 de Julho de 2015 em
http://repositorio.ucp.pt/handle/10400.14/13962

Dores, H. (2014). Uma Missdo para o Império: Politica missionaria e 0 novo
imperialismo (1885-1926). Dissertacdo de Doutoramento, Universidade de
Lisboa, Instituto Universitario de Lisboa (ISCTE), Universidade Catolica
Portuguesa e Universidade de Evora, Portugal. Acedido a 15 Julho 2015, em
http://repositorio.ul.pt/bitstream/10451/15606/1/ulsd069560_td_Hugo_Dores.pdf

Ferreira, 1., S. (2003). O estudo do local em educacéo: Dinamicas socioeducativas em
Paredes de Coura. Dissertacdo de Doutoramento, Universidade do Minho,
Portugal. Acedido a 21 de Julho de 2015 em
http://repositorium.sdum.uminho.pt/handle/1822/197

Documentos da internet

IGU-CGE (2000). International Declaration on Geographical Education for Cultural
Diversity. Acedido a 1 de Outubro 2015 em http://www.igu-
cge.org/charters_2.htm

INE (2013). Onde e como se vive em Portugal — 2011. Destaque — informacdo a
comunicacdo  social. Acedido a 24 de Maio 2015 em
https://www.ine.pt/xportal/xmain?xpid=INE&xpgid=ine_destaques&DESTAQUE
Sdest_boui=157042720&DESTAQUESmModo=2&xlang=pt

ONU (2013). World Population Prospects: The 2012 Revision. Volume I:
Comprehensive Tables. New York: Department of Economic and Social Affairs,
Population Division. Acedido a 2 de Maio 2015 em
http://esa.un.org/wpp/Documentation/pdf/WPP2012_Volume-I_Comprehensive-
Tables.pdf

ONU (2015). World Population Prospects: The 2015 Revision, Key Findings and
Advance Tables. New York: Department of Economic and Social Affairs,
Population  Division. Acedido a 20 de Setembro 2015 em
http://esa.un.org/unpd/wpp/Publications/Files/Key_Findings_ WPP_2015.pdf

Legislacdo

Decreto Lei n° 49/2005 de 30 de Agosto (Lei de Bases do Sistema Educativo). Diario da
Republica n® 166/2005 — | Série A. Ministério da Educacdo e Ciéncia. Lisboa.
Acedido a 1 de Julho 2015 em
https://dre.pt/application/dir/pdflsdip/2005/08/166A00/51225138.pdf

154



Decreto-Lei 139/2012 de 5 de Julho. Diério da Republica n® 129/2012 — | Série.
Ministério da Educacdo e Ciéncia. Lisboa. Acedido a 15 de Setembro 2015 em
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Legislacao/dl_139 2012.pdf

Despacho 17169/2011 de 23 de Dezembro. Diario da Republica n® 245/2011 — 11 Série.
Ministério da Educagdo e Ciéncia. Lishoa. Acedido a 15 de Setembro 2015 em
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/Legislacao/despacho_17169 201
1.pdf

Manual escolar

Rodrigues, A. (2014). Mapa-Mundo: Geografia — 8.° Ano. Lisboa: Texto Editores.

Documentos curriculares e de gestdo escolar

Ministério da Educacédo e Ciéncia (2013). Metas curriculares — 3° ciclo do ensino basico
(7° e 8° anos) — Geografia.

Ministério da Educacdo (2001). Orientac6es curriculares — 3° ciclo — Geografia.

Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas Jodo Villaret (2014-2017) Acedido a 15
de Outubro de 2014 em
https://sites.google.com/site/aejoaovillaret/organizacao/instrumentos-de-gestao

IGU-CGE (2015). International Declaration on Research in Geography Education
(policopiado).

155



ANEXOS

156



Anexo 1 — Planificacao a Médio Prazo
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Planificacdo a médio prazo

Ano: 8°

Turma: A

Aulas previstas: 15 aulas

Area curricular: Geografia
Dominio: Populacéo e Povoamento PP8
Subdominio: Distribui¢do da populagdo mundial

Professora estagiaria: Inés Santos
Professora Cooperante: Iracema Andrade

Objetivo(s) geral(is): Compreender a distribui¢do da populagdo mundial

, Avaliacéo
. Contetdos . - T . ¢ -
Descritores P Conceitos Estratégias/Experiéncias de aprendizagem Tempo . Instrumento | Atitu
programaticos Modalidade s) dinal
1. Distinguir Foco Brainstorming dos alunos sobre as questdes-chave que orientam o estudo da distribuiio da populagdo mundial, sendo que a professora vai Diagnostica: o
populagao Eotal Populac populacional/ apontando no quadro as questdes mais pertinentes e os alunos fazem o registo no caderno diario. Caso os alunos manifestem dificuldade em ) ) 2
de populagao ¢ Fopulagao grandes formular as questdes, a professora dara algumas palavras-chave. Brainstormin 2
lativa/densid a P gumasp 2
relativa/densida & . o ~ L . I S
de - Distribuicéo e COhCTntraQO(.éS Exploragéo dos conceitos de focos populacionais/grandes concentragdes populacionais e de grandes vazios humanos, com utilizacdo do quadro g Mapa da 15
. populacionais ; e . L
populacional. seus fatores pela professora e com registo no caderno diario pelos alunos. Preenchiment | distribuicio g—
Populacio Os alunos preenchem um mapa-mundo, individualmente, a partir da seguinte legenda: maiores concentragdes demogréaficas; principais vazios 0 de um mapa | da populagdo 2
2. Descrever a total/ humanos; regides polares e subpolares; grandes desertos quentes; florestas hiimidas das regides equatoriais; areas de alta montanha. Segue-se a da mundial o
distribuicdo da corregdo oral por trés alunos selecionados, através do dialogo orientado professora-alunos, sendo que no final da correcéo a professora projeta istribuica =
bsolut istribuicéo 2
populagéo absoluta um slide com o mapa corrigido. da populacio £
mun_dlal, a A Exploragdo dos conceitos de areas atrativas, areas repulsivas, ecimena e aneciimena, com utilizagdo do quadro pela professora e com registo no mundial. R
partir de Areas 0 d 5
, . caderno diario pelos alunos. 3
mapas, através atrativas o ) . ) ) ) ) . . g
da localizagdo _Identlflceigao das éareas atrat_lvas e re:\pulswas no mapa projetado no slide, através do didlogo professora-alunos. Segue-se o registo dessa g
dos principais Eclimena informacédo no mapa preenchido anteriormente pelos alunos. Formativa: 3
vazios Brainstorming dos alunos sobre os paises mais populosos do mundo, através do didlogo orientado professora-alunos. Segue-se a confrontagéo =
humanos e das Areas das ideias prévias dos alunos com um quadro (projetado) com o ndmero de habitantes dos paises mais populosos do mundo atual e respetivos Preenchiment =
grandei ) repulsivas valores da populagéo total. 0 de um mapa Gbrelha d? ;3;.
. ~ A . x . . A observagao
cgnﬁ?gcgzg(;?: Discusséo oral orientada professora-alunos sobre os conceitos de populacéo total e de densidade populacional, com utilizagdo do quadro e da do rof:ssor 2z
pop Aneclimena registo dessas informagdes no caderno didrio. Realizagdo de um pequeno exercicio oralmente, projetado num slide pela docente. Aulas distribuicdo p ’ g
~ z g - . e . . z = 2 3 o
3. Explicar os ] Interpretacdo, pelo grupo-turma, do grafico da densidade populacional por regides do mundo, projetado em slide e que esta igualmente na pdg. | 1 e 2 da populat;ao 2
fatores naturais Vazios 36 do manual escolar. mundial. &
humanos . o < . . . . .
e humanos que Interpretacdo de um mapa da distribuicdo da populagdo em latitude, projetado num slide (que se encontra igualmente na p4g.36 do manual),
: . C G C
influenciam a Populagio através do dialogo orientado professora-alunos.
reparticéo u . ) . . N . T ~
mEndigl da Relativa/ Solicitar a um aluno a leitura em voz alta do texto do manual escolar (doc.1, p4g.36): O que atrai a populagdo? Seguindo-se da solicitagdo de Observagio
populacio Densidade resposta a pares as seguintes questdes, no caderno didrio: Identifica os fatores atrativos e repulsivos da populagéo presentes no texto. A correcéo da Ficha de
. populacional das questBes ocorrera oralmente através da solicitagdo das respostas a dois alunos. participagéo/ trabalho
A professora entrega aos alunos uma ficha de atividade individual para estes a realizarem. Segue-se a corregdo da mesma em coletivo, com a cumprimento individual

utilizacdo do quadro e dos slides pela professora.

A professora projeta alguns slides para consolidacédo dos conteidos abordados ao longo da aula. Segue-se o registo no caderno diario das
principais conclusoes, projetadas nos slides.

Em seguida, os alunos registam no caderno diario um pequeno texto do manual (pag.41) sobre a localizagdo dos maiores vazios humanos.

Construgdo de um resumo no caderno diario, através do didlogo orientado professora-alunos, com as seguintes palavras-chave, registadas no
quadro: grandes concentragdes populacionais; grandes vazios humanos; areas/fatores atrativas(os); areas/fatores repulsivas(os). Se ndo existir
tempo para esta atividade, a professora solicita aos alunos que apenas registem o resumo no caderno didrio.

Explicacéo e marcagdo de um trabalho de casa individual, com utilizag&o do quadro pela professora.
Registo do sumério através do dialogo orientado professora-alunos no livro de turma e nos cadernos diarios.

de tarefas.

Ficha de
avaliacédo
formativa
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Planificagdo a médio prazo

Ano: 8°

Turma: A

Aulas previstas: 15 aulas

Area curricular: Geografia

Dominio: Populagéo e Povoamento PP8
Subdominio: Distribui¢do da populagdo mundial

Professora estagiaria: Inés Santos

Professora Cooperante: Iracema Andrade

Objetivo(s) geral(is): Compreender a distribui¢do da populagdo mundial; Compreender a distribuigdo em Portugal.

. Contetdos - L - - Avaliacéo
Descritores P Conceitos Experiéncias de aprendizagem / estratégias Tempo . R
programaticos Modalidade | Instrumento(s) | Atitudinal
Distinguir o Popu!a(;ao ® Registo do sumario da aula anterior no caderno diario, através do dialogo orientado professora-alunos. Diagnostica: o)
populagdo total | Distribuigio da Relativa/ - . . . N . S ~ 2
de populag3o populacio: ® Revisdo de contetdo da aula anterior, através da organizagcdo de um jogo sobre a distribuigdo da populagdo Preenchimento Mapa de distritos 3
relativa/densid Densidade mundial deummapada | de Portugal 8
ade - Mundial populacion | ® Recordar o conceito de densidade populacional, sendo que um aluno é convidado a apresentar a definicdo distribuicdo da g
populacional. - em Portugal al oralmente. Realizagdo de um pequeno exercicio oralmente sobre a densidade populacional, projetado num slide populagio 2
pela docente. portuguesa. 3
. ® |nterpretacdo de um mapa da distribuicdo da populagdo em latitude, projetado num slide (que se encontra . 2
Explicar os igualmente na pag.36 do manual), através do diél rientado professora-alun Formativa. i iach 2
fatores naturais gualmente na pag.36 do manual), através do dialogo orientado professora-alunos. Ficha de avaliagio 2
e humanos que ® A professora entrega aos alunos uma ficha de atividade individual, sobre os fatores atrativos e repulsivos de Jogo da formativa =
influenciam a fixacdo da populagdo, para estes a realizarem. Segue-se a corregdo da mesma em coletivo, em diélogo orientado distribuicéo da 5
reparticio pela professora e com a utilizagéo de 3 slides. populagéo %
mundial da e A professora projeta 11 slides para consolidagéo dos contetidos abordados ao longo da aula. Os alunos registam em mundial o
populagéo. seguida, no caderno didrio, as principais conclusdes, projetadas. . o
. - P . . ., Preenchimento lha d 3
Interoret ® Registo no caderno diario de um resumo, construido com a ajuda dos alunos atraves do dialogo professora-alunos. de um mapa da Grelha de =
nterpretar a Lo S x . 3 &
distri%uigéo da ® Qs alunos preenchem, individualmente, um mapa da atual distribui¢do da populacdo em Portugal por distritos, com distribuicéo da 0?;?;:;::"0 do ;'i;
populagdo em a seguinte legenda: densidade populacional elevada; densidade populacional média; densidade populacional populacéo p ’ =
Portugal a reduzida. Segue-se a entrega dos mapas a professora. Aulas3e4 | portuguesa. s
. - ~ - z - o
partir da leitura e A professora averigua e regista em grelha de observagdo, o cumprimento do TPC, através do questionamento dos . Z
de mapas, alunos. Em seguida, procede-se a corre¢do, sendo que dois alunos, selecionados pela professora, indicam e F'Ch_a d~e <
destacando a comparam os valores de densidade populacional das cidades escolhidas e localizam-nas no mapa elaborado. ?vallagao
ormativa

litoralizacdo e a
bipolarizacéo
da sua
distribuicao.

Explicar os
principais
fatores que
influenciam a
distribuicdo da
populacéo em
Portugal.

e A professora entrega uma folha aos alunos com a seguinte questdo: Se fizesses um trabalho de grupo que colegas
escolherias para trabalhar contigo? Depois dos alunos responderem, a folha sera entregue a professora.

® Explicacdo e marcacdo de um trabalho de casa individual, com entrega de uma folha A4 pela professora, onde
constam o exercicio do TPC.

® Registo do sumério através do didlogo orientado professora-alunos no livro de turma e nos cadernos diarios.

Observagao da
participacéo/

cumprimento de
tarefas.
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Planificacao a médio prazo

Ano: 8°

Turma: A

Aulas previstas: 15 aulas

Area curricular: Geografia
Dominio: Populacdo e Povoamento PP8

Subdominio: Distribui¢do da popula¢do mundial

Professora estagiaria: Inés Santos

Professora Cooperante: Iracema Andrade

Objetivo(s) geral(is): Compreender a distribuicdo da populacdo mundial; Compreender a distribuigdo em Portugal.

c . Avaliagéo
. onteudos . A . -
Descritores programaticos Conceitos Experiéncias de aprendizagem / estratégias Tempo Modalidade Instrumento(s) | Atitudinal

Bairro Registo do sumério da aula anterior no caderno diério, através do didlogo orientado B ('3
Exoli problematico/i professora-alunos. e . 2 g
fa)t(gr;arr\aotzrais e Populagdo ntercultural Registo,_no caderno diério_, dos esquemas projetados na aula anterior (para os alunos que néo Formativa. % §,
e humanos que | _ \undial Grupos conseguiram efetuar o registo). _ , _ Ficha do Ficha do trabalho = éz
influenciam a - Em Portugal &tnicos/ Construgao_ de um resumo, com a aJud_a dos alunos atrﬁvgs do registo no quadro por um trabalho de casa | de casa o 2
reparticio culturais aluno selecionado, acompanhado de registo no caderno diério. Guido do 8 o}
mundial da Entrega do T.P.C. trabalho de g)" g:
populagéo. o Cultura A professora informa os alunos que irdo realizar um trabalho de grupo e anuncia os Aulas grupo Grelha de - B3

- Distribuicéo e elementos de cada grupo de trabalho. Segue-se a entrega de uma folha com o guido de observacéo do S g
seus fatores trabalho de grupo e a explicacdo do mesmo, através da leitura solicitada a um(a) aluno(a) e Observagdo da professor %

Explicar os Religido projecéo do guido. participagéo/ =
principais Marca_(;éo e explicagdo do T.P.C., sendo que a professora ent_rega uma foltla com o excerto imento d
fatores que Imigracio do artigo a explorar pelos grupos de trabalho, com as respetivas orientagdes. A professora ;:umfprlmen 0de
influenciam a informa os alunos que as orientacbes para pesquisa dos indicadores no site INE serdo arefas.
distribuicdo da Imigrantes colocadas no email da turma.
populacio em Registo do sumério através do didlogo orientado professora-alunos no livro de turma e nos
Portugal Racismo cadernos diéarios.

lexclusdo

social

Multicultura

lismo

[toleréncia
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Planificacdo a médio prazo

Ano: 8°

Turma: A

Aulas previstas: 15 aulas

Area curricular: Geografia

Dominio: Populagdo e Povoamento PP8

Subdominio: Distribuigdo da populacédo portuguesa

Professora estagiaria: Inés Santos

Professora Cooperante: Iracema Andrade

Objetivo(s) geral(is): Compreender a distribui¢do da populagdo em Portugal.

distribuicdo da
populagdo em
Portugal.

Comparagdo dos valores de densidade populacional dos concelhos escolhidos, através do dialogo
professora-alunos.

Discussdo sobre o conceito de despovoamento, através do didlogo orientado professora-alunos e
acompanhado de registo no quadro por um aluno selecionado, bem como nos cadernos diario.
Correcdo da ficha de trabalho do T.P.C, através do dialogo orientado professora-alunos e do

fixacéo da
populagio
portuguesa.
Observagdo da
participacéo/
cumprimento de

. y . o . - Avaliaca
Descritores Conteuggs Conceitos Experiéncias de aprendizagem / estratégias Tempo _ allagao I
programaticos Modalidade Instrumento(s) Atitudinal

Interpretar a o . Brainstorming sobre as questdes-chave que orientam o estudo da distribui¢do da populagdo Diagnostica: o o
d'OStL'It;”'{;?gir‘:]a D(:stl::l;u;ggo da Doenjllg(?i%im portuguesa, sendo que a professora vai registando no quadro as questfes mais pertinentes e 0s Errsenrlgh;n:;nto de g’('itpj ‘;? distritos de 2
E’orr)tuggl a populagdo: pop alunos acompanham com o registo no caderno diario. distribLf)igéo da 9 §
partir da leitura | - em Portugal Litoralizagdo A profess_ora solicita a um aluno para localizar o litoral e o interior de Portugal continental num populagio "g’_
de mapas, mapa projetado. portuguesa. 2
destacando a Bipolarizagdo Os alunos preenchem, a pares, um mapa da atual distribuicdo da populagdo em Portugal por Formativa: £
:)Iit;cr;?:rziigggoea Despovoamen distritos, com base na legenda proposta no exercicio, e localizam os concelhos escolhidos no | Errsenrlgggrr:;nto de Srelhde 2
trabalho de casa. Segue-se a correcdo dos exercicios, com a participacdo de dois alunos P < S

da sua to . g ¢ P pac 7 distribuicdo da observagéo do %
distribuicao. convidados a apresentar 0s seus mapas. populacio professor. =
Confrontacdo do mapa preenchido pelos dois alunos com o mapa da distribuicdo da populacdo portuguesa. 5

Explicar os portuguesa projetado, através do didlogo orientado professora-alunos. O grupo turma é Fichas de trabalho g
principals questionado oralmente sobre as recentes tendéncias verificadas na distribuigdo da populagdo do T.P.C. sobre os 3
fatores que portuguesa seguido de um registo no caderno diario. fatores atrativos e 2
influenciam a repulsivos de =
)

D

y

(2]

o

S

h=)

2

e

registo no quadro por um aluno selecionado, acompanhado do registo no caderno diario efetuado
pelos alunos.

Explicacdo da 3?2 e 42 fase dos trabalhos e marcacdo do T.P.C, com utilizagdo do quadro pela
professora.

Registo do sumario no quadro, por um aluno selecionado, através do dialogo orientado professora-
alunos, acompanhado de registo no livro de turma e nos cadernos diarios.

Acompanhamento individualizado aos trabalhos de grupo, através do didlogo professora-alunos.

tarefas.
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Planificacdo a médio prazo

Ano: 8°

Turma: A

Aulas previstas: 15 aulas

Area curricular: Geografia
Dominio: Populacéo e Povoamento PP8
Subdominio: Distribuigdo da populacdo portuguesa / Diversidade cultural

Professora estagiaria: Inés Santos
Professora Cooperante: Iracema Andrade

Objetivo(s) geral(is): Compreender a distribuigdo da populagdo em Portugal. Compreender a importancia dos fatores de identidade das populagdes no mundo contemporaneo.

racismo, xenofobia

e multiculturalismo.

Explicar de que
forma a lingua, a
religido, a arte, 0s

Multiculturalismo
Aculturacao

tendo como ponto de partida o conceito de Cultura. O registo sera efetuado no
quadro por um aluno selecionado, bem como numa folha entregue pela professora.

A professora fornece um feedback aos grupos de trabalho sobre o T.P.C. realizado,
entregando os documentos enviados pelos alunos com a respetiva correcao.

A professora concede algumas orientacdes sobre o suporte escrito final do trabalho

tarefas.

, Avaliacéo
Descritores Conteudos Conceitos Experiéncias de aprendizagem / estratégias Tempo Inst t
4 . nstrumento . .
programaticos Modalidade ©) Atitudinal

Explicar os o Densidade Registo do sumario da aula anterior, através do dialogo orientado professora-alunos. Diagnostica: o
S 5 ) g 1 CHEVRS : > : Q
pfln(_ilF;fllS fatores D(;stl;:gugggo da Ef_’tpu'??'onf" Correcéo do T.P.C. sobre a atual distribuicdo da populacéo portuguesa. gramstoNrm(;ng 2
gue influenciam a POPUIAGEO: ttoralizagao Discussdo sobre os conceitos de litoralizacdo, bipolarizagdo e despovoamento, ISCUSsdo dos S
distribuigdo da Bipolarizagdo través do dial ientad f | hado d ist q conceitos "ﬁg,
populacio em - em Portugal Despovoamento atraves do dialogo orientado professora-alunos e acompanhado de registo no quadro Preenchimento o
Portugal. Areas atrativas por um alur_10 seleuon_ad(_), b_em como Nos (_:adernos dlar_lo. _ do mapa i
Discutir os Avreas repulsivas Brainstorming dos principais fatores atrativos e repulsivos de fixacdo da populagdo concetual =1
conceitos de Diversidade Cultura portuguesa, acompanhado de registo no quadro, solicitado a um aluno, e de registo Formativa: 2
. - . . ez - - =5}
|der_1t|d§de cultural: Etn_la_~ no caderno diario de todos os alunos. Aulas 8 | Preenchimento "%
territorial, cultura, |- e Religido A professora fornece orientagdes de estudo para a ficha de avaliagdo sumativa, | €9 do mapa Grelha de 5
. o c

etnia, lingua, identidade e de | -N9ua acompanhado de registo no quadro e nos cadernos diarios dos alunos. concetual observagdo do 3
religido; técnicas, diferenciacio Identidade Registo no quadro e no caderno diario das questdes-chave que orientam o estudo da professor. E
usos e costumes, das po ulg Ses cultural ) 9 A q q q Observacéo da 3
aculturacéo, populag Racismo diversidade cultural. ) ) participacéo/ g.
globalizacio, Xenofobia Construcdo de um mapa concetual pelo grupo-turma, através do didlogo orientado, cumprimento de =S
i

@

oy

w

=]

S

°

2

g

costumes, a

organizacdo social
(...) sdo fatores de
identidade cultural.

de grupo, acompanhado de registo no quadro nos cadernos diarios dos alunos.
Registo do sumario através do dialogo orientado professora-alunos, acompanhado de
registo no livro de turma e nos cadernos diarios.
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Planificacdo a médio prazo

Ano: 8° Turma: A
Aulas previstas: 15 aulas

Area curricular: Geografia
Dominio: Populagdo e Povoamento PP8
Subdominio: Distribuicéo da populagdo portuguesa / Diversidade Cultural

Professora estagiaria: Inés Santos
Professora Cooperante: Iracema Andrade

Objetivo(s) geral(is): Compreender a distribuicdo da populagdo mundial. Compreender a distribui¢do da populagdo portuguesa. Compreender a importancia dos fatores de identidade das popula¢des no mundo

contemporaneo.

Contetdos

Avaliagdo

influenciam a  distribuicdo  da
populacdo em Portugal.

Discutir os conceitos de identidade
territorial [e] cultura [...]

Identidade cultural

Descritores - Conceitos Experiéncias de aprendizagem / estratégias Tempo . S—
programaticos Modalidade | Instrumento (s) | Atitudinal
Distinguir ~ populagdo  total de Registo do sumario da aula anterior nos cadernos diarios dos alunos Formativa: ('3
populagéo relativa/densidade | Distribuicdoda | Grandes através de dialogo orientado pela professora. Participacgdo g
populacional. populagdo e concentracdes oral dos 5
Descrever a  distribuicdo  da | seus fatores: populacionais Oralmente a professora procede ao fornecimento de algumas alunos “g
populacdo mundial, a partir de Vazios humanos informac@es sobre os trabalhos de grupo. 2
mapas, através da localizagdo dos | - Mundial Populacao total Observacdo Grelha de s
principais vazios humanos e das | -Em Portugal Densidade Revis&o dos contelidos para a ficha de avaliagdo sumativa, através do | Aulas da observagéo do =
grandes concentragOes populacionais Populacional didlogo orientado professora-alunos com acompanhamento de | 10e11 | participagdo/ | professor. 2
. . 4 . - QD
Explicar os fatores naturais e Areas atrativas exploracéo de 17 slides. cumprimento TS
humanos que influenciam a | Diversidade Avreas repulsivas de tarefas. %
reparticdo mundial da populagdo. cultural: Litoralizagao Registo do sumério no quadro, por um aluno selecionado, através do Fichas de 5
Interpretar ~ a  distribuicdo  da | Fatores de Bipolarizagdo dialogo orientado professora-alunos, acompanhado de registo no livro avaliagdo =
populagdo em Portugal a partir da identidade e d Despovoamento de turma e nos cadernos diarios. Sumativa. sumativa 3
leitura de mapas, destacando a ! _entl ac e? € | cultura =
- o . i s diferenciacdo ; . . . - i =
litoralizacdo e a bipolarizagdo da sua - Etnia Realizacio da ficha de avaliacio sumativa Ficha de o
A das populacdes o G G ' s @
distribuigao. Religido avaliacdo Py
Explicar os principais fatores que Lingua sumativa %
o
S
2
g

Explicar de que forma a lingua, a
religido, a arte, os costumes, a
organizagdo social (...) sdo fatores de
identidade cultural.
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Planificagao a médio prazo

Ano: 82

Turma: A

Aulas previstas: 15 aulas

Area curricular: Geografia
Dominio: Populagdo e Povoamento PP8
Subdominio: Diversidade Cultural

Professora estagidria: Inés Santos
Professora Cooperante: Iracema Andrade

Objetivo(s) geral(is): Compreender a importancia dos fatores de identidade das populagées no mundo contemporaneo.

. Contelidos . - . - Avaliacao
Descritores P Conceitos Experiéncias de aprendizagem / estratégias Tempo . i —
programaticos Modalidade Instrumento(s) | Atitudinal
Discutir os Cultura e Os alunos organizam-se pelos respetivos grupos de trabalho, conforme a organizagdo da sala
conceitos de Etnia de aula. Formativa:
identidade Diversidade Religido e Didlogo orientado professora-alunos sobre os problemas da diversidade cultural no bairro Observagdo da
territorial, cultural: Lingua Quinta da Fonte e no bairro do Mocho, com utilizagdo de imagens projetadas. Seguido de participacdo/
cultura, etnia, Identidade registo no quadro e nos cadernos didrios das principais informagdes. cumprimento
lingua - Fatores de cultural e A professora entrega uma ficha de orientagdo do debate e uma ficha de registos, para de tarefas
religiso; identidade e de Racismo preenchimento pelo “secretdrio” de cada grupo, e clarifica oralmente o funcionamento da propostas
O diferenciagdo . atividade e das respetivas regras, com apoio na explorac3o de slides.
técnicas, usos N Xenofobia ; o N Documento de
das populagdes . . e Oralmente a professora informa os alunos sobre os papéis que vdo desempenhar no debate. .
e costumes, Multiculturalis . ST registo do
. Segue-se a entrega de alguns materiais adicionais.
aculturagao, mo - ., | Aulas12e grupo sobre o
L N e Dialogo entre os grupos de trabalho sobre os argumentos que o porta-voz de cada grupo ira
globalizagao, Aculturagao 13 debate

racismo,
xenofobia e
multiculturali
smo.

Explicar de
que forma a
lingua, a
religido, a
arte, os
costumes, a
organizagao
social (...) sdo
fatores de
identidade
cultural.

utilizar para a argumentagdo das propostas dos outros grupos, sendo que o secretdrio do
grupo faz o registo dos argumentos na folha entregue pela professora. Simultaneamente, a
professora confere se os grupos trouxeram a lista de solugGes e os argumentos para
defenderem as mesmas. Caso ocorra alguma alteragdo nas propostas dos alunos, o
“supervisor” do grupo fard o registo no quadro.

e Realizagdo do debate, sendo que cada round comegard com a apresentacdo e defesa das
propostas de solugdes de cada grupo, que é representado pelo porta-voz. Segue-se a
argumentacdo dos grupos oponentes.

e Eleicdo do grupo com as melhores propostas, sendo que os alunos votam oralmente como
elementos individuais, ndo podendo votar nas propostas apresentadas pelo grupo a que
pertencem. A professora vai fazendo o registo no quadro do nimero de votagdes para cada
grupo.

e Elaboragdo de um resumo das principais ideias do debate, através do didlogo orientado
professora-alunos, com registo no quadro e nos cadernos diarios.

e Continuagdo do preenchimento do mapa concetual pelo grupo-turma, através do didlogo
orientado professora-alunos, e com utilizagdo de 6 slides. Segue-se o registo no quadro, por
um aluno selecionado, e nos cadernos diarios dos alunos.

e Registo do sumdrio através do dialogo orientado professora-alunos, acompanhado de registo
no livro de turma e nos cadernos diarios.

Grelha de
observagdo do
professor.

‘(seysodoud sejauel ap ojuswiidwnd) oededidiyied ep oedeassasqo -
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Planificagdo a médio prazo

Ano: 8°
Aulas previstas: 15 aulas

Turma: A

Area curricular: Geografia
Dominio: Populagdo e Povoamento PP8
Subdominio: Diversidade Cultural

Professora estagiaria: Inés Santos
Professora Cooperante: Iracema Andrade

Objetivo(s) geral(is): Compreender a importancia dos fatores de identidade das populagdes no mundo contemporaneo.

identidade cultural.
Refletir sobre a
importancia da
construcdo de
comunidades
multiculturais
inclusivas mas também

Aculturacéo

Os alunos descrevem a distribuicdo das principais religides e linguas do mundo,
através do didlogo professora-alunos, baseando-se em dois mapas projetados, do
manual escolar, propositadamente sem legenda. Segue-se a confrontacdo das
respostas dos alunos com 0s mapas completos, agora com legenda.

Realizacdo de uma ficha formativa, numa folha entregue pela professora.
Segue-se a corregio através do dialogo professora-alunos®.

Registo do sumario através do didlogo orientado professora-alunos,

Observacéo da
participacéo/
cumprimento de
tarefas
propostas

Ficha de

Ficha de
trabalho
formativa

. Contetidos . I ) . Avaliagdo
Descritores - Conceitos Experiéncias de aprendizagem / estratégias Tempo - —
programaticos Modalidade Instrumento(s) | Atitudinal
H H H - 7o - /e -z - H A H - !
Discutir os conceitos de Cultura e Registo do sumério da aula anterior através do dialogo orientado professora- Diagnostica: o
identidade territorial, Etnia alunos, acompanhado de registo no livro de turma e nos cadernos didrios. Preenchimento 2
cultura, etnia, lingua, Diversidade e Elaboragio de um resumo das principais ideias do debate, através do dialogo do mapa S
religidio; técnicas, usos | cultural: Religido orientado professora-alunos e com exploracéo conjunta de 4 slides. Segue-se o concetual “‘%31
e costumes, B registo no quadro e nos cadernos diarios. . o
| x - Fatores de Lingua X Interpretacdo da o
aculturacao, identidade e de e Eleicdo do grupo com as melhores propostas apresentadas em debate, com a distribuico da 3
globalizag&o, racismo, . o Identidade cultural colaboracéo do delegado e do subdelegado e com o auxilio da projecéo de cinco S =
: diferenciacéo lid diversidade o
xenofobia e d o - shdes. religiosa e 2
. . . ~ . , 2%
multiculturalismo. as populagoes | Globalizagdo e Continuagéo do preenchimento do mapa concetual pelo grupo-turma, através do lin guistica o Grelha de 2,
Explicar de que forma a Racismo didlogo orientado professora-alunos, e com utilizagédo de 10 slides. Segue-se o g q | observacéo do 2
lingua, a religiao, a registo no quadro, por um aluno selecionado, e nos cadernos diarios dos alunos. | Aulas 14e | Mundoatua professor. %
arte, 0s costumes, a Xenofobia e Brainstorming das principais religiGes e linguas do mundo atual, através do | 15 =]
izaca i . . didlogo professora-alunos, com utilizacdo de dois slides e acompanhado de £
organizagdo social (...) Multiculturalismo ! tg p i o G p 3
sdo fatores de registo no caderno diarios. . Mapa concetual =
Formativa: o
&
i
o
@
&
=]
=
o
o
o
a
QO
=

culturalmente
heterogéneas, em
diferentes territorios
(pais, cidade, escola).

acompanhado de registo no livro de turma e nos cadernos diarios dos alunos.

A professora entrega um inquérito sobre o balango das aulas, para os alunos
preencherem em casa.

trabalho

165




Anexo 2 — Materiais didaticos das aulas 1 e 2
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Planificacdio dasaulas 1 e 2

Ano: 8°
Tempo: 90min
Data: 19/11/2014

Turma: A

Aulasn®le?2

Area curricular: Geografia
Dominio: Populagéo e Povoamento PP8
Subdominio: Distribuicdo da populagdo mundial

Plano de 1° e 2° aula Observada
Professora estagiaria: Inés Santos
Professora Cooperante: Iracema Andrade

Objetivo(s) geral(is): Compreender a distribuicdo da populagdo mundial

Avaliacdo
. Contetidos . - o . = .
Descritores programaticos Conceitos Estratégias/Experiéncias de aprendizagem 3 3 Recursos (*) Modalidade Instrumento | Atitu
23 (s) dinal
1. Distinguir Foco e Preenchimento de uma ficha de avaliagio diagndstica, que depois deve ser entregue & professora. 5 ] o i '
populagdo populacional . ~ A . . Ficha de Diagnostica: Ficha de o
total de «  Populagio e A professora clarifica as questdes-chave que irdo orientar a aula, com recurso a um slide projetado, acompanhado de 3 avaliacio Ficha de diagnéstico g
otal de 5 registo no caderno diério. S g diagnéstico 3
populacso Populacéo diagnéstica J : 3
relativa/densid | - Distribuicdoe | total/ e Brainstorming dos alunos sobre os paises mais populosos do mundo, através do didlogo orientado professora-alunos. 3 Brainstorming 2
o
ade seus fatores absoluta e Os alunos observam um quadro (projetado) com o nimero de habitantes dos paises mais populosos do mundo atual e ] S
populacional. 3 respetivas posicdes no ranking, e confrontam com o seu brainstorming, com orientacéo da professora. 3 11 slides Formativa: 3
A;re?_s Anélise cartogréfica da distribuicdo da populagdo mundial para identificar os focos populacionais, através da observagéo 5 Zc_)t;re_zba - Observacio da %
2. Descrever a atrativas conjunta de um slide projetado. A professora solicita aos alunos exemplos de grandes cidades referentes aos focos dls n “'I‘?a‘i pamcipa%éo/ Grelha d =l
distribuicdo da Ecimena populacionais identificados. Registo de informagdes dos grandes focos populacionais no caderno didrio. mauﬁ?j‘i)al;ll acao cumprimento okgser\?aggo %
populagdo Discussdo oral orientada professora-alunos sobre os conceitos de populagdo total e de densidade populacional, sendo 3 de tarefas. do professor. 6
mundial, a Areas que os alunos fazem um registo dessas informagdes no caderno diario. Realizacdo de um pequeno exercicio, oralmente, 3
partir de repulsivas com questdes colocadas num slide pela docente. 2 =l
mapas, através Solicitar a um aluno que interprete o gréafico da densidade populacional por regides do mundo, projetado em slide, com E
da localizagdo Aneclimena analise conjunta e que esta igualmente na pag. 36 do manual escolar. 3
incioai s . . - . . . . N Fich o
dOS‘ principais . Projecéo de um slide com os conceitos de foco populacional, area atrativa e ecimena. Os alunos registam as definigdes 3 a\I/[;Iie.la\g;o o
vazios ?1/32'03 dos conceitos no caderno diario. 2 Manual formativa Ficha d 2
umanos - - . . . . . anua icha de
humznos e das Anélise pelo grupo-turma do gréfico da densidade populacional por regides do mundo, projetado no slide x. 7 escolar (Pag trabalho Sy
grandes . . A ) ) . . . =
concentracdes Populago Solicitar aos alunos a leitura individual do texto do manual escolar (doc.1, pag.36): O que atrai a populacdo? Seguindo- 36, doc.1) individual 3
populacionais Relativa/ se da solicitacdo de resposta individual as seguintes questdes, no caderno diario: ldentifica os fatores atrativos da E
Densidade populacdo presentes no texto; Sugere uma explicacéo para o facto da Europa Ocidental ter a segunda maior densidade 2 slides: 8
3. Explicar os populacional populacional. A corregao das questdes ocorrera oralmente através da solicitagdo da resposta a dois alunos. 5 fatores que ~
* X [ = x ~ Y .. - ~ z H H
fatores Discussdo oral professora-alunos sobre a relagdo entre os fatores fisicos condicionantes da fixacdo humana e as areas m_flu_enc_lam a
naturais e repulsivas, com recurso ao mapa da distribui¢do da populacdo mundial, confrontando com a andlise do mapa fisico do distribuicao
humanos aue mundo (projetado em slide). Os alunos serdo confrontados com as seguintes questdes: Onde se localizam as areas 3 da populagéo
influenciaqm a repulsivas e os principais vazios humanos? Quais os motivos? Em seguida, os alunos registam no caderno diario um 3 Manual
rich pequeno texto do manual (pag.41) sobre a localizagdo dos maiores vazios humanos. escolar (p.41)
reparticao . - . . . . , . .
mundial da e Os alunos registam no caderno diario os conceitos de area repulsiva, vazios humanos e anecimena, projetados no slide. 15
populacdo. . Ar)élise da distribuicdo da populacdo em latitude e nos dois hemisférios, com recurso a dois slides, através do dialogo 10
orientado professora-alunos.
A professora entrega aos alunos uma ficha de atividade individual para estes a realizarem. Segue-se a corre¢do da 5
mesma em coletivo, com a utilizagdo do quadro pela professora. 3

Um aluno é escolhido para ir ao quadro e agrupar os fatores naturais e humanos atrativos/repulsivos do exercicio
anterior, seguido de corre¢do oral em coletivo. Posteriormente, a professora projeta um slide com um esquema que
inclui as respostas do exercicio realizado, para que os alunos registem o mesmo no caderno diario.

Explicacdo e marcacéo de um trabalho de casa individual, com utilizagdo do quadro pela professora.
Registo do sumario através do dialogo orientado professora-alunos (**) no livro turma e nos cadernos diarios.
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Sumario:

- A distribuicéo da populagdo mundial: os focos populacionais e os principais vazios humanos.
- Fatores naturais/humanos atrativos/repulsivos que influenciam a distribuicéo da populagéo.

- Realizacéo de fichas de atividade individual.

T.P.C.: Solicitar aos_alunos a pesquisa de informag&o no site do INE dos valores mais recentes de densidade populacional de 2
cidades portuguesas, a sua escolha, sendo uma do litoral e outra do interior, localizando-as num mapa das NUTS Ill, que
igualmente deve constar no trabalho de casa. O T.P.C. sera entregue a professora na aula seguinte, em folha individual A4.

Observagdes:
(*) E transversal a aula a utilizagdo da grelha de observacéo do professor, bem como do livro de turma e o caderno
do aluno.

(**) O sumario é realizado no final da aula sendo o seu registo feito no livro de turma e no caderno diério do aluno.

- Apbs a aula o professor estagiario elabora um documento de reflexdo individual.

Interdisciplinaridade:
Lingua Portuguesa: leitura e interpretagdo de texto; expressdo oral e escrita.

Educagéo Visual: A cor como elemento de leitura de mapas; sua utilizagéo correta.
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Dominio: Populacdo e Povoamento PP8
Subdominio: Distribuicio da populagdo mundial

DISTRIBUICAO DA
POPULACAO MUNDIAL

Professora: Inés Santos
Turma: 8°A
Aula de 19/11/2014

Quais sao os paises mais populosos do

mundo?

mundial {(2012) (mithbes) (2012)
China 1353,6
india 1258.4
EUA 3158
Paquistio 179.9
Bangladesh 1524
Japiio | 126,5
Alemanha | 81.9
Franga | 635
Reino Unido 62,8

Fonte: Rodnigues, A. (2014). Mapa-Mundo: Geografia — 8° ano. Lisboa: Texto Editores, p. 41.
LT g

Onde se localizam as grandes concentragdes
populacionais e os principais vazios humanos?

o -,
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-
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3 - Sibariz &-A i 11- Eind: 14 -Andes vazios
7 - Rub-al-khalli 15 -Atlas humanos
B8-Gobi 16 - Pirineus
17 - Alpes 2
fomls gecpaliasrcac topeciosm

Onde encontramos mais densidade
populacional?

Mais densidade populacional Menos densidade populacional
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Menos densidade populacional [Mais densidade populacional
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do mundo latitude?

Densidade populacional por regioes @ Como se distribuia populagao em

Densidade populacional por regiées do mundo (2010)
H . . PTRY
. Y. y Distribuigdo da populagao em latitude
y 250 — 9 = (% do total mundial)
; o 7 = o St
o = R >60°N
‘\ - - —
_ \ ; & SRECTE PR
. 50 : \ : d i 20 -40N
: s : 5 NG \ W fo-2n
) y 8 |o-20s
7] ¥y
50 — EY ul 20°-40°S
£ B ms LABER L) : Ly .
. & 2 L' ' e w40 -60°S
‘" & F o g A S . e X
’“f G#f‘t & «;’;f' a?{Fz,G\ & g % ;9*# d&:&.\\?@ ¢ o d}-ﬁ" i 11 >B0°N
288~ ~ R g
W VT I T T Y
R Fonte: Rodrigues, A. (2014). Mapa Seoprata -8 ano. Lisboa: Texio Editores 130, Fonte: Rodrigues, A. (2014). Mapa-Mundo: Geografia — 8° ano. Lisboa: Texto Editores, p. 38.

m".'-* Como se distribui a populacao nos dois 7
J hemisférios? v Area atrativa ou repulsiva da
: populacao? Porqué?
@ MNo Hemisfério Norte,
habita a maior parte

da populacdo mundial
{90%).

@ Mo Hemisfério Sul
vive apenas 10% da
populacdo mundial.

T
S~ s ol e
et g Jﬁmﬁ:—

4 That -
S ¢ &
e

Figura 4 — Cordilheira ﬂos Himalaias.
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Quais. 05_ fa1.:oar'es que influerlciam a Quais os fatores que influenciam a
distribuicdo da populacdo? distribuicio da populagio?

Fatores Fisicos/
Naturais Humanas Naturais
I | I T 1 T 1
F F ' . ‘ l _ l l = l l Recursos
Atrati ‘ Repulsi | Atrativos ‘ Repulsivos | Clima Relevo Vegetagdo Solo —
Falta de N 2|
dinamisma Fatores
econdmico Humanos
[ E—
Histarico-
socias

Viasde
comunicacio

ima temperado ™

Climasfrios/

Relevo plaro Qrentes Atividades
Solos fértei
oo Tertels Relevo industrisis Desempreso
Existénciaderios, mentanhoso
agua Solos pobres

Falta deagus

Agricultura Guerras
Comércio U L
Emprego Economicos
Passado historico

Onde se localizam as grandes concentracoes
populacionais?

Como explicamos a exisiéncia das maiores
concentracdes populacionais?

Asia Meridional e Oriental o o )

e Asia Meridional e Oriental

» Maiores concentractes populacionais do
Mundo.

= Vivern mais de 3 mil milhdes de pessoas.

Os fatores atrativos séo:

@ Presenca de antigas civilizages;

@ Clima tropical de mongbes e clima
subtropical himido;

@ Solos férteis e extensas planicies aluviais;

@ Agricultura intensiva de arroz;

@ Grandes cidades
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Onde se localizam as maiores concentracoes
populacionais?

Temperado continental
B Temperads maritima

Como explicamos a existéncia das maiores
concentracbes populacionais?

Europa Ocidental e Central e Nordeste do EUA

* Europa Ocidental e Central - D_P. mais elevada no
litoral e nas grandes planicies.

+ Nordeste dos EUA - a regido dos Grandes Lagos
foi a primeira a ser ocupada pelos colonos europeus
na América do MNorte.

Os fatores atratives sdo:

+ Climastemperados e precipitacdo abundante;
+ Solos férteis;

» Grandes cidades;

» Acessibilidade - grandes vias de comunicago.
* Elevado desenvolvimento humano.

Onde se localizam as maiores concentracoes
populacionais?

Nordeste do EUA

___ Temperado continental
= Temperado de costa oriental

Resumindo...

Grandes concentracdes populacionais:

Fatores Atrativos

4

Asia Meridional e Oriental Europa Ocidental e Central e
Presenca de antigas Nordeste do EUA
civilizagdes; *+ Climas temperados e
Clima tropical de mongdes e precipitacio abundante;
clima subtropical himido; * Solos férteis;

Solos ferteis e extensas * Grandes cidades;

planicies aluviais; * Acessibilidade - grandes
Agricultura  intensiva de vias de comunicagdo;
arroz; * Elevado desenvolvimento
Grandes cidades. humano.

15
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Como explicamos a existéncia dos maiores vazios

humanos?

Regides polares e subpolares

Climas frios de latitude Os fatores repulsivos sdo:
Polar * Clima frio;
Suhpo_lar:; * solos gelados

Fonte: Rodrigues, A. {2014). Mapa-Mundo: Geografia — B2 ano. Lisboa: Texto Editores, p. 44.

Como explicamos a existéncia dos
maiores vazios humanos?

Florestas hiimidas das regides equatoriais

Os fatores repulsivos sdo:

* Temperaturas elevadas e chuva muito abundante;
* Propagagdo de doengas (Ex: maléria);

* Solospouco profundos

\- - \. 4
@ TR Na
/ &

. .C_limq equatorial 0 o

Fonte: Rodrigues, A. {2014). Maps-Mundo: Geografia — 82 ano. Lisboa: Texto Editores, p. 45.

Como explicamos a existéncia dos maiores vazios

humanos?

Grandes desertos quentes

Os fatores repulsivos sdo:

¢ Climaguenteeseco

* Solosarenosos ou pedregosos

* Escassezde dgua, ndo permitindo a pratica

agricola.
D ¢}
2
Y 3 5
Clima desértico quente ) __ s

Fonte: Rodrigues, A. {2014). Mapa-Mundo: Geografia — 82 ano. Lisboa: Texto Editores, p. 44.

Como explicamos a existéncia dos
maiores vazios humanos?

Areas de alta montanha

&
J -
- N *
3!
\ .
iy Os fatores repulsivos sdo:
( ; * Relevomuitoacidentado que

g dificulta a acessibilidade;
”L / ‘ * Solospobres;

B i ! frio de altitude

- ~ "« Rarefagiodoar.

Fonte: Rodrigues, A. {2014). Mapa-Mundo: Geografia — B2 ano. Lisboa: Texto Editores, p. 45.

Climafrio;
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Resumindo...

Grandes vazios populacionais:

I Fatores Repulsivos

l

Grandes desertos Florestas himidas das

quente = toriai
Clima quente e seco  Temperaturas elevadas
Sclos arenosos ou e chuva muito
pedregosos abundante
Escassez de agua, Propagacdodedoencas
ndo permitindo a (Ex: malaria)

pratica agricola. Solos pouco profundos
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1. Preenche o mapa, com base na legenda fornecida.

3. Atribui um titulo ao mapa.

2. Localiza no mapa o nome das grandes concentragdes populacionais (por regioes).

Titulo:
O
:
v 2000 km
Legenda:
e Maiores concentragdes populacionais Grandes desertos quentes |:| Regides polares e subpolares
* Grandes vazios humanos DID Areas de alta montanha @ Florestas hiimidas das regiées equatoriais




Ficha formativa individual de trabalho?®

Dominio: Populacdo e Povoamento PP8 Professora Estagiéria:
Subdominio: Distribui¢do da populagdo mundial Inés Santos

Nome N° 8°A Data: 19/11/2014

1. Observa as imagens seguintes e completa os espacos em branco, identificando se é

uma area atrativa ou repulsiva e qual o fator tratado (atrativo ou repulsivo).

Figura 1 — Cultura do arroz na China Figura 2 — Faixa do Sahel.

Area Area
Fator : Fator

Y 0 Yo% il =T

Figura 3 — Cidade de Paris Figura 4 — Cordilheira dos Himalaias.
Area Area

Fator : Fator

%% N3o foi possivel aplicar esta ficha nas aulas 1 e 2, portanto teve de ser introduzida nas aulas 3 e 4.
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2. Com base nos fatores que identificaste na questdo 1, completa o seguinte esquema:

Fatores que influenciam a distribuicao da populagcao

Atrativos

Atrativos

3. Com base nos fatores que identificaste na questao 2, completa o seguinte esquema, utilizando apenas uma palavra-chave em cada caixa de texto.

Fatores que influenciam a distribuicao da populagao

Naturais

Clima
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GRTENTG
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4
a@,,mwsﬁ"

oo, 1raas

Turma: A
Tempo: 90

82 ano
12 Periodo
Aulasn?:1e2

Data: 19/11/2014

Grelha de registo de observacao da aula de Geografia

Professora estagiaria: Inés Santos

Professora cooperante: Iracema Andrade

GOVERNO DE
PORTUGAL

MINISTERIO DA EDUCAGAO
ECIENCIA

Critérios de Avaliat;é'\oi

Dominio cognitivo: Desenvolvimento de conhecimentos desenvolvimento de

Dominio sécio-afetivo: atitudes e valores

capacidades Parametros
Conhecimentos . Comportamento Empenho/interesse'v Participagdo Oral Observagdes
. Ficha ~ i - .
e capacidades . PO Expressao Oral Assiduidade | Pontualidade (regras de sala de
Diagnostica
Aluno demonstrados aula)
21328 = i § S o S old33 0] 2 O ls 0o 3o
3 35 NS 2 S = = w32, o8 9% |3 S J|l= 29 3| o c |0 T 5]
, £ | 2 s | R |RE|SE| | 2 g | $E| 3 | 2 | €5 |28 |5¢88|25| 2<€g (2|25 |2c5185F o8
N2 Nome o @ © = =" = 8 @ o 9 g = o o e S €S w|l 29 ¢ o < 30|20 |8 g ci8 5 [we
[oa) - .© - © = 7] © o AT Q Q = o o = o o o o 2 0ok T 2P
2 Sl & |&¢|g® 2 N = 5 | 28 |Ef|3F%| 2| &ce |d°cE|QEE|s Slsog =
|2 o 2 3 1S o = =8 0~ |a T a 9 aQ
g g 3
1 X X X X
2 X X X X
3 X X X X
4 X X X X
5 X X X X
6 X X X X
7 X X X X
Muito
conversador;
8 X X X X -
desestabiliza
os colegas
9 X X X X
10 X X X X
11 X X X X
12 X X X X
13 X X X X
14 X X X X
15 X X X X
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16 X X X X X

17 X X X X

18 X X X X X con'?//l:ri::dor
20 X X

21 X X X X X

23 X X X X X

24 X X X X X

25 X X X X X

26 X X X X X

27 X X X X X

Legenda:

Observado

X
- N&do observado
I:I Sem informagdo

'De acordo com os definidos pelo grupo disciplinar/departamento de grupo de CSH.

"Ficha diagnéstica individual com realizagdo em sala de aula, de preenchimento de um mapa sobre a Distribuicdo da Populagdo Mundial.
iiiCapacidade de se exprimir oralmente, fazendo uso da Lingua Portuguesa e utilizando vocabulario geograéfico.

Yo empenho refere-se ao interesse manifestado pelos alunos as atividades propostas/realizadas e aos conteudos lecionados.
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Anexo 3 — Materiais didaticos das aulas 3 e 4

180



Planificacdo da 3% e 4% aulas

Ano: 8°
Tempo: 90min
Data: 03/12/2014

Turma: A

Aula(s) n: 3 @ 4(F*irwkk)

Area curricular: Geografia
Dominio: Populagéo e Povoamento PP8
Subdominio: Distribui¢do da populagdo mundial

Plano de 32 e 42 aulas Observada
Professora estagiaria: Inés Santos
Professora Cooperante: Iracema Andrade

Objetivo(s) geral(is): Compreender a distribui¢do da populagdo mundial; Compreender a distribuigdo em Portugal.

Avaliagdo
. Contetdos . iencias d di . 3 2 - -
Descritores programéticos Conceitos Experiéncias de aprendizagem / estratégias E _g Recursos (*) Modalidade |n5m(18r)nent0 A-trl];l:d
i

D‘St”;g”lf rotal Distribuicio da ;‘;‘I’a“t'lf‘lgél‘o Registo do sumario da aula anterior no caderno dirio, através do dialogo orientado professora-alunos. | 3 r?;(‘)?g{(‘)’r caneta, 5
222123759323 populagio: Densidade Revisdo de cont_et]do da aula anterior, através da organizacdo de um jogo sobre a distribuicdo da 7 c_omputédore Diagnstica: Mapa de distritos §
relativa/densidad ) populacional populagdo mundial (***) livro de turma _ de Portugal 5
e populacional. | - Mu r,l%ﬁ{,gm Recordar o conceito de densidade populacional, sendo que um aluno é convidado a apresentar a | 5 | Folhas A4como E;ﬂggﬂ?m de s
Explicar os definicdo oralmente. Realizagdo de um pequeno exercicio oralmente sobre a densidade populacional, nome dos distribuicdo da §
fatores naturais e projetado num slide pela docente. continentes populagéo . o 2
pumanas que Interpretagio de um mapa da distribuicdo da populacdo em latitude, projetado num slide (que se | ¢ | 1siide sobrea portuguesa. gf:r‘;gsaa"a“a‘?ao g
reparticio encontra igualmente na pag.36 do manual), através do didlogo orientado professora-alunos. densidade §
mundial da A professora entrega aos alunos uma ficha de atividade individual, sobre os fatores atrativos e populacional Formativa: g
populaggo. repulsivos de fixacdo da populagio, para estes a realizarem. Segue-se a correcdo da mesma em | 20 | 2 slides sobre a Jogo da =]
Interpretar a coletivo, em didlogo orientado pela professora e com a utilizagéo de 3 slides. distribuicdo da distribuicéo da §
distribuicéo da A professora projeta 11 slides para consolidacdo dos contetidos abordados ao longo da aula. Os alunos 10 Fa‘iﬁﬂ:ffao em populacéo Grelha de g
33%'32?2 ;?rtir registam em seguida, no caderno diario, as principais conclusdes, projetadas. mundial observagéo do §
da leitura de Registo no caderno diario de um resumo, construido com a ajuda dos alunos através do didlogo Folna Ad coma Precnchimento de professor. s
g;asrt;:;ndoa professora-alunos. o o ) 3| individual SQJ?SE;? da §
litoralizagio e a Os alunos preenchem, individualmente, um mapa da atual distribui¢do da populacdo em Portugal por ) populagio 2
bipolarizagdo da distritos, com a seguinte legenda: densidade populacional elevada; densidade populacional média; 10| u 5";"95: as portuguesa. &
sua distribuigao. densidade populacional reduzida. Segue-se a entrega dos mapas & professora. (****) concentracdes
Explicar os A professora averigua e regista em grelha de observacdo, o cumprimento do TPC, através do populacionais € 05 | pjeha de avaliagio
principais fatores questionamento dos alunos. Em seguida, procede-se & correcéo, sendo que dois alunos, selecionados | 5 | eI vAzIos formativa
gfs‘ir'i;‘)ﬂ:fg{(‘)c?ama pela professora, indicam e comparam os valores de densidade populacional das cidades escolhidas e
populagio em localizam-nas no mapa elaborado. (*****) Folha A4 com um
Portugal. A professora entrega uma folha aos alunos com a seguinte quest&o: Se fizesses um trabalho de grupo | 4 :)noarpgig;if(:)srtugal Observagao da

que colegas escolherias para trabalhar contigo? Depois dos alunos responderem, a folha sera entregue participagéo/

3 professora. (******) 1 slide sobre a cumprimento de

- x Lo distribuigio da tarefas.
Explicacdo e marcagdo de um trabalho de casa individual, com entrega de uma folha A4 pela | 5 populagio em
professora, onde constam o exercicio do TPC. 3 Portugal

Registo do sumario através do didlogo orientado professora-alunos (**) no livro de turma e nos
cadernos didrios.
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Sumério:

- Revises de contelidos abordados: Realizagdo de um jogo sobre a distribui¢do da populacédo mundial.
- Realizagdo de Ficha de atividade individual.

- Preenchimento de um mapa da distribui¢do da populagdo portuguesa.

- Corregdo do T.P.C. e marcagdo de T.P.C.

T.P.C.: Realizacdo de um exercicio, numa folha A4 entregue aos alunos, sobre os fatores atrativos e
repulsivos de fixagdo da populagdo em vérias localidades de Portugal continental. O T.P.C. sera
entregue a professora na aula seguinte.

Observacoes:
(*) E transversal a aula a utilizagdo da grelha de observagao do professor, bem como do livro de turma e o caderno do

aluno.

(**) O sumario é realizado no final da aula sendo o0 seu registo feito no livro de turma e no caderno diario do aluno.
(***) No jogo sobre a distribuicdo da populagdo mundial a professora solicita a 14 alunos para distribuirem-se por
grupos, de modo a que cada grupo represente o nimero de habitantes de cada continente/regido. No quadro, estdo
distribuidas 6 folhas correspondestes a cada continente e as regies da América do Norte e da América do Sul.

Posteriormente, a professora solicita a opinido dos restantes alunos da turma sobre a distribui¢do dos colegas por
continentes, confrontando as conclusdes a que chegaram com os contetidos lecionados na aula anterior.

(*****) A correcdo dos mapas dos alunos seréa realizada na aula seguinte para melhor gestdo do tempo util da aula.
Assim, a professora estagiaria também tera a oportunidade de avaliar todos os mapas, no que concerne a avaliagdo
diagndstica.

(****) Como documento de suporte, a professora estagiaria terd na sua posse os valores de densidade populacional de
dois concelhos do litoral e do interior que pesquisou previamente. A utilizagdo deste documento visa colmatar eventual
situacdo de ndo cumprimento de realizacéo de T.P.C por parte dos alunos, por forma a conseguir atingir o inicialmente
previsto. Os alunos que ndo fizeram o T.P.C. irdo localizar os concelhos indicados pela professora no mapa preenchido
anteriormente.

(******) Pretende-se com esta estratégia percecionar como os alunos tendem a organizar-se em grupos de trabalho por
forma a facilitar a tarefa de organizacéo de grupos na aula seguinte. Esta articulagdo de estratégias visa levar a
constituigdo de grupos de trabalho de forma o mais heterogénea possivel.

(*******) Correspondente as ligdes n° 17 e 18 sumariadas em livro de ponto e no caderno diario dos alunos.
- Apos a aula a professora estagiaria elabora um documento de reflex&o individual.

Interdisciplinaridade:
Lingua Portuguesa: leitura e interpretacéo de texto; expressdo oral e escrita.
Educacéo Visual: Os simbolos como elemento de leitura de mapas; sua utilizagéo correta.

T.1.C.: O uso das tecnologias de informacéo e comunicacdo no &mbito da pesquisa efetuada no site
do INEno T.P.C.
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Dominio: Populacdo e Povoamento PP8

Subdominio: Distribuicdo da populagdo mundial Onde encontramos mais densidade

populacional?

Mais densidade populacional Menos densidade populacional

DISTRIBUIGAO DA P LY
POPULACAO MUNDIAL LI L
[o]

Menos densidade populacional Mais densidade populacional
t LI |
Profes_?_:)l:?r:]g?ngSantos ' * ‘ f ' '
Aula de 19/11/2014 t bt

i Como se distribui a populacaoem e - .
latitude? Como se distribui a populacéao nos dois
hemisférios?
Distribuigdo da populacao em latitude
; T - (% do total mundial)
e o3 iR 5] 60K @ No Hemisfério Norte,
; ﬁ : T |- habita a maior parte
. - > s da populacdo mundial
‘\{‘ o, . 20~ 40N (90%).
T 'S—x'%\ﬁ o [
= % |o-0s @ No Hemisfério Sul
uff20-40's vive apenas 10% da
7 ¢ R wf 060 populacédo mundial.
08> 60'N
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Fonte: Rodrigues, A. (2014). Mapa-Mundo: Geografia — &° ano. Lisboa: Texto Editores, p. 38,



= ; ; Quais os fatores que influenciam a
Area atraiiva ou repulsiva da distribuicdo da populagédo?
populacao? Porqué?

' Atrativas |' Repulsivos | ' Atrativos |' Repulsivas ‘

Viazde Faltade
IIm= temperaco Climasfrios/ ) comunicacio dinamismo
Relevo plano
Snlnsféprteis qR” ElntES Atividades econdmico
elevo i i
RN " industriaiz Desempreso
EKIStEn,EEdEnDSI ATETELIEED Agricultura Guerl?as
=2 Solos pobres Comercio
Falta deasua e

Figura 4 — Cordilheira dos Himalaias. F_'“'ﬁm histane |

Onde se localizam as grandes concentracoes
populacionais?

Quais os fatores que influenciam a
distribuicdo da populacdo?

Asia Meridional e Oriental

Fatores Fisicos/
MNaturais
I T 1 T 1
Clima Relevo Vegetagao Solo REEUFS?S
l l l l l naturais

Fatores
Humanas
I - lHistc'rico— ‘
Economicos -
socias
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Como explicamos a exist&ncia das maiores
concentracbes populacionais?

Asia Meridional e Oriental

» Maiores concentracbes populacionais do
Mundo.
> Vivem mais de 3 mil milhdes de pessoas.

Os fatores atrativos séo:

@ Presenca de antigas civilizaces;

@ Clima fropical de moncbes e clima
subtropical himido;

@ Solos férteis e extensas planicies aluviais;

@ Agricultura intensiva de arroz;

@ Grandes cidades

Onde se localizam as maiores concentracoes
populacionais?

Nordeste do EUA

___ Temperado continental
= Temperado de costa oriental

14

Onde se localizam as maiores concentracoes
populacionais?

Europa Ocidental e Central

Como explicamos a existéncia das maiores
concentracbes populacionais?

Europa Ocidental e Central e Nordeste do EUA

+ Europa Ocidental e Central - D.F. mais elevada no
litoral e nas grandes planicies.

» Nordeste dos EUA - a regido dos Grandes Lagos
foi a primeira a ser ocupada pelos colonos europeus
na América do Norte.

Os fatores atrativos s&o:

+ Climas temperados e precipitacdo abundante;
+ Solos férteis;

+ Grandes cidades;

* Acessibilidade - grandes vias de comunicagao.
+ Elevado desenvolvimento humano.
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Resumindo...

Grandes concentragdes populacionais:

Fatores Atrativos
! 2 4

Asia Meridional e Oriental Europa Ocidental e Central e

* Presencga de antigas MNordeste do EUA
civilizagGes; * Climas temperados e

* Clima tropical de mongdes e precipitacdo abundante;
clima subtropical himido; * Solos ferteis;

* Solos férteis e extensas * Grandes cidades;
planicies aluviais; * Acessibilidade - grandes

* Agricultura intensiva de vias de comunicaggo;
arroz; * Elevado desenvolvimento

* Grandes cidades. humano.

Como explicamos a existéncia dos maiores vazios
humanos?

Grandes desertos quentes

Os fatores repulsivos sdo:

* Climaguenteeseco

* Solosarenosos ou pedregosos

* Escassezde dgua, ndo permitindo a pratica

agricola.
1584
2
3 5
Clima desértico quente . 3000w

Fonte: Rodrigues, A. {2014). Mapa-Mundo: Geografia — 82 ano. Lisboa: Texto Editores, p. 44.

Como explicamos a existéncia dos maiores vazios
humanos?

Regides polares e subpolares

™

Y

s9i37 4 .5

Climas friosde latitude Os f=tores repulsivos sdo:
Polar * Clima frio;
Subpolar__ * solos gelados

Fonte: Rodrigues, A. {2014). Maps-Mundo: Geografia — B2 ano. Lisboa: Texto Editores, p. 44.

Como explicamos a existéncia dos
maiores vazios humanos? —

Florestas humidas das regides equatoriais

Os fatores repulsivos s3o:
* Temperaturas elevadas e chuva muito abundante;
* Propagagdo de doengas (Ex: malaria);
* Solospouco profundos
\{ N )

Al ;
‘ 72¢ \§IA4‘; < ?
q\/ f oy k\?

g - {Elima equatorial S

Fonte: Rodrigues, A. {2014). Maps-Mundo: Geografia — 82 ano. Lisboa: Texto Editores, p. 45.
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Como explicamos a existéncia dos Resumindo...
maiores vazios humanos?

Grandes vazios populacionais:

I Fatores Repulsivos

Areas de alta montanha

“A
J . - p
SN
T g ) Grandes desertos  Florestas himidas das
| N e guentes regides equatoriais
= Os fatores repulsivos sdo: Clima quente e seco  Temperaturas elevadas
- ( P ~+ Relevomuitoacidentado que Solos arenosos ou & chuva muito
2 e e E ped abundante
dificulta aacessibilidade; rEgosos = de doc
) i Escassezde dgua, FroPagacac ncas
= Cli"llfriodeamtude e ndopermitindon (B maléria)
¢ Climafrio; pratica agricola. T e e

* Rarefagdodoar.
Fonte: Rodrigues, A. {2014). Mapa-Mundo: Geografia — B2 ano. Lisboa: Texto Editores, p. 45. 0 -

Dominio: Populacio e Povoamento PP3
Subdeminic: Distribuicdo da populagio
portuguesa

Como se distribui a populacao
em Portugal?

Distribuicao da
Populacao Portuguesa

Que tendéncias se verificam?

Professora: Inés Santos
Turma: 8°A
Aula de 312/2014 a
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Ficha de avaliacdo diagnéstica de Geografia®’

Nome: n°: turma; data; / /

1. Preenche o mapa de Portugal com base na legenda fornecida.

2. Atribui um titulo ao mapa.

CASTELO
BRANCO

e <
ecv
ACORES
=
MADEIRA ) 0  50km
Fonte: slideplayer.com.br | |

Legenda:
e Densidade Populacional Elevada

* Densidade Populacional Média

© Densidade Populacional Reduzida

27 n i~ . . . . . . .
Nao foi possivel aplicar esta ficha nas aulas 3 e 4, por isso foi introduzida nas aulas 6 e 7.
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T.P.C - Trabalho pratico para Casa de Geografia

Dominio: Populagdo e Povoamento PP8

Subdominio: Distribui¢do da populagdo mundial

Professora Estagiéria:
Inés Santos

Nome

NO

8°A Data de entrega: 03/12/2014

1. Observa as imagens seguintes e completa os espacos em branco, identificando o fator
tratado (atrativo ou repulsivo).

Figura 1 — Vila de Arganil
Fator ;

Figura 2 — Vila de Montalegre
Fator ;

Figura 3 — Cidade de Faro

Fator

Figura 4 — Aldeia da Amareleja.
Fator :

4. Define, por palavras tuas, o que entendes por litoraliza¢&o e bipolarizag&o.
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Grelha de registo de observagao da aula de Geografia

g,
@3%‘“ ﬁ GOVERNODE | wesoncgs
H 82 ano Turma: A % PORTUGAL | tcons
- ¢ ° . , - A
Goo, 1200 12 Periodo Tempo: 90 Professora estagiaria: Inés Santos
Aulasn?2:3e4 Data: 03/12/2014 Professora cooperante: Iracema Andrade
Critérios de Avaliac;z?\oi
Dominio cognitivo: Desenvolvimento de conhecimentos Dominio sécio-afetivo: atitudes e valores
desenvolvimento de capacidades Parametros
Conhecimentos - Comportamento Empenho/interesse" Participagdo Oral Observacgoes
. Expressao . .
e capacidades oral’ Trabalho Assiduidade | Pontualidade (regras de sala de
Aluno demonstrados de casa aula)
5 3 ° = _ s 5. gmjgws Sd38Fwlz 390 5
. el 2 | s |g| S| |85 | ¢5|3| 2|25 |2s5fgciBcdcecyecs 85888 o2
Ne Nome o @ o Cg ) © = o L Yy = o ot a wlg 5o 29 o 0 god 2oL 8598357 w O
S = S| &l 286 B2 | 8| 2| g |Ee52Yd 5, g Pcgd o geECYETS| T X
o 3 S S Q 3 L= gm txg'gx g.ggg.gg £§\88 s
[S)
1 X X X X X X
2 X X X X X X
3 X X X X X
4 X X X X X
5 X X X X X
6 X X X X X
7 X X X X
X Muito conversador;
8 X X X X X desestabiliza os
colegas
9 X X X X X Muito conversador
10 X X X X X
X Um pouco
11 X X X X X P
conversador
12 X X X X X X
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14 X X
15 X X X
16 X X X Conversador
17 X X
18 X X Muito conversador
19 X X cm:rc;:;zr
20 X X X
2 X X comveraador
22 X X X
23 X X X
24 X X X
25 X X X
26 X X X
27 X X X comveraador
Legenda:
X | Observado

- Nao observado
I:I Sem informagao

f_De acordo com os definidos pelo grupo disciplinar/departamento de grupo de CSH.
"Capacidade de se exprimir oralmente, fazendo uso da Lingua Portuguesa e utilizando vocabulario geogréfico.
O empenho refere-se ao interesse manifestado pelos alunos as atividades propostas/realizadas e aos conteudos lecionados.
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Anexo 4 — Materiais didaticos da aula 5
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Planificacdo da 5" aula

Ano: 8°
Tempo: 45min
Data: 10/12/2014

Turma: A
Aula(s) n° 5 (***)

Area curricular: Geografia
Dominio: Populacdo e Povoamento PP8

Subdominio: Distribui¢do da populacdo mundial

Plano de 5% aula Observada
Professora estagiaria: Inés Santos

Professora Cooperante: Iracema Andrade

Objetivo(s) geral(is): Compreender a distribuicdo da populagdo mundial; Compreender a distribuigdo em Portugal.

Descritores Contetdos Conceitos Experiéncias de aprendizagem / estratégias gg Recursos (*) Avf‘higao t Atit
programaticos P P 9 g £ 3 Modalidade | 'MStrumento | Atitu
& (s) dinal
Bairro « Registo do sumério da aula anterior no caderno diério, através do | 3 | Quadro, caneta, ~
Explicar os problematico |  dialogo orientado professora-alunos. projetor, computador . 58
fatores . Jintercultural . - . e livro de turma Formativa: S B
: e Populagéo e Registo, no caderno diario, dos esquemas projetados na aula | 3 _ =3
i anterior (para os alunos que ndo conseguiram efetuar o registo). Folha A4 com a Ficha do Ficha do 32
humanos que | _ Mundial Grupos = : 4 ficha do T.P.C. dos 28
influenciam a étnicos/ o Construgdo de um resumo, com a ajuda dos alunos através do | g F.L. trabalho de trabalho de g8 S
reparticio - Em Portugal culturais registo no quadro por um aluno selecionado, acompanhado de alunos casa casa g2
mundial da - Distribuicio e registo no caderno diario. Folha com o Guido " 2
lac ¢ I e Entrega do T.P.C. (****) do trabalho de Guido do <8
populagao. seus fatores Cultura i - ) 2 trabalho de &S
o A professora informa os alunos que irdo realizar um trabalho de grupo. Grelha de =] §
Explicar os Religido grupo e anuncia os elementos de cada grupo de trabalho. Segue-se a 5 | Projeio do grupo observacio do | 8 °
a (2]
principais o entrega ~de uma folha com o guido de t_ra_lbalho de grupo e a documento do Observagio da | professor =
fatores que Imigragao explicagdo do mesmo, através da leitura solicitada a um(a) aluno(a) | © | guido de trabalho participacao/ =
influenciam a _ e projecéo do guido. de grupo cumprimento
distribuigao Imigrantes |, Marcagio e explicacio do T.P.C., sendo que a professora entrega
da populagio ¢ plicac S q P 9 Folha A4 com o de tarefas.
: uma folha com o excerto do artigo a explorar pelos grupos de excerto do artigo:
em Portugal Racismo . . ~ . go:
Jexclusio trabalho, com as respetivas orientagoes. A_pr(_)fessora mfo_rma 0s | 3 | Uma abordagem
social alunos que as orientacdes para pesquisa dos indicadores no site INE municipal sobre o
serdo colocadas no email da turma. fenomeno da
Multicultura | * Registo do sumario atraves do dialogo orientado professora-alunos | , | Religido: o
lismo (**) no livro de turma e nos cadernos diarios. concelho de Loures
[tolerancia
Sumério: T.P.C.: Os alunos realizam as duas primeiras fases do trabalho de grupo com os seus colegas de

- Registo de informagdes no caderno diario sobre a distribuigdo da populagdo mundial.
- Explicagéo do trabalho de grupo: “Investigar a diversidade cultural em Loures”.

- Marcacé&o e explicacdo do T.P.C.
- Entrega das fichas de avaliacdo. (*****)
- Autoavaliagdo do 1° periodo escolar. (*****)

grupo. A entrega devera ser feita em formato digital, para o email da professora, até ao dia 5 de
Janeiro de 2015. Na aula de 7 de Janeiro a professora dard um feedback aos alunos, corrigindo o
T.P.C. com cada grupo de trabalho.

194




Observagdes:
(*) E transversal a aula a utilizagdo da grelha de observagao do professor, bem como do livro de

turma e o caderno do aluno.

(**) O sumério é realizado no final da aula sendo o seu registo feito no livro de turma e no caderno
diario do aluno.

(***) Correspondente a licdo n° 19 sumariada em livro de ponto e no caderno diario dos alunos.
(****) A correcdo do T.P.C. serd realizada na aula seguinte para melhor gestdo do tempo (til da
aula. Assim, a professora estagiaria também tera a oportunidade de avaliar o trabalho de casa de cada
aluno e perceber se existem dificuldades individuais, que podem ser ultrapassadas na aula seguinte.
(*****) Por um questdo organizacional e respeito pelo regulamento interno, a professora titular da
turma ird assegurar a entrega das fichas de avaliacdo e proceder a autoavalia¢do dos alunos.

- Apos a aula a professora estagiaria elabora um documento de reflexdo individual.

Interdisciplinaridade:

Lingua Portuguesa: leitura e interpretacao de texto; expressao oral e escrita.

195




~

¢
(€
o7

Tema: Investigar a diversidade cultural em Loures

Elementos do grupo n°

No Nomes

> As questdes que orientam a vossa investigacao:

1.

2.

3.

Quais os grupos culturais/étnicos predominantes nas freguesias do concelho de Loures?
Como se distribuem no territério os grupos culturais/étnicos no concelho de Loures?

Quais os problemas relacionados com a presenca de diferentes culturas no concelho de
Loures?

Quais os aspetos positivos e negativos resultantes da presenca de diferentes culturas no
concelho de Loures, para os grupos culturais/étnicos e para os moradores locais?

Que solugdes apontam para a resolucdo dos problemas identificados?

Conceitos-chave:

- Bairro problematico/intercultural - Imigracao

- Grupos étnicos/culturais - Imigrantes

- Cultura - Racismo/excluséo social

- Religido - Multiculturalismo/tolerancia

Estrutura do trabalho

12 fase — Pesquisar e selecionar...

- Leitura do excerto do artigo Uma abordagem municipal sobre o fenémeno da Religido
e recolha das ideias principais®.

- Pesquisa em varias fontes de informacdo: revistas, sites de jornais e imagens sobre 0s
problemas/conflitos entre culturas na Quinta da Fonte ou Bairro do Mocho®. Segue-se a
interpretacdo da informacgéo recolhida (escrever um texto até 300 palavras).

22 fase — Recolha de dados, construcao e interpretacdo de graficos

- Recolha dos seguintes indicadores a partir do site do Instituto Nacional de Estatistica
(INE): nimero de crentes por religido, por freguesias do concelho de Loures (2011); e
nimero de imigrantes, por freguesias do concelho de Loures (2011)*.

- Elaboracéo de um grafico para cada indicador e interpretacdo dos seus resultados.

28 . . ~ . .

Seguir as orientag¢des de leitura fornecidas pela professora.
29 . . . ~ .

Cada grupo investiga sobre um dos bairros, sendo a sele¢do previamente efetuada pela professora.
30 . . ~ ~ s . .

Seguir as orientagdes de elaboragdo dos graficos fornecidas pela professora no email da turma.
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- Interpretar o grafico dos principais municipios com nacionalidade estrangeira em
2011.

32 fase — Construcdo e interpretacdo de um mapa da distribuicdo dos
grupos/comunidades étnicos das freguesias do concelho de Loures

Os resultados obtidos nos dois graficos (da 22 fase) serdo cartografados num mapa das
freguesias do concelho de Loures. A professora entregard uma folha com o mapa-base a
ser preenchido. O mapa tem de ter os seguintes elementos:

- Legenda (com simbologia, no que se refere a distingcdo das religides; e com uso de
cores, em relacdo a percentagem de imigrantes); e titulo.

Por fim, tém de interpretar o mapa (ndo repetir as informacdes dos graficos).

4@ fase — Propostas de Solucdes para os problemas culturais identificados
Construcdo de um texto argumentativo que deve comecar com a seguinte frase: Nos na
presidéncia da Camara Municipal de Loures propomos...

> Avaliacéo

Trabalho escrito, por grupo, a entregar por e-mail*!, em formato word e pdf, no
prazo estipulado.

O trabalho escrito terd um nimero maximo de 10 paginas A4 em tipo de letra times new
roman, tamanho 12.

Critérios de avaliacdo dos trabalhos

- Organizacdo;

- Utilizagdo dos conteudos e dos conceitos;

- Cumprimento dos objetivos (resposta as questdes de investigacao) das fases do
trabalho, e orientagdes fornecidas;

- Cumprimento da calendarizacéo;

- Criatividade;

- Qualidade do trabalho apresentado.

» Calendarizacéo
Concretizacdo da 12 e 22 fases — até 5 de Janeiro de 2015 (enviar para o email da

professora)
Concretizagdo da 32 e 42 fases — até 12 de Janeiro de 2015 (enviar para o email da

professora)
Entrega do trabalho final — 23 de Janeiro de 2015 (enviar para o email da professora)

» Sugestoes para a pesquisa...
http://www.ine.pt/xportal/xmain?xpid=INE&xpgid=ine_main&xlang=pt — portal do
Instituto Nacional de Estatistica
http://www.youtube.com/watch?v=poglL 4ankk8E - Bairro intercultural — quinta da
fonte
http://www.youtube.com/watch?v=DYgSU5s0bZI - Segunda edi¢do d' O Bairroe o
Mundo

31 . . .
Enviar o trabalho para o email: inesantostreze @gmail.com
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» Informacdes importantes!
- O trabalho escrito deve conter: capa, introducéo, desenvolvimento (corpo do trabalho),
conclusdo e uma pagina dedicada as fontes de consulta de informagéo.
- A professora dara algumas orientacGes para a exploracdo do artigo, construcédo dos
graficos e do mapa e organizacdo do indice do trabalho escrito.
- O trabalho sera realizado fora do espaco de sala de aula, sendo acompanhado pela
professora nas aulas de geografia.
- As dividas podem ser colocadas no e-mail da turma® ou em contexto de sala de aula;
- Todos os alunos do grupo tém de trabalhar de forma equilibrada!

Trabalho de grupo de geografia (para T.P.C.)

A diversidade religiosa no concelho de Loures
O concelho de Loures

Criado em 1886, o concelho de Loures [...] tem uma é4rea de cerca de 168km? é composto
por 18 freguesias. Tal como outros concelhos da Area Metropolitana de Lisboa, tem vindo, ao
longo dos tempos, a registar um progressivo crescimento a nivel social, econémico e urbano,
sendo por isso um local atrativo para a populacdo migrante e imigrante.

Loures é hoje um concelho multicultural, sendo uma percentagem significativa da sua
populacdo originéria de paises de Africa, da Asia, da Europa e da América do Sul, para além de
também se registar a presenca de minorias étnicas, como 0s ciganos.

Esta diversidade cultural se, por um lado, enriquece o concelho (tendo em conta 0s usos,
0s costumes, os rituais, as tradicdes e a cultura de cada comunidade que aqui reside) por
outro, pode fomentar e induzir, juntamente com fatores de ordem socioeconomica,
comportamentos tendentes ao conflito e excluséo social. [...]

Historicamente, tem sido possivel constatar que a religido assume caracteristicas
tendentes quer a integracao [...], quer ao confronto e revolta [...].

Gabinete de Assuntos Religiosos e Sociais Especificos®

Um dos objetivos para a criagdo do Gabinete de Assuntos Religiosos e Sociais
Especificos (GARSE), em 1993, foi a necessidade de dar resposta a problematicas relacionadas
com o surgimento de novos movimentos religiosos [...].

Um dos papéis mais importantes deste gabinete tem sido a orientacdo das praticas sociais
de modo a estimular uma intercomunicacdo entre as varias comunidades religiosas, étnicas e
culturais, essencialmente associadas a processos de migraces, e a sociedade recetora.
Pretende-se, sobretudo, promover préaticas de intercomunicagédo, permitindo a visibilidade de
formas culturais distintas a da comunidade autdctone e a compreensdo das diferencas e da
integracdo como um processo mutuo. A integracdo do imigrante comporta, por parte da
sociedade recetora, a compreensao e aceitacdo da diferenca cultural e, por parte do imigrante, o
esforgo para integrar-se numa sociedade com leis e regras proprias.

Bl 1 —— / Palavra-passe: ------------ (Este recurso s6 podera ser utilizado exclusivamente para este fim,
ndo podendo conter informacgdo de carater pessoal, incluindo registo fotografico e tem com uma validade que expira no dia
de entrega do trabalho final)

o) gabinete adotou uma nova designagdo — Unidade, Igualdade e Cidadania (UIC).
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O GARSE, como gabinete pioneiro numa autarquia para estas questdes, tem vindo a
desenvolver acGes com este fim, nomeadamente através de uma estreita articulagdo com
estruturas representativas destas populacGes, como sejam: igrejas e comunidades de culto,
associagcOes, ONG, entre outras.

Desde a sua criacdo, o Gabinete foi alargando os seus objetivos e, hoje, tem como areas
de intervencdo as seguintes: migracOes/imigracdo, religides/comunidades de culto,
cidadania/grupos sociais especificos e relacdes de cooperacdo. Toda esta intervencdo tem como
principios orientadores a convivéncia interétnica e intercomunitaria, baseada no dialogo e na
cooperacdo entre as varias comunidades presentes no concelho; a dinamizacdo de uma
sociedade intercultural, contrariando situagOes de exclusédo ou marginalizacéo e promovendo
praticas positivas; e a promocdo do desenvolvimento local, integrado e sustentado, com a
participacdo ativa das populagdes.

Area dos Assuntos Religiosos

[...] No concelho é possivel reconhecer a religiosidade nas diversas paisagens, nas gentes
e organizacgoes. |[...]

Estatisticamente, poderemos considerar o concelho de Loures como um Municipio
fortemente marcado pela crenca no catolicismo. A historia e o diverso patrimonio religioso,
espalhado pelas 18 freguesias do concelho de Loures, séo reveladores da institucionalizacdo da
Igreja Catdlica no territorio. Os dados censitarios de 2001 sdo claros e esclarecedores a este
nivel, apresentando, num universo de 134172 crentes, um total de 93,17% de catdlicos.

Apesar da clara maioria de catolicos em presenca, € possivel falar do concelho de Loures
como espaco de diversidade religiosa.

A comunidade de crentes em Loures, representando 67,40% do universo populacional
concelhio, consigna uma ampla diversidade de crencas religiosas, distribuidas da seguinte
forma: pela Religido Cristd, nos ramos Catdlico, Ortodoxo — 0,25% referente a 501 individuos;
Protestante — 1,01% referente a 2004 individuos; Outra Cristd —2,04% referente a 4056
individuos; pela Religido Muculmana — 0,4% referente a 815 individuos; por Outra Religido
ndo-Cristd — 0,9% referente a 1779 individuos; e pela Religido Judaica — 0,01%, com uma
infima expressdo estatistica. Neste contexto, temos um total de 9165 individuos com crenca
religiosa distinta do catolicismo (aproximadamente 7% da comunidade de crentes no concelho
de Loures).

Outro fator demonstrativo da diversidade religiosa do concelho de Loures é o seu tecido
institucional.

Através das relacdes institucionais mantidas pela Camara Municipal, reconhecem-se pelo
menos 51 organizagOes religiosas de indole cristd, mugulmana e hindu. Estdo patentes nestas
organizagOes diversas atividades de cariz religioso, cultural e de solidariedade social, das quais
se destacam acOes de apoio a familia carenciada e a individuos em desvantagem social, atraves
de formac&o profissional, formagdo em competéncias sociais e ensino e promog¢do da Lingua
Portuguesa.

Este cenario promove o entendimento da realidade concelhia enquanto complexa e
especifica. A especificidade e complexidade referidas poderdo, ainda, ser reveladas pela inter-
relacdo que o fendmeno da religido tem com o fendmeno da imigracdo, das minorias étnicas,
das minorias religiosas e dos novos movimentos religiosos. S&o fendmenos intrinsecamente
ligados a problemaética da integracdo social e concomitantemente com a¢fes de solidariedade
social. Facilmente se percebe que grande parte do movimento de solidariedade social, de
ambito privado, surge, de facto, de entidades religiosas ou de cariz religioso. [...]

O concelho de Loures integra, igualmente, um vasto e rico patriménio religioso, mével e
imével. A existéncia de patriménio religioso, classificado e em vias de classificacdo, €
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demonstrativo da relacdo intrinseca entre o fendmeno religioso e o espaco social, cultural e
historico, traduzindo-se num dos pilares simbdlicos da identidade local. [...]

Sem esquecer que, patente em todo o trabalho desenvolvido, estd a defesa da Lei da
Liberdade Religiosa e das diversas identidades culturais, promovendo, deste modo, a
participacdo dos municipes e das institui¢cbes locais na ascensdo de Loures a um concelho de
pleno desenvolvimento.

[...] Como ja referimos, 0 GARSE tem vindo a desenvolver uma cultura de proximidade
e cooperacdo com as diversas instituicdes religiosas presentes no Municipio, donde tém
resultado inUmeras intervencgdes e parcerias a nivel de apoios diversos (financeiros, técnicos,
informativos e logisticos), como sejam cedéncias de terrenos ou equipamentos municipais para
espacos de culto, subsidios para beneficiagdo e recuperacdo de equipamentos religiosos e
implementacédo de projetos de solidariedade social. [...]

De igual forma, mostra-se muitas vezes importante a intervencdo do Gabinete em
processos de instalacdo de Igrejas que encontram dificuldades em localizar e/ou instalar-se em
espacos que, embora privados, estdo integrados em zonas habitacionais ou mistas, e cuja
ocupacdo gera desconforto por parte da comunidade envolvente. [...]

Fonte: Severino, E. & Curado, P. (2005). Uma abordagem municipal sobre o fendmeno da
Religido in O GARSE (Gabinete de Assuntos Religiosos e Sociais Especificos) da Camara
Municipal de Loures [parte 11]. REVISTA LUSOFONA DE CIENCIA DAS RELIGIOES -
Ano IV, 2005/ n.° 7/8 — 121-125.
http://revistas.ulusofona.pt/index.php/cienciareligioes/article/view/4144  [acedido em 15 de
Outubro de 2014]

Orientac0Oes para o tratamento do texto

Pesquisem (num dicionario ou na internet) as definices dos conceitos destacados a
negrito no texto, ndo esquecendo de indicar a fonte de consulta da informacéo.

Multicultural-

Minorias étnicas-

Costumes-

Tradicdes -

Cultura-
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Exclusédo social-

Integracdo social-

Migracoes-

Imigrantes-

Culto-

Dialogo intercultural-

Marginalizacdo-

Patrimoénio religioso-

Identidade cultural-

Sublinhem no texto as frases mais importantes.

Escrevam um resumo (até 1 pagina), por palavras vossas, que contenha as ideias
principais do texto e os conceitos mais relevantes.
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J— Grelha de registo de observagao da aula de Geografia
é&%‘“ % GOVERNODE | s
82 ano Turma: A PORTUGAL | e
- ; ’ - A 4
st 1200 12 Periodo Tempo: 90 Professora estagiaria: Inés Santos
Aulan? 5 Data: 10/12/2014 Professora cooperante: Iracema Andrade
Critérios de Avaliag3o'
Dominio cognitivo: Desenvolvimento de conhecimentos Dominio sdcio-afetivo: atitudes e valores
desenvolvimento de capacidades Parametros
Conhecimentos - Comportamento Empenho/interesse" Participacao Oral
. Expressao - .
e capacidades i Assiduidade | Pontualidade (regras de sala de
Oral
Aluno demonstrados aula)
_ " 3 S Observages
o _ S n ~ ~ o > C | 30 o >
el 2 | |s|s|c| e8| 3| £ |85 |2¢|38g 251358328228 8:5/28¢8¢ o8
Ne Nome o R 5] o @ © 8 9 = o o & Swlgsw 20|80 gaos|Paos|8s5c|8355|@®8
2| = = T = I I I S |gg|leg|S@eEL.l22geneE|log |08
s 3 TlgTeref =TT EE|g8 | R E€98] &
3
1 X | |
2 X X X X X
3 X X X X
4 X X X X X
5 X X X X X
6 X X X X
7 X X X X
3 X X X X X Muito cenversador;
desestabiliza os colegas
9 X X X X Muito conversador
10 X X X X X
11 X X X X X Um pouco conversador
12 X X X X X
13 X X X X
14 X X X X X
16 X X X X X Conversador
17 X X X X X
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18

19

Muito conversador

Um pouco conversador

20

21

22

Um pouco conversador

23

24

25

x| X| X| X

26

27

X[ X[ X[ X[ X[ X[ X[ X| X[ X

X [ X [ X | X | X |X|[X|X]|X]|X

X | X | X | X

Um pouco conversador

Legenda:
X | Observado

- N3o observado
I:I Sem informagao

fDe acordo com os definidos pelo grupo disciplinar/departamento de grupo de CSH.
flCapacidade de se exprimir oralmente, fazendo uso da Lingua Portuguesa e utilizando vocabulario geografico.
"0 empenho refere-se ao interesse manifestado pelos alunos as atividades propostas/realizadas e aos contetidos lecionados.
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Anexo 5 — Materiais didaticos das aulas 6 e7
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Planificacdo da 6% e 72 aulas

Ano: 8°
Tempo: 90min

Turma: A

Aula(s) n°: 6 e 71

Data: 07/01/2015

Area curricular: Geografia
Dominio: Populagdo e Povoamento PP8
Subdominio: Distribuigdo da populagéo portuguesa

Plano de 62 e 72 aulas Observada
Professora estagiaria: Inés Santos
Professora Cooperante: Iracema Andrade

Objetivo(s) geral(is): Compreender a distribuicdo da populagédo em Portugal.

T Avaliacéo
Descritores Conteuidos Conceitos Experiéncias de aprendizagem / estratégias 2 g Recursos 2 itud
programéticos é g Modalidade Instrumento A-tltu
2 (s) inal
Interpretar a o _ Brainstorming sobre as questdes-chave que orientam o estudo da distribuicdo da Folha A4 comum mapa | Diagndstica: -
distribuicao Distribuigéo _ Densidade populagdo portuguesa, sendo que a professora vai registando no quadro as | 3 de Portugal por distritos 5 it Maoa d %
da populagdo | da populagdo: | populacional questdes mais pertinentes e os alunos acompanham com o registo no caderno 1 slide com o mana da reenchimento lapa de 3
em Portugal a o diério. el distribuigéopda g_e ur'Tt]; njapaéia glstrltoslde 3
partir da -emPortugal | Litoralizagdo A professora solicita a um aluno para localizar o litoral e o interior de Portugal opulacio portuguesa Istribuicao da ortuga 3
leitura de : : 3 | Populacao portug populagio a
mapas Bipolarizacio continental num mapa projetado. portuguesa. s
desFt)ac:;mdo a P ¢ Os alunos preenchem, a pares *, um mapa da atual distribuicdo da populagéo em 20 B
litoralizacio e Despovoamento Portugal por distritos, com base na legenda proposta no exercicio, e localizam os 5
a ¢ P concelhos escolhidos no trabalho de casa *. Segue-se a correcdo dos exercicios, Formativa: 8
bipolarizacio com a participacéo de dois alunos convidados a apresentar 0s seus mapas. g
da sua Confronta(;élo do mapa preench_ido pelos do[s alunos_ com 0 mapa da distribuicdo Fichas do T.P.C. sobre os | Preenchimento 6
distribuicao. da populagdo portuguesq prOJet_ado, através do dialogo orientado profe§so_ra- 7 fatores atrativos e dg um mapa da _g
alunos. O grupo turma é questionado oralmente sobre as recentes tendéncias repulsivos de fixacao da distribuigdo da S
Explicar 0s verlflcada_s, na distribuicdo da populagdo portuguesa seguido de um registo no populagio portuguesa populacéo Grelha de §
ineinai caderno diério. portuguesa. - =
principais 5 : : - Slide: guitio de trabalho observagao do S
fatores que Comparagdo dos valores de densidade populacional dos concelhos escolhidos, 5 g ) professor o
influenciam a através dos dialogo professora-alunos. de grupo Fichas de : g
distribuicdo Discussdo sobre o conceito de despovoamento, através do didlogo orientado 7 Guiio de trabalho EI[aFl))aCLI:ho %0 g..
da populagéo professora-alunos e acompanhado de registo no quadro por um aluno selecionado, . - . .t S sct) rf 0s i
em Portugal. bem como nos cadernos diario. Slide: Errost/dg‘lcgldades eargrzsiseivrgsl\égs E
Corregdo da ficha de trabalho do T.P.C, através do dialogo orientado professora- | 10 mais encontracas. Ten 2
i ; - sugestdes de alteracdo aos | fixacdo da &
alunos e do registo no quadro por um aluno selecionado, acompanhado do registo x &
P 5 trabalhos de grupo populagéo Z
no caderno diério efetuado pelos alunos ~. portuguesa
Explicagdo da 32 e 42 fase dos trabalhos e marcagdo do T.P.C, com utilizagdo do 5 | Folha A4 com sugestdes
quadro pela professora. de alteracéo aos trabalhos Observagio da
Registo do sumério no quadro, por um aluno selecionado, através do dialogo 3 de grupo participago/
orientado p,ro_fessora-alunos, acompanhado de registo no livro de turma e nos cumprimento de
cadernos diérios. tarefas
Acompanhamento individualizado aos trabalhos de grupo, através do didlogo 20

professora-alunos °.
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Sumério:

- Preenchimento de um mapa da distribuig8o da populagéo portuguesa.
- Corregdo dos trabalhos de casa.

- Os conceitos de litoralizag&o, bipolarizacio e despovoamento.

- Explicacdo e marcagdo de T.P.C.

- Acompanhamento dos trabalhos de grupo.

T.P.C.: Realizacdo da 32 e 4? fases do trabalho de grupo, devendo ser enviadas para o
email da professora até ao dia 12 de Janeiro. Os grupos que ficarem responsaveis de fazer
alterac@es nas fases 1 e 2 terdo de envia-las para o email da professora até ao dia 10 de
Janeiro.

Observacdes:
! Correspondente as licBes n® 21 e 22 sumariadas em livro de ponto e no caderno diario dos alunos.

2 E transversal a aula a utilizacdo da grelha de observagdo do professor, bem como do livro de turma e o
caderno do aluno.

® Os alunos trocam ideias a pares sobre o exercicio e cada um preenche o seu mapa com base no que foi
partilhado entre ambos.

* O T.P.C referido foi averiguado no dia 3 de Dezembro, mas por necessidade de ser tratado numa aula
sobre distribuicdo da populagdo portuguesa, a sua correcao teve de ser adiada. Como documento de suporte,
a professora estagiaria terd na sua posse os valores de densidade populacional de dois concelhos do litoral e
do interior, que pesquisou previamente. A utilizacdo deste documento visa colmatar o incumprimento de
realizagdo de T.P.C por parte de alguns alunos, por forma a conseguir atingir o inicialmente previsto. Os
alunos que ndo fizeram o T.P.C. irdo localizar os concelhos indicados pela professora no mapa preenchido
anteriormente.

®> O T.P.C. mencionado foi recebido no dia 10 de Dezembro, mas por necessidade de ser tratado numa aula
sobre distribuicdo da populagdo portuguesa, a sua correcdo teve de ser adiada. Porém, o adiamento revelou-
se proveitoso, pois permitiu a corre¢do do T.P.C. pela professora, que pode detetar as dificuldades sentidas
pelos alunos.

® Primeiro, a professora informa os alunos dos principais erros/dificuldades detetadas pelos grupos, no
geral, fazendo-se acompanhar de um slide. Em seguida, 0s alunos organizam-se pelos grupos de trabalho
definidos, enquanto a professora junto de cada grupo, dara um feedback (numa folha A4 especifica para
cada grupo) sobre as tarefas da 12 e 22 fases que foram enviadas por email. Enquanto a professora dialoga
com um grupo, os restantes grupos d&o inicio as fases 3 e 4. Caso a professora ndo tenha possibilidade de
acompanhar todos 0s grupos, comprometer-se-a a enviar um email aos alunos com o feedback do trabalho
realizado pelos mesmos.

- Apds a aula a professora estagidria elabora um documento de reflexdo individual.

Interdisciplinaridade:
Lingua Portuguesa: expressdo oral e escrita.

Educacéo Visual: Os simbolos como elemento de leitura de mapas; sua utilizagéo correta.

Educacdo Tecnoldgica: O uso das tecnologias de informag&o e comunicagcdo no ambito
das pesquisas efetuadas nos T.P.C.’s.
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Dominio: Populacio e Povoamento PP8
Subdominio: Distribuicdoe da populagio
poriuguesa

Distribuicao da
Populacao Portuguesa

Professora: Inés Santos
Turma: %4
Aula de 07/01/2015

Erros/dificuldades mais encontrados: sugestdes
de alteracdo aos trabalhos de grupo

2 Escrevam os textos por palavras vossas. Evitem o
copypaste.

¢ Coloquem imagens sobre os bairros que estdo a
trabalhar.

o Muitos grupos esqueceram-se de colocar as fontes.

@2 Alguns grupos fizeram trabalho a mais e outros
esqueceram-se de algumas tarefas (ex: interpretacdo
dos graficos)

¢ Coloquem os rotulos nos graticos.

A Distribuicao da populacaoem Portugal
(2012)

Fonte: Rodrigues, A (2014). Mapa-Mundo: Geografia - 8° ano. Lisboa: Texto Editores, p. 46.
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Fonte: Departamento de Gestdo Urbanistica da Camara
Municipal de Loures
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Ficha de avaliacdo diagnostica Individual de Geografia

Nome: n°: turma: data: / /

3. Preenche o mapa de Portugal com base na legenda fornecida.

4. Atribui um titulo ao mapa.

MADEIRA

Legenda:
e Densidade Populacional Elevada

* Densidade Populacional Média

o Densidade Populacional Reduzida

Fonte: slideplayer.com.br
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s Grelha de registo de observac¢ao da aula de Geografia
¥ ’““4,,0
Y ‘ COVERNODE | oo
% 82ano Turma: A % PORTUGAL s«
— & 19 Periodo Tempo: 90’ Professora estagidria: Inés Santos
con Aulan2:6e7 Data: 7/01/2015 Professora cooperante: Iracema Andrade
Critérios de Avalia¢do'
Dominio cognitivo: Desenvolvimento de conhecimentos Dominio sdcio-afetivo: atitudes e valores
desenvolvimento de capacidades Parametros
Conhecimentos N Comportamento Empenho/interesse" Participagdo Oral
. Expressao - .
e capacidades i Assiduidade | Pontualidade (regras de sala de
Oral
Aluno demonstrados aula)
_ 8 5 Observagdes
) [ - = ® S w 38ls0es TeulloTael3 2139 0o >
2 o ] > 2 o © w T © v o < 92 <€ 2l o< E| Q28T 9
Ne Nome Els | §|s|35|8|z8| &£ E |Sz|2flBefsplscees5ce|lsse|cEe|esg|88
o = ] = > 0 © <% o mgmmhh>aw>£°;1w¥o_wuuouc-§ Z P
> w = w g 2 w = z 8 EQ (s Y 5 u, egllowge|logt|s e 5 S 5
a S 3 O ®© g ® ] S < ercw.SD_ 2la2dg a S
3
1 X X X X X X || e
2 X X X X X
3 X X X X
4 X X X X X X
5 X X X X X X
6 X X X X X
7 X X X X
X Mui nver r;
3 X X X X uito co versador;
desestabiliza os colegas
9 X X X X Muito conversador
10 X X X X
11 X X X X Um pouco conversador
12 X X X X X
13 X X X
14 X X X X
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15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

X [ X | X | X | X |X|Xx

Conversador

Muito conversador

Um pouco conversador

X [ X | X | X

Um pouco conversador

>

25

x| X| X| X

26

27

x| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| x| X<

X | X [ X | X | X

X | X | X | X

Um pouco conversador

Legenda:

X

Observado

- Nao observado
I:I Sem informagao

'De acordo com os definidos pelo grupo disciplinar/departamento de grupo de CSH.

"Capacidade de se exprimir oralmente, fazendo uso da Lingua Portuguesa e utilizando vocabulario geografico.
O empenho refere-se ao interesse manifestado pelos alunos as atividades propostas/realizadas e aos conteudos lecionados.
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Anexo 6 — Materiais didaticos das aulas 8 ¢ 9
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Planificacio da 8 e 9 aulas

Ano: 8°
Tempo: 90min
Data: 14/01/2015

Turma: A
Aula(s) n°: 8 e 9*

Area curricular: Geografia
Dominio: Populagdo e Povoamento PP8
Subdominio: Distribuigéo da populacdo portuguesa / Diversidade cultural

Plano de 82 e 92 aulas Observada
Professora estagiaria: Inés Santos
Professora Cooperante: Iracema Andrade

Objetivo(s) geral(is): Compreender a distribuicdo da populagdo em Portugal. Compreender a importancia dos fatores de identidade das populagdes no mundo contemporaneo.

— Avaliacdo
- Conteldos . L . , . S o » -
Descritores programaticos Conceitos Experiéncias de aprendizagem / estratégias 53 Recursos . Instrumento | Atitud
g Modalidade .
(s) inal
Explicar os S Densidade Registo do sumario da aula anterior, através do dialogo orientado professora- | 3 | Quadro, Diagnostica: |
principais fatores | Distribuicdo populacional alunos. caneta, o
i i 30: ~ S N i Brainstormin 2
que influenciama | dapopulagdo: | Correcéo do T.P.C. sobre a atual distribuicdo da populacéo portuguesa®. 5 | projetor, g 2
distribuigdo da Litoralizagéo Di ~ b itos de litoralizacio. bipolarizacio e d i computador e . . S
populacdo em - em Portugal iscussdo sobre os conceitos de litoralizacao, bipolarizacdo e despovoamento, | 1 | jjyro de turma | Discussdo dos !
Portugal. Bipolarizacio através do dialogo orientado professora-alunos e acompanhado de registo no conceitos a
o quadro por um aluno selecionado, bem como nos cadernos diério. Folha A4 do . -
gzggﬁggze Diversidade | Despovoamento Brainstorming dos principais fatores atrativos e repulsivos de fixacdo da | 7 | T.P.C.sobrea Zree”Ch'me”to 3
~ . .. o
P cultural: populacdo portuguesa, acompanhado de registo no quadro, solicitado a um atual 0 mapa =1
identidade A trati . e distribuicio concetual ]
territorial Fatores de reas atrativas aluno, e de registo no caderno diario de todos os alunos. da 00 ul% ” S
' - - ~ . . ~ . (=]
cultura, etnia identidade e P . A professora fornece orientacdes de estudo para a ficha de avaliacdo sumativa, poputag Formativa: ~
. T Areas repulsivas - - 5 | portuguesa rormativa. 2
lingua, religido; de acompanhado de registo no quadro e nos cadernos diarios dos alunos. 3
técnicas, usose | diferenciagdo | cyitura Registo no quadro e no caderno diario das questdes-chave que orientam o | 5 | Folha Adpara | Preenchimento E
costumes, das estudo da diversidade cultural. prge”‘:h'me”t do mapa 2
N 6 : x . . m =1
aculturagdo, populagdes Etnia Construgdo de um mapa concetual pelo grupo-turma, através do dialogo 0 do mapa concetual 8
globalizacéo, - . . . X concetual Grelha d o
racismo orientado, tendo como ponto de partida o conceito de Cultura. O registo serd | 35 relna de @
' Religido i . . observagéo do g
wenofobia e g efetuado no qua4dro por um aluno selecionado, bem como numa folha entregue 11 slides Observacdo da rofessé?r s
multiculturalismo Lingua pela professora *. sobre a participagao/ P ' &
A professora fornece um feedback aos grupos de trabalho sobre o T.P.C. ;| diversidade cumprimento de 3
Explicar de que Identidade cultural reallza~do, entregando os documentos enviados pelos alunos com a respetiva cultural tarefas. §
forma a lingua, a correcao. . ~ I ! Documento(s) &
religido, a arte, 0s Racismo A professora concede algumas orientacGes sobre o suporte escrito final do cOm SUGestBes ;
costumes, a trabalho de grupo, acompanhado de registo no quadro nos cadernos diarios dos | 3 de alter%géo
org(?mlzr:u;élo~ Xenofobia alun_os. . ) . ) aos trabalhos
social (...) sdo Multiculturali Registo do sumério através do didlogo orientado professora-alunos, de grupo
fatores de ulticulturalismo acompanhado de registo no livro de turma e nos cadernos diarios.
identidade
cultural. Aculturacéo
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Sumario:

- A distribuicdo da populacdo portuguesa atual: os conceitos de litoralizagdo, bipolarizacdo e
despovoamento.

- Os fatores atrativos e repulsivos de fixacdo da populacéo portuguesa.

- Construcdo de um mapa concetual sobre o conceito de cultura.

- A diversidade cultural: os conceitos de etnia, religido, lingua, identidade cultural, racismo e xenofobia.

- Corregdo do T.P.C.

- Marcacdo da entrega do trabalho final de grupo.

T.P.C.: Envio do suporte escrito final do trabalho de grupo até 28 de Janeiro para o email da
professora.

Observacoes:
! Correspondente as ligBes n° 23 e 24 sumariadas em livro de ponto e no caderno diario dos alunos.

2 E transversal & aula a utilizacdo da grelha de observacéo do professor, bem como do livro de turma e o
caderno do aluno.

® Devido & dinamica das aulas 6 e 7 néo foi possivel corrigir a ficha do trabalho de casa sobre a atual
“distribui¢do da populag@o portuguesa”. Porém, as fichas foram corrigidas e entregues aos alunos.
Aproveitando as atividades do T.P.C. ird estabelecer-se uma ligagdo com o brainstorming sobre os fatores
atrativos e repulsivos e com os conceitos de litoralizacdo e bipolarizacéo abordados no T.P.C.

* Na folha entregue pela professora constam algumas questdes iniciais, sendo que as mesmas Serdo
igualmente projetadas em varios slides com imagens exemplificativas para guiar os alunos até aos
conceitos. Sempre que for abordado um novo conceito da unidade, 0 mesmo sera alvo de discusséo, através
do dialogo professora-alunos, bem como de registo no quadro e no caderno diario.

- Apos a aula a professora estagiaria elabora um documento de reflexdo individual.

Interdisciplinaridade:
Lingua Portuguesa: expressdo oral e escrita.

T.1.C.: O uso das tecnologias de informacdo e comunicagdo no &mbito da realizagéo do
T.P.C. (3% e 42 fases do trabalho de grupo).
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Professora: Inés Santos
Turma: 8°A
Aula de 14/01/2015

~)

@ |
Q que € a culltura?

—

.ﬂ

COMO SE DISTINGUEM AS CULTURAS?
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COMO SE DISTINGUEM AS CULTURAS?

Geia  Aboj ~ Hola = Hello

Hallo = o Salut | Sorpun
Ol

Como se expandem e perduram ao longo do
tempo?

Como se expandem e perduram ao longo do

o J

‘. ‘ ] e Due problemas estio associados & diversidade

i \ i Que problemas estio associados a di ersidade
cultural?
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Que problemas estiio associados 2 diversidade
cultural? ?,

@ |

Bairro do Mocho

COMO RESOLVER ESSES PROBLEMAS?

COMORESOLVER ESSES PROBLEMAS?

...no bairro do Mocho e na Quinta da Fonte?

— AT = ]

O MEU BAIRRO,
A MINHA CASA

NHA BAIRRO,
wMA CASA
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Mapa concetual de apoio a professora estagiaria

Cultura(s) _
Aculturagio Sociedades
_,..._..,,_/ Exclusio R\__‘T
'—-F-—-hhh\ - Como se S - T T T~ social F:"*"# "'-n.\
O que &7 7 distinguem? \ #  Como se expandem “ ! Q;":E Fmbl?:;:' \
o — - r ( ep-erduraman ) Diferentes { Eia;;:.:;::;ﬁt : ]
- -
~o - \ -~ longo do tempo? _- # ocupages é\ cultural? .
| l - - territoriaiz ’—-.,__ -
' Técnicas, . ¥
Lingua BReligifio Costumes Racismo e
¢ Arte Afravés de: xenofobia
Persegnicies Termri@ e
Conceito + Vestudrio \|r etnicas e € ;:5
4+ Gastronomia izacE religiosas armacos
. Glebaliz
% Misica Patrimomio Heranca 2630 (exemplos) (exemplos)
+ Danga Cultlm!l biolégica e
+ Jogos artistico/ cultural {de
. licio=a/ .
+ Comportamentos fhel E1050 geragio em Edncacio
storco - Lo
geragio) multicultural
l Campanhas Promover o respeito pela 4 € ‘ 5
L e— | diferenca atrave Sﬁ? tz: - {—I: resolver esses
Fatores de identidade publicitarias a4 _a;wjﬁ mergao ..  problemas? o
cnlinral & tervitorial 1-_4‘/ entre as v culturas LH,_H o -
Multiculturalismo / T X
Didlogo interculfural ||
Promogio de
encontros

Sociedades Multiculturais e Inchisivas

culturais/religiosos
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— MhMapa concetual sobre o conceito de cultura(s)
Cultura(s)
— -"ﬂ'-’-_.—hl‘"/ ——— '{"‘—-—--‘,""_F_-"\--
- - ’ Como se ™ - -y - ~
! O que &7 ': i disti o " Como se expandem p, Qe problemas ""
h : ) I ‘ estdo associados
e == N e 3 e perduram ac i l e ’
~ - T lonso do & n v a diversidade r}
- - ~ go do tempo e )
S — - - o cultural ? .
| H“'“-—-h e - - -
l \ = | ;T
L - | -+ .llll III|
| | Costumes [~ / |
\L Através de: A h
\‘ Persegnigdes
i \l/ étnicas e
Globalizagio religiosas
l i Como T
— PE— resolver esses i
Fatores de identidade " problemas? r..'r
cultural e territorial E/” “«,\_ﬂ i X
Multiculturalismo | T '\*
poa—

Mapa concetual fornecido aos alunos

Nota: Nas aulas 8 e 9 apenas foram exploradas apenas as 2 primeiras questdes (O que €? Como se distinguem?). As restantes questoes seréo

abordadas nas aulas 14 e 15.
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.
\‘ H
d"?\a n:lrcri‘.ﬁj

82 ano Turma: A

P 22 Periodo Tempo: 90

Aulan2:8e9 Data: 14/01/2015

Grelha de registo de observacao da aula de Geografia

Professora estagiaria: Inés Santos
Professora cooperante: Iracema Andrade

GOVERNO DE
PORTUGAL

MINISTERIO DA EDUCAGAO
ECIENCIA

Critérios de Avaliagdo'

Dominio cognitivo: Desenvolvimento de conhecimentos desenvolvimento de capacidades

Dominio sécio-afetivo: atitudes e valores

Parametros
Conhecimentos Comportamento Empenho/interesse" Participagdo Oral Observacgoes
: Mapa ~ i Trabalho de o ) P P / pagc ¢
e capacidades i Expressdo Oral Assiduidade | Pontualidade (regras de sala de
concetual grupo (T.P.C.)
Aluno demonstrados aula)
I £l 3 E 3 § T o FIERE ol o =
c 9 c 9 ] - w2z e . @ [ o Y2 og =
el || 8 |82|5| 5| € |c| 8|88 5|2s| 8| |25 |2¢sfgc53cy3cciecsecfdsses
Ne Nome 5] @ © = | 55 o ] 9] © = |5l @ 22 = 9] o sw|lg s 2L |2aif|llgocs|oaecs|8BscldiGEl
@ S w 3 | 33| o > fr 3 |85 o | 89 i > 23 EVISHY 5, (2 28as 28 a3t ogo2s=ZE
c | 2| 8 e |z 2] 8 |"Ys ks a2 = O ® go | £l EE|R EES 35 ° 3 3
8 2 g 2 w O S o] o = o o
1 X X X X X X X
2 X X X X X X X
3 X X X X X X
4 X X X X X X X
5 X X X X X X X
6 X X X X X X X
7 X X X X X X X X
Muito
conversador;
8 X X X X X X X X .
desestabiliza
os colegas
Muito
9 X X X X X X X X
conversador
10 X X X X X X X
Um pouco
11 X X X X X X X X P
conversador
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13 X X X X X X

14 X X X X X X

15 X X X X X X

16 X X X X X X Conversador
17 X X X X X X

18 X X X X X X con'\\fleurist;)dor
19 X x| X X X X | comerandor
20 X X X X X X

21 X X X X X cng/SrZ:;Zr
22 X X X X X

23 X X X X X X

24 X X X X X X

25 X X X X X

26 X X X X X

2 X X X X X X coraraadior

Legenda:
Observado

X
- N&o observado

|:| Sem informagéo

'De acordo com os definidos pelo grupo disciplinar/departamento de grupo de CSH.

i Mapa concetual sobre o conceito de Cultura.

i Capacidade de se exprimir oralmente, fazendo uso da Lingua Portuguesa e utilizando vocabulario geografico.

"o empenho refere-se ao interesse manifestado pelos alunos as atividades propostas/realizadas e aos contetdos lecionados.
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Anexo 7 — Trabalho de casa sobre a Distribuicao da Populaciao Portuguesa
(corrigidos)
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T.P.C - Trabalho pritico para Casa de Geografia

Dominio: Populagio e Povoamento PP8 Professora Estagiaria:
Subdominio: Distribuicio da populacio mundial Inés Santos
Nome tr dint N°____ 8°A Data de entrega: 10/12/2014

1. Observa as imagens seguintes e completa os espacos em branco, identificando o fator
tratado (atrativo ou repulsivo).

Figura 1 - Vila de Arganil ‘ Figura 2 - Vila de Montalegre
Fator >( < 1 piod ><' 1 Fator 7, [vine” : Yondes NGeve 1y, | 4

Figura 3 - Cidade de Faro ) Figura 4 — Aldeia da Amareleja.
Fator o Tualive N it ¥ i kb Wl 0 X
, =4[ Fator : kel \ann‘l'\m
— — ol s
{ons Da sez N
mais espectico '

2. Define, por palavras tuas, o que entendes por litoralizagio e bipolarizagio.

Fd
/
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T.P.C - Trabalho pratico para Casa de Geografia

Dominio: Populagdo e Povoamento PP§ Professora Estagiaria:
Subdominio: Distribuicdo da populacdo mundial Inés Santos
Nome_JNctr Qui Movgue's N°_icz  8°A Data de entrega: 10/12/2014

1. Observa as imagens seguintes e completa os espacos em branco, identificando o fator
tratado (atrativo ou repulsivo).

Figura 1 = Vil?s%Arganil &QQCQ o | Figura 2 - Vila de Montalegre
Fator <} IGQ\“O . etedhive Fdton. Fator fegu!s’ val &qul/l: vo
2dsuady

Figura 3 — Cidade de Faro Figura 4 — Aldeia da Amareleja.

Fator _Q fra b vo' atratite Fator Rep u s/ @2 ; £ ey

2. Define, por palavras tuas, o que entendes por litoralizagio e bipolarizagio.

; ' : : of rac a r e
Pepulncimpnal Jundes & \H’-q{zm {ibalr & anMq“'ZO\‘aR < Un mbo ooy

’@&‘. Y bi&@n?o\,’
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T.P.C - Trabalho pratico para Casa de Geografia

Dominio: Popula¢io e Povoamento PP8 Professora Estagidria:
Subdominio: Distribuicdo da populacdo mundial Inés Santos
Nome_. .~ N°_| - 8°A Datade entrega: 10/12/2014

1. Observa as imagens seguintes e completa os espacos em branco, identificando o fator
tratado (atrativo ou repulsivo).

Figura 1 - Vila de Arganil | Figura 2 - Vila de Montale%r
Fator _o. :}(\ o AN Fator . ‘X\ 2 N&o u

Figura 3 — Cidade de Faro
Fator _ - X' oty 2 X ,l.)( Linls

Figura 4 - Aldeia da Amareleja.
Fator o\ . o

2. Define, por palavras tuas, o que entendes por litoralizacdo e bipolarizagio.

A\ LA
\ L - \ [
U AN f'.".); A ot O w:~ Uy y "I\ STh Q) o B l $

Yoo NG 7

AN D Ak d ADO W
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T.P.C - Trabalho pratico para Casa de Geografia

Dominio: Populagio e Povoamento PP8
Subdominio: Dlstnbulgao da populagao mundial

Professora Estagidria:
Inés Santos

Nome_-c j; Doy Mo

N°_{3

8°A Data de entrega: 10/12/2014

1. Observa as imagens seguintes e completa os espacos em branco, identificando o fator
tratado (atrativo ou repulsivo).

BT

Figura 1 - Vila de Arganil

(\oi\ 1

Fator " )(. 0

Y n

Fator _.."

Figura 3

&dade de Faro

Fator _- o '\ \\/
o C/uac

enpre 9O

Figura 4 - Aldexa da Amareleja.
Fator e it

Yons

do |see mais

2. Define, por palavras tuas, o que entendes por litoralizagio e bipolarizagdo.

oa Loz
\ FOA

e&pec,\ Gco

)V \i L OC (! RGN
& 3
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T.P.C - Trabalho pratico para Casa de Geografia

' Dominio: Populacao e Povoamento PP8 Professora Estagiaria:
| Subdominio: Distribuicdo da populacdo mundial Inés Santos

N°_\& 8°A Data de entrega: 10/12/2014

I Nome VJ»(,«]L Gann.G

1. Observa as imagens seguintes e completa os espacos em branco, identificando o fator
tratado (atrativo ou repulsivo).

Figura 1 - Vila de Arganil

Fator ax n@q,;, : @\5/}3}%\ e

Figura 2 — Vila de Montalegre

(r

Fator /ATnaf, vo : U_}%%{Y}umg)

Figura 3 — Cidade de Faro
Fator 00 : ﬂz:,/%m

hoMamiza da

Figura 4 — Aldeia da Amareleja.
Fator m: i

2. Define, por palavras tuas, o que entendes por litoralizacio e bipolarizagdo.

+
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T.P.C - Trabalho pratico para Casa de Geografia

Dominio: Populagido e Povoamento PP8
Subdominio: Distribuicio da populacao mundial

Professora Estagiaria:
Inés Santos

Nome_S 2irnatll Leddos s

N°_> 0 8°A Data de entrega: 10/12/2014

1. Observa as imagens seguintes ¢ completa os espacos em branco, identificando o fator
tratado (atrativo ou repulsivo).

Figura 1 - Vila de Arganil Figura 2 - Vila de Montalegre
Fator _2 X iv ; Y ke Fator _Metker 07 pam '(.\ & n2

Figura 3 — Cidade de Faro
Fator

G ’-‘\/’ AV Yo%)
AT

Figura 4 — Aldeia da Amareleja.

relinh X "

Fator _ A panlo U7

A

2. Define, por palavras tuas, o que entendes por litoraliza¢@o e bipolarizacao.

A Ji ko ptafan £.0 40 ¢ AWCE,

M Cur OA " O M YA A G

N\(nmp\p\-

Seenoe?
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T.P.C - Trabalho pratico para Casa de Geografia

Dominio: Populacdo e Povoamento PP
Subdominio: Distribuicdo da populacdo mundial
Nome__Hammoel Anres N°_za_ 8A

Professora Estagiaria:
Inés Santos
Data de entrega: 10/12/2014

1. Observa as imagens seguintes e completa os espacos em branco, identificando o fator
tratado (atrativo ou repulsivo).

Figura 1 - Vila de Arganil Figura 2 — Vlla de Montalegre

A \ W/
Fator rA.<w”9r(m ; QRc/u/)o Fator _~o PD “Q ﬁgegﬁ 8]

Figura 3 - Cid‘id}de Faro Figura 4 — Aldeia da Amareleja.

Fator_akaho: J?LQ—Q A X Fator ;ggg«h\ > :z‘ogf;:‘- e

2. Define, por palavras tuas, o que entendes por litoralizagio e bipolarizaggo.

A l\\rﬂl)ucwré o OO0 G0 eavcnontio o
tf\}nu.)o Naw o NS e M e) f‘C‘U{’Q DOy 'L:f‘ld/

Aa b«psz\ﬁof

AN PO @ory :T&Yc\gr:a
A biDforn a0 o o L e(od o
: S
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T.P.C - Trabalho pratico para Casa de Geografia

Dominio: Populagdo e Povoamento PP8 Professora Estagidria:
Subdominio: Distribuicao da populacio mundial Inés Santos
Nome Fo— 1 Sasmuvv N°_ ™7 8°A Data de entrega: 10/12/2014

1. Observa as imagens seguintes e completa os espacos em branco, identificando o fator
tratado (atrativo ou repulsivo).

Figura 1 - Vila de Arganil Figura 2 - Vila de Montalegre 9
Fator _VPlin 1~y dea b Fator __padoinids™? oo Dot RS ;
: FAU mag
QSQ‘ZC?V{C_Q

Figura3 - CidadedeFaro Figura 4 - Aldeia da Amareleja. ——
Fator _@ieioe™, alb~sal Fator __s™uton .« E05 o da ey, Promi T
! . 4 -
R S AT O gas
Q.LQ\'(_ldqs +«m\gq’m

2. Define, por palavras tuas, o que entendes por litoraliza¢do e bipolarizagio.

Whrdipang - ctarsngs Jo pdons Ut o 2 Wﬂ'“-\/
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T.P.C - Trabalho priatico para Casa de Geografia

Dominio: Populacdo e Povoamento PP8

Professora Estagidria:
al Inés Santos

Nome_{ Y,

Subdommlo. Dlgmbulgao da populacdo mundi:

N" = 8°A Datade entrega: 10/12/2014

1. Observa as imagens seguintes e completa os espacos em branco, identificando o fator
tratado (atrativo ou repulsivo).

Figura 1 - Vila de Arganll
Fator /H‘s)( T Qs

Figura 2 - Vila de Montalegre
Fator /b330 -

V'_ﬁi?l by 3! 'X A

Figura 3 — Cidade de Faro
Fator Ay e _che 12

at o T

R oS

Figura 4 - Aldelzlx}a Amareleja.

!
Fator .2, :,wu.‘;., I Il (A

—

7
&

(')\D o
i

2. Define, por palavras tuas, o que entendes por litoralizagao e bipolarizacao.

o
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T.P.C - Trabalho pritico para Casa de Geografia

Dominio: Populacio e Povoamento PP8 Professora Estagidria:
Subdominio: Distribuiciio da popula¢io mundial Inés Santos
Nome_N0OCo  PoriA N° Q< 8°A Data de entrega: 10/12/2014

1. Observa as imagens seguintes ¢ completa os espacos em branco, identificando o fator
tratado (atrativo ou repulsivo).

Figura 1 - Vila de Arganil Figura 2 — Vila de Montalegre /

Fat glei Vo Pa Fator jepolsivd fada 42 L
o ( e % wgeTmago L— LomINELo o
T A challo

Figura 3 — Cidade de Faro Figura 4 — Aldeia da Amareleja.

Fatoradnet w0 faa fida Jo do Fator e 15" Cclit. 0yt
T Caga o : Tacbaldio o
T’U‘\D"wl" L/ COVAOALLD il g

2. Define, por palavras tuas, o que entendes por litoralizagio e bipolarizagio.

s : s
LToaolitoaes 3 o made . . SOFFPE" 4
(MNonn cor—oallom o Aoncd ,n w2 do toutag

bl 1al o e
& (ponallc & . s - 0 ar
‘f tatas 0 pars
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Anexo 8 — Materiais didaticos das aulas 10 e 11
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Planificacdo da 10 e 112 aulas

Ano: 8°
Tempo: 90min
Data: 21/01/2015

Turma: A

Aula(s) n°: 10 e 111

Area curricular: Geografia
Dominio: Populagdo e Povoamento PP8
Subdominio: Distribuigdo da populagéo portuguesa

Plano de 10% e 112 aula Observada
Professora estagiaria: Inés Santos
Professora Cooperante: Iracema Andrade

Objetivo(s) geral(is): Compreender a distribuicdo da populagdo mundial. Compreender a distribuicdo da populacéo portuguesa. Compreender a importancia dos fatores de identidade das popula¢des no mundo

contemporaneo.

_ Avaliacéo
. Contetdos . L . - 2 2 2
Descritores programéticos Conceitos Experiéncias de aprendizagem / estratégias g 3 Recursos . Instrumento | Atitud
33 Modalidade .
A2 (s) inal
Distinguir ~ populacdo  total de | Registo do sumério da aula anterior nos cadernos ] Formativa: 5
populaao relativafdensidade | Distribuicdo | Grandes didrios dos alunos através de didlogo orientado | 3 | Quadro.caneta, | . z
populacional. da populagdo e | concentracdes projetor, articipagao 2
_ xS pela professora. d Id S
Descrever a distribuicio  da | Seus fatores: populacionais computador e | ora’ €03 3
populagdo mundial, a gartir de livro de turma alunos )
mapas, através da localizagio dos | - Mundial Vazios humanos Oralmente a _professor~a procede ao fornecimento 2 | 17 Stides de g,
T s g, | M PO | Populagiototl | 8 s informegaes sobre 0> webaltos 68| | rispdos | Obseneca
. q =}
] ] Densidade arip conteldos para | da « Grelha de S
Explicar os fatores naturais e o Populacional _ _ _ a ficha de participacao/ observagao do =
humanos que influenciam a | Diversidade ) _ Revisdo dos conteudos para a ficha de avaliacdo avaliacéo cumprimento professor o
reparticéo mundial da populacéo. cultural: Avreas atrativas sumativa, através do dialogo orientado professora- | 3° de tarefas. ' g
Interpretar  a  distribuicio  da | - Fatores de Areas repulsivas alunos com acompanhamento de exploracéo de 17 g
populagdo em Portugal a partir da | jdentidade e . L slides. Sumativa: >
leitura de mapas, destacando a | ge Litoralizacdo _ 2
litoralizagao e a bipolarizago da sua | giferenciagdo | Bipolarizagio Registo do sumario no quadro, por um aluno i Ficha de Fichas de &
distribuigo. das 9 . , L, P . Enunciados das avaliacdo liaca g
. . ~ Despovoamento selecionado, através do didlogo orientado | , | Fichasde : avallacdo 3
Explicar os principais fatores que | populagBes - liaca sumativa sumativa 8
- - s professora-alunos, acompanhado de registo no avaliacao
influenciam a  distribuicdo  da Cultura g o sumativa °
populagio em Portugal. livro de turma e nos cadernos diarios. s
_— . N Etnia 2
Discutir os conceitos de identidade - . . . &
territorial [¢] cultura [...] Religi&o Realizagdo da ficha de avaliagdo sumativa. 45 =
Explicar de que forma a lingua, a Lingua
religido, a arte, os costumes, a ]
organizago social (...) sdo fatores de Identidade cultural
identidade cultural.
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Sumério: T.P.C.: Elaboragéo do suporte escrito do trabalho de grupo que deve ser enviado no dia 31 de Janeiro para o email da

- Ee":_sﬁeidedcof’_“i‘]dgs par?_ a ficha de avaliagdo sumativa. professora. Preparagdo de uma lista de solucdes para os problemas relacionados com a diversidade cultural em Loures, para
- Reallzagao aa TiCha ae avallagao sumativa. trazer para a préXIma aula

Observacdes: Interdisciplinaridade:

! Correspondente as licBes n® 24 e 25 sumariadas em livro de ponto e no Lingua Portuguesa: expresséo oral e escrita.

;:agjerno diario dos alunos. T.1.C: O uso das tecnologias de informacéo e comunicacdo no &mbito da realizacdo do suporte escrito do trabalho de grupo
E transversal a aula a utilizacdo da grelha de observagéo do professor, e na concretizacdo da aula.

bem como do livro de turma e o caderno do aluno.
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o
Oceano

Pacifico

Revisdes para a fichade
avaliacdo sumativade
Geografia

Fonte Columbia University

5nulo

Pacifico

Cordilheira (4d
dos Ang
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\‘..\\ "’
\ ;\\J}
| Sine
Montanhas \ -
Rochosas \Ngu i
- g e
Oceano 1
Pacifico

Oceano

v
Sonte Columbis Univeryty

Fonte Columbis Univerity
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Deserto ) 5
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diferenca

Populacdo absoluta da Europa:

Populagdo absoluta da 72,5 hab./km?

Europa:
738 200 000 habitantes

Lol ety e ]
— s e, ! 20
e " oer / )y
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Tonte Columbis Univerity




Onde identificas maior densidade populacional ? Quais os fatores atrativos das Grandes
Concentragdes Populacionais?

o als b S e
BN ==/ B8 e

Fonte: sites.google.com

Quais os fatores atrativos das Grandes Quais os fatores repulsivos dos Grandes Vazios
Concentragdes Populacionais? Humanos?

Europa Ocidental e Central e Nordeste do EUA

Nova York, EUA Berlim, Alemanha
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@ Escola Bdsica 2,3 Jodo Villaret Ano letivo 2014-2015 wg{‘%&%
Ficha de Avaliacdo Sumativa de Geografia- 8°Ano Prof° = &
Nome: Ne Turma: Data: / /
Classificacao: ( %) Enc.de Educacéo:

1. Observa atentamente a figura 1.

£ - \ __2,;’ . — o oCE/iN\(X) ARTICo
N 74 R T ﬁ i M= R —
= e 6 S o & oS T
i & - ~\ 7 ..
N PCaT— o
OCQ o . ey QV’(J
4/0 ,." - ©)
0 N o 0$
S 40,{} Y 0(’
S
I
\ Equador
\; Ty \}. ¥
habitantes/km?2
<5 }
51a25 &
25,1350
50,1 3 100
@®)100,1 3 250
@ mais de 250 0  2400km
| E— |

Valida no Equado

Figura 1 - Mapa da estimativa de densidade populacional no Mundo para 2015
Fonte: http://sedac.ciesin.columbia.edu/maps/client

1.1.Com um circulo, localiza na figura 1 as grandes concentragcdes populacionais do mundo.

1.2.Com base no mapa, descreve a estimativa de distribuicdo da popula¢do mundial para 2015.

2. Das seguintes alineas, assinala com um X a(s) afirmacdo(6es) que consideres correta(s).

2.1. A densidade populacional ou populacéo relativa é:

E a) O total de habitantes num dado lugar e num dado periodo de tempo.

b) O total de nados-vivos por cada mil habitantes, numa dada area e ano.

c) O total de habitantes por unidade de superficie, de um determinado local e de um dado

perfodo de tempo, expressa em m>.

Ed) O total de habitantes por unidade de superficie, de uma determinada regido/pais e de um
dado periodo de tempo, expressa em km?.
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2.2. A atual distribuicdo da populacdo portuguesa, em Portugal continental
carateriza-se por:

E a) Um equilibrio demogréfico, pois o litoral e o interior tém densidades populacionais
semelhantes.
b) Um forte contraste entre as areas do litoral, com densidade populacional mais elevada, e
as areas do interior, com densidade populacional mais reduzida.
¢) Um forte contraste entre as areas do litoral, com densidade populacional mais reduzida, e
as areas do interior, com densidade populacional mais elevada.

E d) Um equilibrio demogréafico entre as areas do litoral e do interior, devido a dispersdo da
populacéo pelo territorio.

2.3. A bipolarizacéo da atual distribuicdo populacéo portuguesa traduz-se...
a) Na concentracdo da populacdo e das atividades econémicas no litoral de Portugal
continental.
b) Na concentracdo da populacdo e das atividades econdmicas areas metropolitanas de
Lisboa e do Porto.
c) Na concentracdo da populacdo e das atividades econdmicas no interior de Portugal
continental.

E d) Na concentracdo da populacdo e das atividades econémicas nas regides autonomas da
Madeira e dos Acores.

3. Observa atentamente as seguintes figuras.

e

~

e

et .."—:W"l
WE"

mmmw

i —

Figura 2 — Cidade de Mumbai, india Flgura 3 — Deserto do Saara.

3.1.A figura 2 representa uma grande concentracdo populacional. Indica dois fatores
atrativos presentes nessa grande concentragdo populacional.
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3.2. A figura 3 representa um grande vazio humano. Indica dois fatores repulsivos presentes
nesse grande vazio humano.

4. Explica de que modo é que os fatores de identidade cultural permitem distinguir a cultura
dos diferentes povos.

243



82 ano
22 Periodo

Turma: A
Tempo: 90’

Aulan2:10e 11 Data:21/01/2015

Grelha de registo de observacao da aula de Geografia

Professora estagiaria: Inés Santos
Professora cooperante: Iracema Andrade

GOVERNO DE
PORTUGAL

MINISTERIO
ECIENCIA

DA EDUCAGAO

Critérios de Avaliag;ﬁoi

Dominio cognitivo: Desenvolvimento de conhecimentos desenvolvimento de

Dominio sdcio-afetivo: atitudes e valores

capacidades Parametros
Conhecimentos e i Comportamento Empenho/interesse" Participagdo Oral Observagoes
capacidades Expressdo Oral" Assiduidade Pontualidade (regras de sala de
Aluno demonstrados aula)
o El @ " § i Do Sou|ld3F wl 2 = [ o >
= > 2 R sg-gmg 8 c Sggggggaggg_ E383 g
Ne Nome g 2 s o2 |55|2ES 2P|t fessl|ocd|las2|less &
8 g & e | g5 |ee|S@Y 522832 o28|ECSB3s ¢
s B Slg Pl ef=Eg="E=5|s85|8 R|5°9 8
a a
1 X X X X S D s —
2 X X X X X
3 X X X X
4 X X X X X
5 X X X X X
6 X X X X X
7 X X X X X
X Muito
conversador;
X X X X X o
8 desestabiliza
os colegas
9 X X X X X Muito
conversador
10 X X X X X
11 X X X X Um pouco
conversador
12 X X X X X X
13 X X X X
14 X X X X X
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15 X X X X

16 X X X X X Conversador

17 X X X X

18 X X X X X Muito
conversador

19 X X X X Um pouco
conversador

20 X X X X

21 X X X X X X Um pouco
conversador

23 X X X X X

24 X X X X X

25 X X X X X X X

26 X X X X X X

27 X X X X X X X Um pouco
conversador

Legenda:
Observado

X
- N&o observado

|:| Sem informacéo

T‘De acordo com os definidos pelo grupo disciplinar/departamento de grupo de CSH.
T‘Capacidade de se exprimir oralmente, fazendo uso da Lingua Portuguesa e utilizando vocabulario geografico.
"0 empenho refere-se ao interesse manifestado pelos alunos as atividades propostas/realizadas e aos contetidos lecionados.
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Anexo 9 — Materiais didaticos das aulas 12 ¢ 13
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Planificagao da 122 e 132 aulas

Ano: 82
Tempo: 90min

Turma: A

Aula(s)n2: 12 e 13!

Data: 28/01/2015

Area curricular: Geografia
Dominio: Populagdo e Povoamento PP8
Subdominio: Diversidade Cultural

Plano de 122 e 132 aulas Observada
Professora estagidria: Inés Santos
Professora Cooperante: Iracema Andrade

Objetivo(s) geral(is): Compreender a importancia dos fatores de identidade das populagées no mundo contemporaneo.

Avaliagao
_ -
. Conteudos . I . P 3 e 2
Descritores i Conceitos Experiéncias de aprendizagem / estratégias 53 Recursos . Instrumento | Atitudi
programaticos L3 Modalidade
(s) nal
Discutir os Cultura Os alunos organizam-se pelos respetivos grupos de trabalho, conforme a organizagdo | 2 '
conceitos de da sala de aula®. Quadro, caneta, projetor, Formativa: e
H H . . H . . . . i P
identidade Diversidade Etnia Didlogo orientado professora-alunos sobre os problemas da diversidade cultural no computador e livro de turma 3
territorial, cultural: bairro Quinta da Fonte e no bairro do Mocho, com utilizagdo de imagens projetadas. | 3 | 3slides sobre os problemas s
. . e . . s . . . . ~ H 3 3
cultura, etnia, Fat q Religido Seguido de registo no quadro e nos cadernos didrios das principais informacgdes. dos bairros em estudo Observagdo )
. - Fatores de ! . ~ ) . o
lingua, . ; A professora entrega uma ficha de orientacdo do debate e uma ficha de registos, para Fai titulo d da o
ligido: identidade e L . “ e e aixa com o titulo da ticipacdo/ ]
religiao; de Ingua preenchimento pelo “secretario” de cada grupo, e clarifica oralmente o atividade (colocado no participagao, o
técnicas, usos dif o a funcionamento da atividade e das respetivas regras, com apoio na exploragdo de | 5 | quadro) cumprimento | Documento g
e costumes, d|aserenuagao Identidade slides. Folha de inf <o de tarefas de registo do §
~ . L. ~ olha de InfTormag¢ao da
aculturagdo, populacdes cultural Oralmente a professora informa os alunos sobre os papéis que vao desempenhar no realizacio de debgate propostas grupo sobre o &
H 5 - .. . 4 4 —_
globalizagdo, debate. Segue-se a entrega de alguns materiais adicionais . 3 afixada na porta da sala debate o
racismo, Racismo Didlogo entre os grupos de trabalho sobre os argumentos que o porta-voz de cada b hi X _g
; P ~ i i 3 reenchimen
xenofobia e grupo ira utilizar para a argumentacdo das propostas dos outros grupos, sendo que o Z'Csatde °r'entf?§;°j° d Grelha de 5
. . . L. . ebate e uma ficha de o do mapa =
multiculturali Xenofobia secretario do grupo faz o registo dos argumentos na folha entregue pela professora. | 2 ! P observagdo o]
smo . . ~ registos do grupo concetual d " 2
: Simultaneamente, a professora confere se os grupos trouxeram a lista de solugdes e os O protfessor. o
Explicar de Multiculturali argumentos para defenderem as mesmas. Caso ocorra alguma alteragdo nas propostas 2 slides: Funcionamento do Y
smo dos alunos, o “supervisor” do grupo fard o registo no quadro. debate e regras de oy
que forma a o i " funcionamento do debate 3
lingua, a I . Realizagdo do debate, sendo que cada round comegara com a apresentacao e defesa o
~ ., . e ~ w
religizio, a Aculturagdo das propostas de solucBes de cada grupo, que é representado pelo porta-voz. Segue-se | 3° Folhas de identificagao dos o
arte, 0s a argumentagdo dos grupos oponentes. plapels representados pelos X°)
.~ n I o
costumes, a Eleicdo do grupo com as melhores propostas, sendo que os alunos votam oralmente alunos e os ca i{oes azuls 9
o i para solicitar a interveng3o 3
organizacdo como elementos individuais, ndo podendo votar nas propostas apresentadas pelo 3 | no debate A
social (...) sdo grupo a que pertencem. A professora vai fazendo o registo no quadro do nimero de
fatores de votagBes para cada grupo. 4 slides: Resumo das
. . ~ L . .2 . rincipais solugbes
identidade Elaboragdo de um resumo das principais ideias do debate, através do didlogo orientado 5 Zpresintadas f,o debate
cultural. professora-alunos, com registo no quadro e nos cadernos didrios. . o
. o . . Diagnéstica:
Continuagdo do preenchimento do mapa concetual pelo grupo-turma, através do | 15 | Folha do mapa concetual
didlogo orientado professora-alunos, e com utilizagdo de 6 slides. Segue-se o registo no p hi X
. s 5 : a reenchimen
quadro, por um aluno selecionado, e nos cadernos diarios dos alunos’. 6 slides para auxilio do q
. . . L . i 0 do mapa
Registo do sumario através do didlogo orientado professora-alunos, acompanhado de | 3 preenchimento do mapa
concetual concetual

registo no livro de turma e nos cadernos diarios.
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Sumario: T.P.C
- Realizagdo de debate sobre os problemas da diversidade cultural dos bairros Quinta da Fonte e o bairro do Mocho ( concelho de Loures.
- Continuagdo da construgdao do mapa concetual sobre o conceito de cultura.

Observacdes: Interdisciplinaridade:
1 N .~ . . e s , ~ .
Correspondente as ligdes n2 26 e 27 sumariadas em livro de ponto e no caderno didrio dos alunos. Lingua Portuguesa: express3o oral e escrita.

2 E transversal 2 aula a utilizag3o da grelha de observag3o do professor, bem como do livro de turma e o caderno do aluno.
* Antes da aula iniciar, a professora prepara os materiais, equipamentos organiza o espaco da sala de aula para a realizacdo de | T.I.C.: O uso das tecnologias de informag¢do e comunicag3o na
um debate sobre as propostas de solu¢des apresentadas pelos alunos para os problemas da diversidade cultural no bairro | concretizagdo da aula.

Quinta da Fonte e no bairro do Mocho. Em forma de resumo, algumas informagdes serdo anotadas no quadro, incluindo as
propostas de solug¢Ges apresentadas pelos grupos, enviadas pelos alunos aquando da entrega da 42 fase dos trabalhos.

* A professora entrega uma folha de identificacdo aos alunos, em funcio do papel desempenhado por cada um. Atendendo que
a professora tem a informacgdo dos alunos que sdo porta-vozes de cada grupo, os papéis atribuidos aos restantes alunos foram
previamente ponderados. Juntamente com a folha de identifica¢do, a professor entrega um cartdo roxo a cada grupo para que
0 porta-voz possa erguer no ar quando quiser pedir autorizagdo a moderadora (professora) para intervir.

>Se o debate terminar mais cedo do gue o previsto salvaguarda-se o tempo restante com a continuagao do preenchimento do
mapa concetual, que foi iniciado nas aulas 8 e 9. Devido a realizagdo da ficha de avaliagdo sumativa nas aulas 10 e 11, ndo se
tornou possivel retomar esta atividade. Contudo, pondera-se a possibilidade desta atividade ndo seja finalizada nesta aula, pelo
que a acontecer, tera continua¢do na aula seguinte.

- Apos a aula a professora estagiaria elabora um documento de reflexdo individual.
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Que problemas estiio associados & diversidade cultural
no bairro Quinta da Fonte e no bairro do Mocho?

3

'V RIS ‘:'Dn)f'

VLTV RNL“
\ ;1'

Bairro do Mocho

Bairro Quinta da Fonte

Professora: Inés Santos
Turma: 8°A
Aula de 28/01/2015

O que tem sido feito para tentar resolveros
Que problemas estio associados 2 diversidade cultural problemas da diversidade cultural desses
no bairro Quinta da Fonte e no bairro do Mocho? bairros?
7 y (nZ
3 e

Bairro do Mocho

B Bairro Quinta da Fonte "

O MEU BAIRRO,
A MINHA CASA
NHA BAIRRO,




PFuncionamento
do debate

(nd
-~ Tema: Solucdes para os problemas gerados pela
diversidade cultural em dois bairros de Loures

« Objetivo: Selecionar o grupo que apresentar as
melhores propostas de solucdes

Regras de funcionamento do debate

3
- 56 podem intervir quando forem autorizados.
-2 No momento da arguigdo das propostas devem
‘ Regras solicitar a intervencao, levantando o cartio roxo
4 no ar e aguardar que a professora autorize.
N ~: Fazer criticas as propostas dos grupos oponentes,
mas sempre respeitando a opinido dos colegas.

: 56 podem falar com os colegas de grupo quando
for permitido, sendo que o assunto do didlogo
apenas pode estar relacionado com o debate.

- Cooperar com os colegas de grupo e cumprir as
suas funcgdes.

do debate
o3
O porta-voz de um grupo apresenta as suas

propostas de solucdes e respetivos argumentos

Os porta-vozes dos outros grupos fazem a
argumentacdo, contestando as propostas do grupo
que apresentou.

O grupo que apresentou tem direito a defender-se
das criticas.

Papéts ateibuidos a cada elemento

do grupo
€ts

: Porta-voz (Candidato a Presidente da C.M.L.)

< Encarregado (candidato a Vice-presidente)

= Supervisor (candidato a Vereador)

= Secretario (candidato a Secretario do
Presidente)
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Os proximos slides serdo explorados na proxima aula

Principais solugfes apresentadas mo Regumo dag principais solucbes
debate apresentadas no debate

SolucGes para os
Espacos degradados

251




Como se expandem as culturas e como
perduram ao longo do tempo?

Que problemas estio associados & diversidade
cultural?

Como se expandem as culturas e como
perduram ao longo do tempo?

Que problemas estiio associados  diversidade
cultural?

ALUS ASLUMLS UALMLS LAl sy
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?‘/ COMO RESOLVER ESSES PROBLEMAS?
EEN

o

...no bairro do Mocho e na Quinta da Fonte?

Y e
AL\ ‘s,q? Y v
/‘. “, .v. .-

COMO RESOLVER ESSES PROBLEMAS?
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Geografia — 8° A
Professora: Inés Santos
28 de Janeiro de 2015

Ficha de orientacao do debate sobre a diversidade cultural em Loures

Tema: Solucdes para os problemas gerados pela diversidade cultural em dois bairros de

Loures

Objetivo: Selecionar o grupo que apresentar as melhores propostas de solugdes

Funcionamento do debate:

12 Etapa

+ Cada aluno tem uma funcdo no seu grupo. Os papéis atribuidos a cada elemento do
grupo séo:
¢ Porta-voz (Candidato a Presidente da C.M.L.) — Transmite as opinides do

grupo.
¢+ Encarregado (candidato a Vice-presidente) — certifica-se que todos os membros
do grupo estdo a cumprir as suas funcdes e que o grupo se esforca para
convencer 0s outros grupos de que as suas propostas sdo as melhores. Presta
auxilio ao secretério e ao porta-voz.

¢+ Supervisor (candidato a Vereador) — assegura que se cumprem as regras do
debate e da sala de aula no seu grupo. Contribui para se chegar a um consenso
na opinido do grupo. Presta auxilio ao secretario e ao porta-voz.

%+ Secretario (candidato a Secretario do Presidente) — regista as solucBes e 0s
argumentos dos grupos oponentes e 0S argumentos que 0 seu proprio grupo
utiliza para criticar as propostas dos outros grupos.

+ A organizacdo do debate terd a seguinte configuracdo: o porta-voz de um grupo
apresenta as suas propostas de solugdes e respetivos argumentos e, em seguida, 0S
porta-vozes dos outros grupos fazem a argumentacéo, contestando as propostas do
grupo que apresentou. O grupo que apresentou tem direito a defender-se das criticas.

+ Notas: Sempre que o porta-voz quiser intervir tem de levantar o cartdo roxo no ar e

aguardar a autorizacdo da professora para falar. Mesmo que concordem com as
propostas dos grupos oponentes tém de argumentar na mesma, desde que 0S VOSS0S

argumentos facam sentido.

22 Etapa
+ Eleicdo do grupo com as melhores propostas
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Folha de registos do debate do grupo n°

Nome dos elementos do grupo:

Registem as solucdes e os argumentos apresentados pelos grupos oponentes, fazendo a sua
respetiva identificacdo, e os argumentos que 0 vosso grupo utilizar para criticar as propostas dos

outros grupos.

> Propostas do grupo e respetivos argumentos:

» Argumentos utilizados pelo nosso grupo na argumentagao do grupo

> Propostas do grupo e respetivos argumentos:

» Argumentos utilizados pelo nosso grupo na argumentacéo do grupo

» Propostas do grupo e respetivos argumentos:

» Argumentos utilizados pelo nosso grupo na argumentacéo do grupo




» Propostas do grupo ___ e respetivos argumentos:

» Argumentos utilizados pelo nosso grupo na argumentacéo do grupo

> Propostas do grupo ___ e respetivos argumentos:

» Argumentos utilizados pelo nosso grupo na argumentacao do grupo

> Propostas do grupo e respetivos argumentos:

» Argumentos utilizados pelo nosso grupo na argumentagao do grupo ____
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Grelha de registo de observagao do debate:
“A diversidade cultural em Loures: Nés na presidéncia da C.M. de Loures propomos...”

\
£

\I@. :
e

&

e60, 1712030

82 Ano Turma: A Professora estagiaria: Inés Santos
19 Periodo Professora cooperante: Iracema Andrade
Aulas: 12 e 13 Data: 28/01/2015 Professor coordenador de IPP3: Dr2 Sérgio Claudino(*)
Critérios de Avaliagao
Expressdo Oral Atitudes e valores
; E ibili iment E h Respeito pel Classificacdo
Grupos Adequacio Uso corre: (o] B B Qualidade da xequibi |d~ade Cumprimento das _mpen o/ es.pe:|~o pela beid
de a0 tema dos conceitos Espirito critico areumentacio das solugdes regras do debate e de interesse opinido dos obtida no
trabalho geograficos J ¢ propostas sala de aula demonstrado colegas debate
Alunos
10
L]
o| 18
g B S S+ S+ MB
S| 25 B S S+ S+
(]
15
2
~
o 4
S MB MB MB MB St MB B MB
o| 13 B+
27
6
o
g 17 S+ S+ B B+ MB
2 MB B MB B
5l 20
23
14
: B B B+
g— 16 B+ MB B S+ MB B
G
21
wn| 5
o
s 7 M8 Bt MB B+ B MB MB
= B+ MB
O 9
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12

B+

Grupo 6

11

24

S+

S+

B+

MB

26

18

Grupo 7

22

S+

(*) Aula observada pelo professor coordenador de IPP3.

Legenda:
0 — N&o executou o trabalho
| — Insuficiente
S — Suficiente
B — Bom
MB — Muito Bom

- N&o observado (S0 se aplica aos parametros do dominio afetivo, no que respeita as atitudes e valores)
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Anexo 10 — Materiais didaticos das aulas 14 e 15
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Planificacdo da 142 e 15% aulas

Ano: 8°
Tempo: 90min
Data: 11/02/2015

Turma: A
Aula(s) n°: 14 e 15*

Area curricular: Geografia
Dominio: Populagdo e Povoamento PP8
Subdominio: Diversidade Cultural

Plano de 142 e 152 aulas Observada
Professora estagiaria: Inés Santos
Professora Cooperante: Iracema Andrade

Objetivo(s) geral(is): Compreender a importancia dos fatores de identidade das populagdes no mundo contemporaneo.

gy Avaliacao
Descritores rgorgi?;t?sos Conceitos Experiéncias de aprendizagem / estratégias §§ Recursos * . Instrumento | Atitud
prog Z3 Modalidade .
(s) inal
Discutir os conceitos Cultura e Registo do sumério da aula anterior através do dialogo orientado | 2 | Quadro, caneta, Diagnéstica. .
de identidade professora-alunos, acompanhado de registo no livro de turma e nos projetor, ) p himent Q
territorial, cultura, Diversidade Etnia cadernos diarios computador e livro reencnimento @
etnia, lingua, religido; ltural- < TR , de turma do mapa S
técnicas. usos e cultural: o o Elaboracéo de um resumo das principais ideias do debate, através do _ o concetual S
costumes - Eatores de Religido didlogo orientado professora-alunos e com exploragdo conjunta de 4 | 10 | 4 slides: Principais S
aculturacéo, identidade e slides. Segue-se o registo no quadro e nos cadernos diarios. solugdes Interpretacao &
globalizagao, de Lingua e Eleicéo do grupo com as melhores propostas apresentadas em debate, | 10 gsggstgmadas no da distribuicao S
racismo, xenofobia e | iterenciaco . com a colaboragéo do delegado e do subdelegado e com o auxilio da da diversidade =
multiculturalismo. das Identidade projegéo de cinco slides. 5 slides sobre a rellglosa € Grelha de 5
. N . i~ D 4 2
Explicar de que populacdes cultural e Continuagdo do preenchimento do mapa concetual pelo grupo-turma, eleicéo do grupo linguisticano | observagéo B
forma a lingua, o através do dialogo orientado professora-alunos, e com utilizagio de 10 | 25 | com as melhores mundo atual do professor. =
religido, a arte, 0s Globalizagéo slides. Segue-se o registo no quadro, por um aluno selecionado, e nos propostas =
costumes,a ) cadernos diarios dos alunos ®. Folha do mapa =
organizagéo social Racismo e Brainstorming das principais religiées e linguas do mundo atual, concetual Mapa =
7 .7 ar- ~ - - @D
Ede%tfgg d%‘tgsftzf; . através do didlogo professora-alunos, com utilizagio de dois slides e | ° 10 slides para concetual 3
: Xenofobia acompanhado de registo no caderno diarios. auxilio do _ S
Refletir sobre a Multiculturali e Os alunos descrevem a distribuicdo das principais religides e linguas preenchimento do | EQrmativa: o
'mporta”C'adda mcl)J Iculturafts do mundo, através do didlogo professora-alunos, baseando-se em dois | | mapa concetual Observacio da ol
construgdo de i ; ) o A =
comunidades rsnapas prOJetadofs, dctJ nlanudal escolar,tpro;()josnatljamente sem legenda. 2 slides: principais | Participagdo/ &
X X egue-se a confrontacdo das respostas dos alunos com o0s mapas qides e i i
multiculturais Aculturagio g G P p religides e linguas cumprimento 3
inclusivas mas CompIEtOS! agora com Iegenda ) do mundo atual de tal’efaS -g
também o Realizacdo de uma ficha ~format|\(a, numa folha entregue pelsa 10 | Ficha de trabalho propostas Ficha de =
culturalmente professora. Segue-se a correcdo através do dialogo professora-alunos®. formativa Ficha d trabalho <
heterogéneas, em ¢ Registo do sumario através do didlogo orientado professora-alunos, tlcba}he formativa
diferentes territorios acompanhado de registo no livro de turma e nos cadernos diarios dos 3 Manual escolar rabaiho

(pais, cidade, escola).

alunos.
o A professora entrega um inquérito sobre o balango das aulas, para 0s 1
alunos preencherem em casa.

(p.91)

Inquérito sobre o
balanco das aulas
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Sumario:

- Resumo das principais solucGes propostas no debate da aula anterior.

- Votacdo das melhores propostas de solucgdes, apresentados pelos alunos, para os problemas da diversidade cultural em dois bairros
de Loures.

- Continuacéo da construgdo do mapa concetual sobre o conceito de cultura.

- Ficha de trabalho formativa.

Observacgoes:
! Correspondente as licdes n° 28 e 29 sumariadas em livro de ponto e no caderno diario dos alunos.

2 E transversal a aula a utilizacio da grelha de observaco do professor, bem como do livro de turma e o caderno do aluno.

® O mapa concetual foi iniciado nas aulas 8 e 9, mas devido a realizacdo da ficha de avaliagdo sumativa nas aulas 10 e 11 e &
realizacdo de um debate nas aulas 10 e 11, ndo se tornou possivel retomar esta atividade. Antes da aula iniciar, a professora ja terd ao
base do mapa concetual desenhada no quadro, para poder gerir melhor o tempo.

* Na eleicdo do grupo com as melhores propostas, 0s alunos votam oralmente como elementos individuais, ndo podendo votar nas
propostas apresentadas pelo grupo a que pertencem. A professora projeta um slide com um quadro das propostas apresentadas pelos
grupos e, a medida que os alunos votam, vai fazendo o registo no quadro do nimero de votagdes para cada grupo.

>Se a dinamica da aula ndo permitir a realizagdo da ficha formativa, esta ser4 enviada para trabalho de casa. Na eventualidade de ndo
haver tempo s6 para a correcdo, entdo a professora ird recolher as fichas para corrigir e, posteriormente, entregar aos alunos.

- Apds a aula a professora estagidria elabora um documento de reflexdo individual.

Interdisciplinaridade:

Lingua Portuguesa: expressao oral e escrita.

Educacdo Visual: A legenda como elemento de leitura de mapas;
sua utilizacdo correta.

T.1.C.: O uso das tecnologias de informacdo e comunicacéo na
concretizacdo da aula.
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Nos préximos diapositivos as imagens vao surgindo consoante o ritmo da sua exploragdo com os alunos

Propostas apresentadas pelos
grupos de alunos no debate

Operacao Quinta da Fonte

Professora: Inés Santos
Turma: 8°A
Aula de 11/02/2015

Propostas apresentadas pelos Propostas apresentadas pelos
grupos de alunos no debate grupos de alunos no debate
Solugbes para os O3

Espacos degradados
do bairro do Mocho
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Aproxima-se 0 N i

MW e i

;wm
S 9‘3::2, |
~ ,,,mw,.f mm

mm
bidld

l"m de snlugnes Totalde
mtats'ao
obtida

1 Apostar em reunioes multiculiurais; aumento da patrulha
policial.
Investir em evenios de solidariedade e iniciativas
2 culturais; intercambio cultural; associacdes de moradores;
atividades de convivio: workshops; aulas de danca.

Apreensao de armas de fogo; criacdo de uma escola para
melhorar a educacdo dos grupos éinicos.

Criacio de escolas com apoio financeiro e material:
doacdo de livros escolares e refeicoes gratuitas.

Criacio de um estabelecimento policial nos baimos;
programa de sustentabilidade social.

4]

o

Intercambio cultural; juntar os varios bairros.

Policiamento; espacos verdes para o convivio entre as
pessoas dos diferentes grupos &tnicos.
________________________________________________________________________|]
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Por decisdo de votacio
democratica dos alunos
do 8°A...

Como se expandem as culturas e como
perduram ao longo do tempo?

09
=47

Os vencedores sio...

Grupo _!
Parabéns!

Como se expandem as culturas e como
perduram ao longo do tempo?

Familia de Pigmeus,
Congo
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Que problemas estio associados a
- diversidade cultural?

. " 11 de Setembro de 2001,
! EUA

Ataque ao Jornal Charlie
Hebdo, 7 de Janeiro de 2015

Que problemas estio associados a
diversidade cultural?

nrﬁ/ . =
ORI A

v N\

et WMl
Sy WTCES
L% :{; '3 N‘“{‘b
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Que problemas estdo associados a
diversidade cultural?

" Bebedourosdistintos para "brancos” e "negros’
nos Estados Unidos em 1939

COMO RESOLVER ESSES PROBLEMAS?

2N

COMO RESOLVER ESSES PROBLEMAS?
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Slides néo explorados

Quais as religides mais praticadas Quais as linguas mais faladas no
no mundo? mundo?

TP

tlbrietm as princiais reigioes do
Y\ mundo at? :

¥
P
Rellgiso maioritariamente praticada (par pais) r :
I Catolicismo 10 Hinduismo 2 Judaismo Dindmicas retigiesas mlhwsnlm:mn udz-semmuswm e
rotestantismo | Cristiani [ Sunismo s © Aumento da diversidade religiosa U0 ingtes [ Arabe Memio linguas
w-lphmda o B Xiismo _|'stamismo  Regime de ateismo oficial O Francés I Russo I Mali/Indonésio l;]mmmmmuadamum -
1131 Budismo, confucionismo I Animismo associado Conflitos religioses I Espanhol B Portugués Hindi " Qutras == Lingua oficial diferente da falada pela maioria
sk, oo aocrisiansmoouzoistamismo @ i Mandarim [ Japonés W0 Perss  linguas [l Estatutode ingua oficial partilhado com outras
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Ficha formativa de trabalho

Nome

N° 8°A Data: 11/02/2014

1. Indica, para cada conceito da coluna A, o nimero que lhe corresponde da coluna B.

oo o

A

Difuséo das culturas
Multiculturalismo
Aculturacéo

Sociedade multicultural e
inclusiva

[ ]
[ ]
[ ]
[]

1)

2)

3)
4)
5)

6)

B

Perda ou esbatimento da identidade cultural de
um povo, pelo contacto com uma cultura
dominante, adaptando-se a essa cultura.
Fortalecimento da identidade cultural, pelo
contacto com uma cultura dominante,
adaptando-se a essa cultura.

Promove o respeito pela diferenca através da
interacdo entre as culturas.

Acolhe diferenga e promove o respeito pelos
direitos humanos.

Sociedade onde convivem vérias culturas que
n&o se respeitam.

Ocorre atraves do patriménio cultural, heranca
bioldgica ou cultural e globalizacéo.

1. Classifica como verdadeira (v) ou falsa (f) cada afirmacéo seguinte.

a. O racismo é a desconfianca, aversao, antipatia por pessoas de l:l
outra nacionalidade ou etnia.
A xenofobia promove o respeito pelas diferencas culturais. |:|
c. A educacdo multicultural é uma forma de combater problemas I:I
como o racismo e xenofobia.
A religido mais praticada no mundo € o islamismo. |:|
A lingua mais falada no mundo é o inglés.

f. A lingua mais falada no mundo é o mandarim.

[ ]
[]
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Inquérito aos alunos do 8°A

Nome: Data:

As aulas da professora Inés

1. Avaliaas aulas da professora Inés de acordo com a tua opiniao.

Fracas D Razoaveis D Boas D Muito Boas D

1.1. Justifica a tua resposta.

Trabalho de grupo

2. Avalia a tua prestagao no trabalho de grupo.

Fraca D Razoavel D Boa D Muito Boa D

2.1. Justifica a tua resposta.

3. Auvalia a prestacdo dos teus colegas no trabalho de grupo.

Fraca [ | Razodvel | | Boa [ | Muito Boa [ ]

3.1. Justifica a tua resposta.

Inquérito aos alunos do 8°A

Nome: Data:

As aulas da professora Inés

4. Avalia as aulas da professora Inés de acordo com a tua opiniéo.

Fracas D Razoaveis D Boas D Muito Boas D

1.1. Justifica a tua resposta.

Trabalho de grupo

5. Avalia a tua prestagdo no trabalho de grupo.

Fraca D Razoavel D Boa D Muito Boa D

5.1.Justifica a tua resposta.

6. Avalia a prestacdo dos teus colegas no trabalho de grupo.

Fraca [ | Razodvel | | Boa [ | Muito Boa [ ]

6.1. Justifica a tua resposta.
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— Grelha de registo de observacao da aula de Geografia
hY ‘ GOVERNODE | oo
82ano Turma: A PORTUGAL | b
-~ 7 , ) . n ¢
con. 7o 12 Periodo Tempo: 90 Professora estagiaria: Inés Santos
Aulan?:14e 15 Data: 11/02/2015 Professora cooperante: Iracema Andrade
Critérios de Avalia¢do'
Dominio cognitivo: Desenvolvimento de conhecimentos Dominio sdcio-afetivo: atitudes e valores
desenvolvimento de capacidades Parametros
Conhecimentos . Comportamento Empenho/interesse" Participagao Oral
. Expressao - .
e capacidades i Assiduidade | Pontualidade (regras de sala de
Oral
Aluno demonstrados aula)
_ 8 5 Observagdes
] S — = 3 S w 3 8 | Ty ] T2 STy 3 2 3 '8 9 3
Ke) © = = =1 St R I L ] ° < € 2l o< g £ °
Ne Nome g 3 g S| 3 g £>’§ 2 S gé 55 2%%3@”@53@%59@58:3%8:35% ‘818
S - o - I - 2 |8glE 3@ 5|88 loge|lECS|EE5|%E
I 5 =13 O® g | &gl g £ ercwEﬁ 31 &893 3
3
1 X X X X X || e
2 X X X X
3 X X X X
4 X X X X X
5 X X X X X
6 X X X X X
7 X X X X
8 X X X X X Muito cgnversador;
desestabiliza os colegas
9 X X X X Muito conversador
10 X X X X
11 X X X X Um pouco conversador
12 X X X X X X
13 X X X X
14 X X X X X
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15

16

17

18

19

20

21

X [ X | X | X | X |X|Xx
>

22

23

24

Conversador

Muito conversador

Um pouco conversador

X [ X | X | X

Um pouco conversador

>

25

x| X| X| X

26

27

x| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| x| X<

X | X [ X | X | X
X | X | X | X

Um pouco conversador

Legenda:
Observado

X
- N&o observado

|:| Sem informacéo

iDe acordo com os definidos pelo grupo disciplinar/departamento de grupo de CSH.
[Capacidade de se exprimir oralmente, fazendo uso da Lingua Portuguesa e utilizando vocabulario geografico.
"0 empenho refere-se ao interesse manifestado pelos alunos as atividades propostas/realizadas e aos contetdos lecionados.
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Anexo 11 — Descricoes das Aulas*

i Registos de observacdo realizados pelo colega do nucleo de estagio (Jodo Varandas).
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Aulas 1 e 2 —dia 19 de Novembro de 2014
90 minutos

Os alunos entraram na sala as 10:18. A professora Iracema informa os alunos sobre os
conteddos que a professora Inés vai lecionar. A professora estagiaria apresentou-se e
comegou por fazer a chamada oral dos alunos. A professora Inés esclarece os temas que
vao ser abordados nas suas aulas e projeta um slide. Ela questiona os alunos sobre as
questdes que gostavam de ver esclarecidas sobre a distribuicao da populacdo mundial. O
aluno Telmo diz que gostava de saber a quantidade de pessoas de cada continente. A
professora pergunta o que se vai localizar e o aluno refere que sdo os continentes com
menos e com mais populacdo. A professora reformula a primeira questdo-chave,
apoiando-se no comentario do aluno.

Outro aluno diz que quer saber se ha mais homens ou mulheres. O Vitor menciona as
taxas de a natalidade e de mortalidade, mas a professor diz que néo é isso. A professora
ajuda os alunos a chegar a proxima questéo e vai apontando no quadro as questdes, € 0s
alunos escrevem no caderno.

A professora e 0s alunos discutem os conceitos de grandes concentracfes populacionais
e de vazios humanos. A professora vai registando os conceitos no quadro com a
colaboracéo oral dos alunos. O Vitor diz que os vazios humanos sdo desertos humanos.
A professora esclarece o aluno, para ndo confundir os desertos, enquanto fenémenos
fisicos de um espaco inabitado.

A professora distribui aos alunos uma folha com um mapa para completar e explica 0s
procedimentos. Os alunos fazem a ficha enquanto a professora vai circulando na sala.
Para a realizacdo da correcdo, a professora chama os alunos Mario, Renato e Telmo para
junto do quadro. A pergunta quais as grandes concentracdes populacionais que 0s
alunos assinalaram. O Telmo indicou a América do Sul, a Russia, 0s EUA, a China, a
india, 0 Japdo e o Brasil.

O Mario referiu a América do Sul, a América do Norte, a China e india. O Renato
indicou o Brasil, o Canada, a Russia e a China. A professora mostrou um mapa
projetado com os focos populacionais e, assim, corrigiu 0os alunos nalguns aspetos.
Depois, a professora perguntou onde ficam os desertos quentes. O Renato disse em
Africa, 0 Mério disse no Norte de Africa 0 Telmo na América. A professora questiona

qual o principal deserto. O Mario respondeu que é o deserto do Saara.
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Em seguida, a professora pergunta sobre as areas de alta montanha. O Renato referiu o
Canada, o Méario o Nordeste dos EUA e o Telmo mencionou o Norte da América e a
Europa Central.

A professora perguntou onde se localiza a cordilheira dos himalaias. O Mario refere a
Asia Meridional. A turma aplaude o colega. Depois pergunta sobre as regides polares. O
Renato diz o Norte dos EUA e 0 Canada e o Telmo o Norte do Canada. A professora
mostra 0 mesmo mapa, mas com novas informagoes.

Segue-se as florestas tropicais e o aluno Mario refere o Brasil e a Amazoénia. O Telmo
diz a América do Sul. A professora elogia as respostas dos alunos.

A professora pergunta onde se localizam os vazios humanos. O Mario diz que é na
Antartida. A turma fala muito alto e a professora pede para fazerem siléncio.

As 11:11h, a professora pede aos trés alunos para se sentarem e questiona a turma sobre
quais séo as areas mais atrativas do planeta. Um aluno respondeu o Grande Canyon. A
professora acrescenta que sdo as areas de fixacdo de populacdo. Depois discutem e
escrevem sobre o conceito de areas atrativas. Uma das alunas ¢ a Silvia.

A professora pergunta quais sao as areas menos repulsivas a fixacdo da populacdo. O
Vitor diz que sdo os desertos e as grandes montanhas. A professora pede ao Vicente
para ajudar a definir o conceito.

O Telmo comenta que as pessoas nas Asia sdo muitas, por isso tém pouca qualidade de
vida. A professora concorda com o Telmo e acrescenta outras informacdes para ajudar o
aluno a compreender melhor.

Em seguida, discutem o0s conceitos e ecUmena e anecumena. Alguns alunos
conversavam, por isso a professora pergunta-lhe o que ela a falar. Os alunos fazem
siléncio. Alguns alunos ajudam a formular os conceitos.

A docente pergunta quais os paises mais populosos do mundo. O Santiago responde o0
Brasil, 0 Mério a China e o Ricardo a india.

Discutem oralmente os conceitos de populagéo total. O David refere que € o “ntimero de
pessoas que existe num determinado espago e tempo”. A professora elogia o aluno pela
resposta correta e depois escreve no quadro o que o aluno disse. Depois discutem todos
0 conceito de densidade populacional. Nenhum aluno consegue responder bem. A
professora escreve a formula no quadro e pede a Joana para explicar.

Depois a professora escreve no quadro as tarefas para o TPC. Entretanto, toca a
campainha da saida e os alunos ficam agitados, mas a professora pede para que

escrevam até ao fim. As 11:48, a professor diz que podem sair.
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Aulas 3 e 4 —dia 3 de Dezembro de 2014

90 minutos

Os alunos entram na sala as 10:15H. A professora comeca por fazer a chamada
dos alunos, verificando que n&do falta nenhum aluno. A docente questiona os alunos
sobre 0 que se passou na Ultima aula. A professora questiona o que preencheram na aula
anterior em primeiro lugar. Os alunos dizem que preencheram um mapa da distribuicédo
da populacdo mundial. A professora pede para eles escreverem o sumario da ultima
aula. A distribuicdo da populagdo mundial: As grandes concentraces populacionais e
0s grandes vazios humanos. A professora questiona-os sobre os fatores que falaram na
ultima aula. Alguns alunos respondem fatores repulsivos. A professora diz para eles
escreverem fatores naturais ou humanos, fatores repulsivos que influenciam a
distribuicdo da populagdo mundial. Agora é o sumério das li¢des n° 15 e 16. RevisOes
de contetdos abordados: Trabalho individual e de grupo. Realizacdo de ficha de
avaliacdo sumativa.

A professora diz aos alunos que estdo alguns papéis no quadro e que vao fazer
um jogo e chama os alunos do n° 1 ao n° 14 a frente do quadro. A professora explica aos
alunos como é que funciona o jogo. Lembram-se do nimero da populacdo mundial, é
7000 milhGes de habitantes. Cada aluno representa 500 milhdes de habitantes. A
professora pede aos alunos para se distribuirem pelos continentes. Os alunos
distribuem-se pelos continentes. Ficando 2 alunos na Ameérica do norte; 2 na América
central e do sul; 2 na europa, 2 em africa, 5 na asia e 1 na Oceénia. A professora
questiona os outros alunos que se encontravam sentados se eles concordavam com
aquela distribuicdo por continentes. A professora comeca a falar na Asia e pergunta aos
alunos porque é que comecou a falar na Asia. Os alunos dizem que se é porque a Asia
tém mais populacdo. Entretanto alguns alunos falam entre eles e ndo sabem para onde €
que tem que se deslocar. O jogo continua e os alunos vdo se deslocando de uns
continentes para os outros a medida que a professora vai mediando o jogo. Em
conclusdo a Asia sai em destaque, a Oceania néo fica com nenhum aluno e a professora
explica que existe um grande contraste entre a Asia e 0S outros continentes em termos
de distribuicdo da populacdo mundial.

A professora pergunta quem é que se lembra do conceito de densidade
populacional. O Santiago diz que é o nimero total de habitantes de um determinado

local e num determinado periodo de tempo. A professora ajuda o Santiago a completar a
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definigdo, perguntando-lhe como se expressa 0 nimero de habitantes e o aluno disse em
km2. A professora projeta um slide sobre a densidade populacional. A professora diz
que a Ana vai ajudar a explicar este exercicio do slide. Onde existe mais densidade
populacional? A Andreia diz que € na opcdo A, porque existe mais populagdo numa
area mais pequena. A professora coloca o exemplo de um célculo no quadro. A
professora acrescenta que a partir dos célculos também podemos chegar aquela
conclusdo. A professora diz que véo passar ao exemplo C e D. A docente pergunta a
Caétia onde existe mais densidade populacional. A Catia refere o exemplo D, porque ha
mais pessoas no D do que no C. A professora diz que novamente temos mais populacao
num espacgo mais pequeno do que num grande.

Em seguida, a professora pede ao Ruben para interpretar o mapa da distribuicéo
da populacdo por latitude, indicando em primeiro lugar o que o mapa e o grafico
representam. O Raben diz que a populagdo varia com a latitude. A docente pergunta aos
alunos qual a faixa latitudinal com maior percentagem? O Ruben diz que € a faixa entre
os 40 e os 60 graus norte. A docente coloca mais algumas questdes ao aluno... Que
regides encontras nessa localizacdo? Quais as grandes concentracdes populacionais que
estdo ali presentes? A professora aponta para o slide e pergunta qual a regido que esta a
indicar. O Ruben ndo responde e o Vitor diz que é a Asia Oriental. A Professora diz que
é a Asia meridional, o Santiago diz que jé tinha respondido e a professora n&o ouviu. A
professora questiona o David sobre a segunda faixa latitudinal onde existe mais pessoas,
o David diz que ¢é na segunda. A professora projeta outro slide com a distribuicdo da
populagdo nos dois hemisférios. A professora questiona “cerca de 90% da populacéo
mundial localiza-se em que hemisfério?” Os alunos respondem no Norte...

A professora distribui uma ficha aos alunos sobre fatores atrativos e repulsivos e
depois explica alguns procedimentos da ficha e da algum tempo aos alunos para
preencherem a ficha. A docente circula na sala de aula tirando duvidas aos alunos. A
professora esclarece uma duvida frequente (.....) vocés tém eu pensar porque as pessoas
estdo ali a viver, o que € que as atrai, etc...

A professora diz que vdo comegar a corrigir a ficha. A professora pergunta ao
Vicente o que identificou na primeira figura. Ele responde uma area atrativa, devido ao
solo fértil. A professora pergunta se mais alguém tem mais algum fator? Um aluno
responde bem. Em relacdo a figura 2, o Sebastido diz que é uma area repulsiva e o fator
é repulsivo também. A Silvia refere a temperatura elevada, e a professora pede para

substituir por clima. Pergunta-lhe que tipo de clima existe no local da figura 2. A aluna
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refere que € um clima quente. A Cétia colocou a agua impotavel. A professora diz que é
melhor escassez de agua. O Santiago refere a falta de construgdes e a professora diz que
também podemos dizer que também ndo tem desenvolvimento humano. A professora
continua questionando os alunos. Em relacédo a figura 3 sobre Paris, a Miriam sugere 0s
monumentos como fator atrativo, mas a professora pergunta quem é que 0S
monumentos atraem. A Miriam diz que sdo os turistas. A docente manda calar o Vitor.
A Rafaela diz 0 mercado. A Joana diz as paisagens. A professora pergunta se a Miriam
quer ajudar a colega com os fatores atrativos. A aluna diz o trabalho. A docente
pergunta ao Santiago sobre a figura 4. O aluno responde que é uma &rea repulsiva e o
fator repulsivo porque tem condicfes climaticas adversas e também porque ali ndo se
pode construir edificios porque o relevo ndo permite. O Mario ndo conseguiu responder.
O Vitor indicou o fator do oxigénio. A professora explica o efeito de rarefacdo do ar. A
professora pergunta o que o Vitor colocou mais. O aluno respondeu escassez de
alimento. O Ruben indica risco de derrocada.

A professora pede para o Mario responder a questdo 2. O alunos diz que o clima
e a temperatura nos fatores naturais atrativos. E depois completa com clima moderado.
Que tipos de clima moderados é que vocés conhecem? Pergunta a professora. O
Santiago mencionou o clima temperado mediterranico. Se fosse repulsivo, o Santiago
mencionou o clima frio ou o clima quente do deserto. O Mario indicou o clima frio e 0
clima muito quente. O David mencionou como fator atrativo a precipitacdo. A professor
pergunta ao Simao por mais fatores naturais. O aluno refere os solos férteis e o
oxigénio. O Vitor fala nas catastrofes naturais. A professora pede aos alunos para eles
apontarem as informacdes na ficha. Os alunos mencionam mais fatores: a Angela refere
o0 elevado desenvolvimento humano. A Barbara menciona as condi¢des de pobreza. O
Luis aponta a economia e 0 Miguel a saturago.

A professora explica que as vezes os fatores atrativos e repulsivos podem variar
na opinido das pessoas. O Santiago coloca a questdo: como €é que se concentravam 0S
paises que tem petroleo e riquezas naturais? A professora responde.... A professora
continua com a correg@o da ficha e coloca mais questdes aos alunos... O Miguel aponta
mais um fator como a vegetacdo. A professora diz Recursos naturais. O Santiago refere
a proximidade do mar, por causa da pesca e o relevo. O Nelson fala da temperatura, o
relevo e o solo. O Santiago refere a industria. O David o emprego. E ainda o Santiago
refere as institui¢des basicas, os bombeiros, etc...0s alunos fazem registo nos cadernos.

A docente projeta mais alguns slides para recapitulacdo e consolidacdo dos
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contetdos abordados. Fala sobre a Europa Ocidental e Central e Nordeste do EUA. O
Santiago chama a atencdo a professora sobre um erro num slide, assim em vez de ser
Nordeste do EUA, é Nordeste dos EUA. O Santiago questiona a professora sobre o que
sdo planicies aluviais e a professora esclarece. A professora distribui um papel aos
alunos para eles colocarem os nomes deles e escreverem os nomes de quem gostariam
de trabalhar em grupo. A professora verifica quem fez o trabalho de casa. Depois

entrega uma ficha para trabalho de casa para a aula seguinte.

Aula5 - dia 10-12-2014

45 minutos

Eu e a minha colega Inés chegamos mais cedo a sala de aula para procedermos a
preparacdo dos materiais necessarios para a aula. Enquanto a minha colega Inés
arrumava os materiais para lecionar a aula, eu tirei algumas fotos a sala de aula. A
professora comeca a aula questionando “o que tivemos a dar na aula passada?”, alguns
alunos respondem que foi a distribuicdo da populacdo mundial. A seguir, a professora
questiona o aluno Vicente que estava distraido a falar e questiona sobre o que estiveram
a dar na aula passada. O aluno Vicente responde que foi um jogo. A professora diz que
vao escrever o sumario da aula passada e informa das licGes da aula passada n°17 e 18 e
depois dita o sumario: revisGes de conteldos abordados: Realizacdo de um jogo da
distribuicdo da populacdo mundial. Realizacdo de uma ficha de atividade individual.
Verificacdo de TPC. Marcacéo de TPC.

A professora diz que vao passar um resumo que nao registado na aula passada. A
Docente pede a Béarbara para ir ao quadro escrever um resumo e pede a aluna para
escreverem como tema a “A distribuicdo da Populacdo Mundial — Continuagao”. A
professora tem dificuldade em encontrar 0 esquema no computador. A professora
resolve o problema e pede aos alunos que ndo passaram 0 esquema na aula anterior,
para passarem o esquema para os seus cadernos diarios. Os alunos escrevem o0 resumo
nos cadernos.

A professora pede para 0s alunos passarem o resumo para 0s cadernos e procede
a recolha dos TPCS. A professora diz aos alunos que o trabalho de casa sera corrigido

no dia 7 de Janeiro, que sera quando véo retomar as aulas. Alguns alunos fazem barulho
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na sala de aula. A professora recolheu os TPCS dos alunos e questiona os alunos se
ainda estdo a passar 0s apontamentos, estes respondem que sim.

A docente escreve no quadro alguns apontamentos sobre a distribuicdo da
populacdo Mundial. Estes apontamentos sdo a continuacéo dos conteudos lecionados na
aula anterior. Enquanto a professora escreve no quadro, alguns alunos falam na aula e a
professora manda-os calarem-se. A docente escreve mais alguns apontamentos no
quadro.

A professora diz que vai falar acerca de um guido de trabalho, mas primeiro vai
formar os grupos. A professora comecga por entregar um guido ao Mario e depois
entrega mais dois guides a outros dois alunos. A professora procede a entrega dos
guides pela ordem dos nomes que tem anotados numa folha A4 na médo. A professora
informa quem pertence a cada grupo. Alguns alunos fazem algum barulho quando a
professora diz os grupos. Alguns alunos proferem comentarios como “estamos feitos”,
pois estes ndo gostam da constituicdo dos seus grupos. Além disso tentam-se informar
acerca da constituicdo dos outros grupos.

A professora explica o guido. A professora pede para os alunos apontarem no
caderno o seu objeto de estudo, que serdo a Quinta da fonte ou o Bairro do Mocho
consoante 0s seus grupos. A professora explica a primeira e segunda fase do guido. A
professora diz aos alunos para eles fazerem o trabalho durante as férias e para durante as
mesmas se reunirem com o0s seus colegas. A docente diz que até 5 de Janeiro devem de
entregar a primeira e segunda fase do trabalho via email. Assim, escreve no quadro o
seu email. A professora explica que os alunos devem de enviar os trabalhos para o email
da professora para ninguém ver os trabalhos uns dos outros. A professora informa os
alunos sobre um email da turma que criou para os alunos poderem tirar duvidas sobre o
trabalho e para terem acesso a algumas informagoes.

A professora dita ao sumario: Registo de informagdes sobre a distribuicdo da
populacdo mundial. Explicacdo do trabalho de grupo: “Investigagdo sobre a diversidade
cultural em Loures”. Entrega do T. P. C. Entrega das fichas de avaliagdo.

Autoavaliacdo.
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Aulas 6 e 7 - dia 07-01-2015

90 minutos

Os alunos entram na sala de aula as 10:22h. A professora Inés comunicou-me
que o livro de ponto ndo estava na sala de professores e pediu-me para ir 14 ver se o
mesmo |4 em baixo. A professora questiona quais os contetdos que foram lecionados na
aula passada. Os alunos respondem a distribuicdo da popula¢do mundial. A professora
diz que véo iniciar um novo tema intitulado Distribui¢do da Populacdo portuguesa. A
professora pede para eles abrirem as licoes n® 21 e 22. Em seguida a docente procede a
chamada oral. Entretanto alguns alunos chegam atrasados. A docente questiona
quais as gquestbes que os alunos devem vir a estudar no que respeita ao novo tema a ser
lecionado. A professora diz aos alunos para eles escreverem no caderno o titulo do novo
tema e diz para os alunos pensarem nas novas questdes e pede para os alunos dizerem
aquilo que se deve estudar, enquanto isso, a professora vai escrevendo no quadro as
questdes que se devem de estudar, que os alunos mencionam. Algumas das questdes
sdo: “Como se distribui a populagdo portuguesa?”’; “Onde se localizam as areas /regides
com mais/menos populacdo?; Quais os fatores que explicam a distribuicdo da populagéo
portuguesa?”’; Em seguida a professora distribui uma ficha de avaliagéo
diagnostica individual de Geografia. A docente pede ao aluno Simao para ir ao
quadro para localizar o litoral de Portugal e o interior e o aluno desenha uma linha ao
longo da costa e desenha outra ao meio de Portugal. A professora procede com o
exercicio e esclarece os alunos em alguns aspetos. A professora diz para os alunos
preencherem o mapa consoante a legenda do mesmo e para darem um titulo ao mapa.
Em seguida a docente procede a entrega de um T.P.C. corrigido. Entretanto alguns
falam na sala e outros fazem o exercicio... Enquanto os alunos fazem o exercicio a
professora circula na sala em superviséo e acompanhamento do trabalho.

A professora pede a aluna Catia para ir ao quadro e assinalar os distritos com
densidade populacional elevada no mapa de Portugal projetado e a aluna Andreia foi
também ao quadro para participar no exercicio. Entretanto alguns alunos falam com a
professora sobre a distribuicdo da populacdo em Portugal. A aluna Cétia continua a
assinalar no quadro mais distritos e alguns alunos continuam a abordar a professora
falando sobre a distribuicdo da populagdo em Portugal. A professora questiona se mais
alguém tem alguma coisa a dizer. A professora questiona os alunos se 0 mapa que viram

estava correto. Os alunos abrem o manual na pag. 46 e a professora questiona aonde
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existe mais densidade populacional e os alunos véo respondendo as questdes sobre a
distribuicdo da densidade populacional. A professora chama a atenc¢éo do aluno Vicente,
questionando-o sobre onde existe densidade intermédia, este responde que é na Guarda,
em Coimbra, em Santarém. A professora diz que junto as areas metropolitanas tem mais

densidade intermédia e a medida que se vdo afastando para o interior tem menos.

A professora questiona que tendéncias se vém registando na distribuicdo da
populacdo portuguesa. Um aluno Roberto diz que é junto as cidades aonde existe mais
comércio. A professora pede ao Simdo para ir ao quadro e pede para ele escrever: a
distribuicdo da populagdo portuguesa revela grandes contrastes. As areas mais atrativas

localizam-se (Telmo --> no litoral) no litoral (desde SetUbal a Viana do Castelo e na
Orla algarvia), (Alguns alunos gozam com o0 colega porque escreveu mal a palavra
castelo e a professora manda-os calar.), sobretudo na area metropolitana de Lisboa
(AML) e do Porto (AMP). A professora repara nos alunos a rirem e pergunta aos
mesmaos se eles querem ir para ali escrever e estes dizem que sim e a professora diz que
ndo. A professora chama a atencéo de alguns alunos e estes riem-se... Um aluno diz a
professora que o colega escreveu mal a palavra igualdade no quadro. A professora
agradece ao aluno pela sua prestacéo e pede a este para se sentar.

A professora questiona quem é que fez o trabalho de casa de recolha dos dados
do INE. A professora coloca algumas questfes sobre o trabalho enquanto os alunos véo
respondendo, a professora vai escrevendo no quadro as respostas. A professora
questiona o aluno Telmo para ele explicar qual o motivo da diferenca. A professora
esclarece o conceito de zona e regido. A professora pede ao aluno Daniel para responder
a questdo seguinte, enquanto o aluno diz os valores a professora escreve 0S mesmos no
quadro acerca da densidade populacional. A professora pergunta quem é que sabe dizer
0 conceito de densidade populacional. Um aluno diz que € o n° de habitantes por
quilometro quadrado num determinado espaco de tempo e num determinado local.

A professora pede aos varios grupos de trabalho para se posicionarem em
determinados locais na sala de aula que a professora indica. Depois dos alunos estarem
reunidos em grupo, os varios grupos falam e a professora manda-os calarem-se com um
tom de voz mais elevado, porque os mesmos ndo lhe estavam a prestar atencdo. A
professora diz que os alunos tém que pintar o mapa que tem em cima da mesa com 0s
valores que tiraram do INE. A professora continua com a explicagdo acerca daquilo que

pretende que os alunos facam em grupo. A professora diz aos alunos que s6 esta a
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explicar aquilo que eles tém de fazer nesta fase, mas que depois €é para estes fazerem o
exercicio em casa. Os alunos continuam a fazer muito barulho...

A professora desenha no quadro a legenda do mapa que os alunos devem de
seguir na realizacdo do exercicio respeitante a terceira fase. A professora explica a
quarta fase do trabalho, que consiste na construcdo de um texto argumentativo. A
docente questiona o que é isso de texto argumentativo. Um aluno diz que é dar a sua
opinido. A professora esclarece que é para os alunos indicarem soluc@es e darem a sua
opinido justificada acerca do assunto. A professora da indicacdes acerca da realizacédo
do trabalho (letra Times New Roman, tamanho 12, espagamento 1,5).

A professora diz que os alunos tém que comecar o texto com a seguinte frase
“nés propomos .... Imaginado que os mesmos sao da Camara Municipal de Loures. A
professora escreve no quadro o que é para ser realizado na 42 fase.

A professora dé& o feedback aos alunos sobre aquilo que os mesmos fizeram. A
professora diz que existiam muitos copy pastes nos trabalhos. Muitos grupos nao
colocaram imagens quanto aos bairros, outros esqueceram-se das fontes e de algumas
tarefas, como analisar os graficos dos municipios com mais imigrantes. Além disso,
esqueceram-se nos rotulos dos graficos. A professora questiona o que se passou com o
grupo n° 1 e n°7, porque ndo entregaram o trabalho. A professora distribui os trabalhos
pelos grupos. A professora questiona se alguém tem ddvidas acerca do trabalho. Os
alunos fazem barulho a conversar em grupo. A professora escreve o seu email no
quadro para os alunos enviarem os trabalhos para 0 mesmo. A professora Iracema da
algumas instrugdes sobre como os alunos devem de entregar os trabalhos. Entretanto

toca e os alunos saem...

Aulas 10 e 11 - dia 21-01-2015

90 minutos

A aula inicia-se &s 10:27. A professora comeca por perguntar o que foi dado na
aula passada. Alguns alunos respondem, dando varias respostas. Em seguida a
professora dita o sumario da aula passada (...) os fatores atrativos e repulsivos de
fixacdo da populacéo portuguesa. Construcdo de um mapa concetual sobre o conceito de
cultura. A professora manda abrir as ligdes n° 25 e 26. Um aluno pergunta acerca da

definicdo do conceito de cultura.
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A professora procede a uma explicagdo acerca de como os alunos devem
proceder em relagdo as duvidas sobre o trabalho. Em seguida a professora escreve no
quadro algumas indicacdes sobre o TPC a realizar pelos alunos. A professora pede aos
alunos para trazerem algumas roupas mais formais como gravatas, camisas, etc.. porque
vao representar as entidades da Camara Municipal de Loures, entretanto alguns alunos
riem-se por acharem piada. Alguns alunos falam, a professora manda calar. Uma aluna
levanta-se sem autorizagdo e a professora manda sentar-se e diz que ela para se levantar
tem que pedir autorizacéo.

A professora projeta um slide sobre as revisdes para o teste. A professora
pergunta ao Mario onde se localiza o pais com as maiores concentracdes populacionais
na atualidade, o aluno responde: asia central e oriental. ~ Telmo: asia  meridional,
europa do sul, europa ocidental... Entretanto outros alunos ddo varias respostas. A
professora projeta uma imagem A professora questiona atualmente onde se localizam 0s
atuais grandes vazios humanos. O Miguel refere a Antartida e o Alasca. A Silvia
menciona o norte da Escandinavia. A professora menciona que essas regides fazem
parte das regides polares. O Vicente faz referéncia aos desertos quentes, a Africa. A
professora pergunta qual o deserto quente que existe em Africa. O aluno diz que é o
Saara. O Vicente ainda refere mais grandes vazios humanos como a floresta himida da
Amazonia e sitios de grande altitude. A professora pergunta quais sdo as grandes
cordilheiras montanhosas. O Mario responde os Himalaias. A professora pergunta ao
Vitor se h&a mais alguma. O Vitor ndo quer responder porque a professora ndo o deixou
responder antes. A professora projeta no slide os restantes locais com as restantes
respostas. A professora diz que falta uma floresta. Pergunta ao Vitor se sabe. O Vasco
responde a floresta do congo. A professora pergunta qual a diferenca entre populacao
total e a densidade populacional. O Simé&o diz qual a definicdo de populagéo total e
disse bem, depois disse a defini¢do de densidade populacional, mas ndo estava correto e
0s seus colegas chamaram-no a atencao.

A professora pede para o Sebastido explicar a diferenca entre populagéo total e
densidade populacional. A professora pergunta onde identifica maior densidade
populacional e projeta duas imagens a A ou B.... A professora pergunta quais os fatores
atrativos das grandes concentra¢des populacionais. Os alunos dao varias respostas... um
aluno responde: relevo pouco acentuado. Pergunta ao Vicente. Ele responde
desenvolvimento humano. O David refere a presenca de civilizagbes antigas. Mario?

Responde: evolucdo da medicina. Telmo? Responde: o comércio. A professora
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pergunta, que tipo de comercio? A professora questiona quais os fatores atrativos das
grandes concentragfes populacionais ao Santiago. O aluno refere o relevo pouco
acidentado e o clima temperado ou tropical humido. O David fala na acessibilidade. A
Angela refere a precipitacdo é abundante. A professora pergunta quais os fatores
repulsivos dos grandes vazios humanos? O Vicente refere as grandes montanhas e o
relevo acidentado. Outros alunos d&o mais algumas respostas. A professora pergunta
como se distribui a populacdo portuguesa na atualidade. O Renato refere que ha mais
populacdo no litoral. A professora pergunta quais as principais tendéncias de
distribuicdo da populacdo portuguesa. O Ricardo responde a concentracdo de pessoas
nas areas metropolitanas. O Julio foi questionado sobre 0 nome do conceito e disse que
ndo sabia. A professora questiona sobre o conceito de cultura. O Vitor e o Luis
respondem. Varios alunos ddo varias respostas... A professora pergunta quais Sao
fatores de identidade cultural? A Joana responde os jogos, gastronomia...Alguns alunos

dao mais respostas....

Aulas 12 e 13
90 minutos

Eu e a minha colega Inés fomos mais cedo para a aula da minha colega para
arrumarmos a sala a tempo. A aula comeca as 10:24h com a professora Inés a fazer a
chamada dos alunos. A professora diz aos alunos que hoje vao fazer um debate sobre os
dois barros probleméticos. Pede aos alunos para abrirem as licdes n° 27 e 28. A
professora pede aos alunos para eles escreverem o titulo, 0s apontamentos que estdo no
quadro.

A professora comega por distribuir alguns materiais aos alunos. A professora
questiona os alunos se estes ja passaram 0s apontamentos que estavam no quadro. A
professora questiona um grupo se tem a lista das solugdes. A professora questiona se
todos os grupos mantém as solugdes que Ihe enviaram por email. Os alunos dizem que
sim. Alguns grupos chamam a professora para pedir esclarecimentos. A professora
pergunta que problemas estdo associados ao bairro cultural da Quinta da fonte. Os
alunos respondem: conflitos; racismo; ataques aos moradores, violéncia, assaltos. O
Vicente diz que as pessoas mais idosas querem comida para comer e sdo vitimas de
assaltos e depois ndo tém. A professora chama a atencdo de alguns alunos. Eles
mencionam a rivalidade entre grupos étnicos, falta de policiamento, falto de educacéo,

civismo. A professora pergunta o que € que tem sido feito para resolverem estes
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problemas? O aluno Vitor diz que fazem festas. O David diz reparacGes nos espacos
urbanos. O Vitor pergunta como assim? .... A professora pede calma ao Vitor. A
professora pergunta se eles ja passaram. A professora pede mais solucBes sobre aquilo
que tem sido feito. A professora chama a atencdo aos alunos porque ainda nao passaram
0 que estava a ser escrito quadro.

A professora diz que vai explicar como vai funcionar o debate. A Professora
menciona os problemas que tem ocorrido. A professora fala sobre os objetivos do
debate: cada elemento do grupo terd uma funcdo no debate. Mas existem outros papeis
que ja vao ver. A professora explica a fungdo de cada aluno no debate. O debate
comeca. O Mario apresenta as propostas do grupo. Alguém tem alguma coisa a dizer
sobre aquilo que o Mario disse? Pergunta a professora. O Luis contestou dizendo que 0s
policias sentem-se ameacados pelos grupos. Uma boa ideia era reunirem mais pessoas.
O Vitor diz que ndo faz sentido as pessoas destruirem os postos de trabalho, talvez
aumentar os postos de trabalho. Se tiverem postos de trabalho saem desse tipo de vida.
O Vitor quer contestar o que o outro aluno disse. O Vitor apresenta uma contraproposta.
O Luis diz que a criacao de postos de trabalho ia dar comida as familias. Se uma pessoa
tivesse que ir trabalhar, seria menos uma pessoa a arranjar conflitos. A professora diz
que ndo chegam a um consenso relativamente a questao do policiamento. Um aluno diz
que os policias podiam ser treinados para estas situacdes. Muitas destas pessoas tém o
ensino bésico, diz outro aluno.

O grupo dois apresenta as suas propostas, O David diz que quer perguntar aonde
ele vai reunir as varias culturas e sé vai dar conflitos e problemas. Um aluno pergunta
como € que ele vai reunir as varias culturas e reunir os varios grupos étnicos. O
Santiago diz que ndo se podem reunir numa sala porque a Camara nao tem dinheiro. O
Vitor diz as propostas: € criar medidas e criar relacdes entre as vérias etnias para eles
viverem em sociedade e eventos em que eles possam cooperar e criar alguma
estabilidade social e cidadania no bairro. Festas tematicas. Portanto iniciativas culturais,
para eles viverem melhor. Como sera feito? Pergunta a professora. O Vasco responde,
criando zonas onde elas possam entrar e conviverem uns com os outros. Aulas de danca,
workshops, para eles ficarem entretidos e terem uma vida mais saudavel e isso ai
provoca a harmonia nesse bairro, deixa de haver problemas em temos de conflitos de
guerra.

O Simdo diz que também tinha pensado nisso, em criar centro de psicologias.

Pessoas que tem problemas com as drogas. Salvarem-lhe as vidas, as associacdes de
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apoio. O Vitor diz que ele est4 a falar do geral e ndo apenas dos toxicodependentes e
que o que se quer sdo solucdes para o bairro todo. O David contesta: nas solucdes que
apresentaram ndo esta incluido o aumento policial, ou essas etnias entram em conflito.
O Vitor diz que apresenta uma solucdo de intercdmbio cultural e se eles tiverem isso
ndo vai haver conflitos e estes povos s6 agem com violéncia se forem provocados.

O outro aluno do grupo, Santiago diz que todas essas iniciativas vao atrair
bastante policiamento ... Nao achas que as pessoas devem interagir € conviverem umas
com as outras? Pergunta ao colega.

O grupo 3 apresenta as seguintes solucgdes: apreensdo de armas de fogo para
evitar mortes, promover a educacdo e criacdo de escolas. O Mario diz que existem
pessoas que compram armas para evitar serem assaltadas. O Ricardo diz que € contra a
utilizacdo e armas de fogo, se tiverem segurancas como vao apreender. Varios alunos
mandam calar o Vitor por ser sempre 0 mesmo a intervir e por ndo pedir autorizacéo. O
Santiago diz que também deviam de aumentar a seguranca. O aluno pGe a seguinte
hipétese: “Imaginem que um grupo de artistas lembra-se de irem assaltar a minha casa e
eu ndo me defendo n&o?”

O Rodolfo diz que se deve educar essas pessoas problemaéticas. No grupo dois, o
Vitor pergunta se a ideia do outro aluno é a apreensdo de armas de fogo dessas pessoas
e depois esses grupos vao arranjar armas e vao contra-atacar os policias e é uma falta de
respeito.

No grupo 4, dizem que se houver apreensdo de armas, vai aumentar o trafico de
armas. Outro aluno diz serd que devamos criar uma escola com seguranca ou ndao? O
aluno diz que com segurancas. Outro aluno, diz que os precos dos portes de armas
podiam ser aumentados. Outro aluno contrapde, diz que se vao aprender armas, eles vao
assaltar mais lojas para roubarem armas. O Santiago fala sobre lojas pequenas. O
Ricardo diz criar escolas com oferta de refeicGes e tudo feito com materiais reciclados.
O aluno diz que deviam ser reduzidas as dificuldades economicas dos imigrantes. O
Roberto diz que na opinido deles, isso ja acontece, porque muitos alunos tém SASE de
acordo com as suas possibilidades econdémicas. Alguns alunos vém aqui para a escola
para estarem a fazer o que ndo devem. Se esses alunos trouxerem livros sera bom, ou
menos olham para os livros pelo menos durante um minuto e ndo fazem mal. O Vitor
contesta, como é que podem ser dado livros aos alunos porque é preciso muito dinheiro.
Acha que todos os anos deviam ser doados livros a biblioteca. Outro grupo diz que

concordam com 0 vasco porque nem toda a gente precisa de livros.

286



O grupo 4 apresenta varias propostas: estabelecimento de um corpo de seguranga
com um corpo policial, morrem vérias pessoas no bairro do mocho por assassinato. O
desemprego gera os conflitos nos bairros e deviam de ajudar as familias a terem mais
escolaridade.

O Vitor diz que todas as propostas giram todas a volta do dinheiro e tens de ter
nogdo que ndo podes andar a meter um estabelecimento policial em todos os bairros,
porque sd@o muitos. Outro aluno diz que foi a GNR para um bairro e reduzia a
criminalidade.

No grupo 6 referem que no bairro do mocho o problema é estragam tudo, por

isso ndo vale a pena arranjar. Dizem que acham importante que exista intercambio de
relacGes e também deviam-se reunir todos s6 num bairro. Se Ihe derem dinheiro sera um
incentivo para eles irem & escola. O Ricardo diz que se derem oportunidades as pessoas
e que tenha boa cabeca, vao aproveitar a oportunidade. Outro aluno contesta e diz que
eles querem ter tudo & borla e ndo querem pagar e vao destruir, vao roubar etc....
O Mario pergunta: “como € eu vais conseguir juntar as pessoas todas num bairro?” O
colega responde por um intercdmbio. No Grupo 7 pensam que o bairro precisa de maior
cobertura policial e maior controlo ao trafico de droga e isso também se consegue
existindo controlo da policia de transito e quanto ao dinheiro seria colocar um imposto
as pessoas. Portanto criando um imposto minimo para serem criadas varias coisas. E
significativo, com as multas pode-se melhorar. Um aluno pergunta ao David se tem
alguma fonte que lhe garanta que existe trafico de drogas no bairro. O outro aluno
responde que se nota pelo aspeto das pessoas. O Vitor pergunta se é sé a policia que vai
resolver.

A professora pergunta quais foram as principais solucBes apresentadas pelos
grupos. Os alunos indicam: a construgdo de parques verdes para haver mais convivio.

mais policiamento; intercAmbio cultural. Toca e os alunos saem.

Aulas 14 e 15 - dia 11-02-2015

90 minutos

Os alunos entram na sala de aula as 10:20h, a professora Inés comega por fazer a
chamada. Alguns alunos perguntam pelos testes, mas a professora ndo ouviu a pergunta.
A professora pergunta por alguns alunos que estdo a faltar. Os alunos ddo algumas

indicacdes sobre os seus colegas. Alguns alunos estdo ainda de pé na sala de aula
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porque chegaram ha pouco e ainda estdo a arrumar o seu estojo. A professora diz que
vao escrever o sumario da aula passada. Diz que foi a licdo n® 27 e 28. A professora
pergunta ao Luis o que é que deram na aula passada e o aluno diz que foi o debate. A
professora diz aos alunos para escreverem no sumario: realizacdo do debate sobre os
problemas da diversidade cultural nos bairros quinta da fonte e do mocho.

A professora diz que hoje séo as ligdes n® 29 e 30. A professora pergunta aos
alunos os principais problemas que foram apresentados no debate sobre os bairros
quinta da fonte e do mocho. A professora diz para os alunos escreverem no caderno
diério: policiamento, conflitos... a professora diz que quer as solu¢fes apontadas como
resposta aos problemas. Os alunos continuam a dizer mais solugdes, como por exemplo:
criacdo de espacos verdes; associacdes de apoio aos moradores; atividades de convivio.
O aluno Miguel apontou a escolaridade obrigatoria. A professora perguntou o que € a
educacao multicultural? O que é que achas que podiam fazer aqui na escola para educar
para a multiculturalidade. O aluno responde a interacdo entre vérias culturas.

A professora chama os alunos Rodolfo e Angela ao quadro. A professora manda
calar o Vitor. A professora diz que os alunos ndo podem votar no préprio grupo. Os
alunos procedem a votacgdo das propostas sob orientacdo da professora.

A proposta vencedora foi a do grupo n° 4. A professora pede & Silvia para ir ao
quadro a ajudar a completar o mapa concetual. Pergunta ao Luis como é que as culturas
se expandem e perduram ao longo do tempo? A professora coloca algumas imagens
para ajudar o aluno a responder.... O Santiago foi ao quadro escrever. Entretanto a
professora pede aos alunos para eles passarem a definicdo dos conceitos de racismo e
aculturacdo. Qual o outro conceito pergunta a professora? A xenofobia respondeu a
aluna Silvia. A professora pede ao Samuel para ele escrever a definicdo do conceito de
xenofobia. A professora manda mudar o Julio de lugar para o pé da professora Iracema,
por este estar constantemente a fazer barulho. A professora coloca varias questdes sobre
como resolver problemas acerca da diversidade cultural. A professora pede ao Santiago
para ele escrever a palavra dialogo intercultural, diferentes ocupagfes territoriais,
perseguicOes étnicas. O Santiago continuou a completar o esquema sobre como resolver
estes problemas, escrevendo: didlogo intercultural; sociedades multiculturais inclusivas;
promogdo de encontros culturais; promover o respeito pela diferenca através da
integragdo entre varias culturas; promog&o de encontros culturais; etc...

Por ultimo, a professora entrega uma ficha aos alunos para estes entregarem

depois a ficha a professora Iracema.
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Anexo 12 — Entrevistas aos trés alunos do estudo
de caso
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Entrevista ao José Marques

1) De todas as aulas que lecioneli, identifica os aspetos positivos e menos conseguidos
(que poderiam ter sido diferentes).

O que acho que correu melhor foram as fichas de trabalho para fazer, o debate também
foi um aspeto positivo. Achei que estava tudo bom porque tinhamos aulas em power
point.

2) Sentiste dificuldades em acompanhar as aulas e as atividades/tarefas propostas?
N&o, era facil.

2.1.) Se respondeste sim, indica porqué.

3) Consideras que as tarefas propostas contribuiram de forma significativa para a tua
aprendizagem? Justifica a tua resposta.

Acho que as tarefas ajudaram a aprender.

4) Semanalmente, quantos dias/horas dedicaste ao estudo da distribui¢do da populacao
mundial e portuguesa e a diversidade cultural? (Inclui o estudo para a ficha de
avaliacdo sumativa, realizacao de trabalhos de casa e do trabalho de grupo)

Estudava meia hora por dia.

5) Auvalia o teu empenho nas aulas.

Fraco D Razoavel Bom D Muito Bom D

5.1.) Se respondeste fraco ou razodavel, indica a(s) razao(des).
Porque as vezes conversava nas aulas.

6) Avalia o teu empenho no estudo realizado em casa.

Fraco D Razoavel D Bom Muito Bom D

6.1.) Se respondeste fraco ou razoavel, indica a(s) razéo(des).

7) Qual a tua opinido sobre o debate que foi realizado em sala de aula?
Acho que foi muito bom, foi bom termos aprendido como se faz um debate.
8) O que pensas que aprendeste com o debate?

Aprendi as diferentes opinides dos colegas, aprendi que também ha varias culturas
diferentes.
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9) Como sabes, tem sido realizado um trabalho de grupo, fora da sala de aula, sobre a
diversidade cultural em Loures. Indica os motivos pelos quais o teu grupo nao
cumpriu com as tarefas propostas até ao momento.

Porque nédo tinhamos um meio de comunicacao.

10) Avalia as minhas aulas, até agora lecionadas, de acordo com a tua opiniéo.

Fracas D Razoaveis D Boas Muito Boas D

10.1. Justifica a tua resposta.

Por causa das aulas em power point e porque gostava do que era escrito no quadro, eu
percebi bem.
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Entrevista ao Rafael Garrido

11) De todas as aulas que lecionei, identifica os aspetos positivos e menos conseguidos
(que poderiam ter sido diferentes).

Acho que pela primeira vez que tivemos uma professora estagiaria foi bom, foi
engracado e divertido, fizemos jogos e aprendemos ao mesmo tempo. Nao houve nada
de negativo.

12) Sentiste dificuldades em acompanhar as aulas e as atividades/tarefas propostas?
Mais ou menos.

2.1.) Se respondeste sim, indica porqué.

Porque os meus colegas ndo me ajudavam muito, falavam muito e eu também falava um
pouco.

13) Consideras que as tarefas propostas contribuiram de forma significativa para a tua
aprendizagem? Justifica a tua resposta.

Sim, consegui aprender, o que circulava mais a nossa volta, ndo sabia que havia tantas
pessoas na Asia, sabia que havia muitas, mas n4o sabia que havia tantas.

14) Semanalmente, quantos dias/horas dedicaste ao estudo da distribuicdo da populacédo
mundial e portuguesa e a diversidade cultural? (Inclui o estudo para a ficha de
avaliacdo sumativa, realizacdo de trabalhos de casa e do trabalho de grupo)

N&o me agarrava muito aos livros. Estudava mais ou menos meia hora por semana,
mas sobretudo nos dias em que tinha geografia. Quando se aproximou a altura do teste
estudei 0 mesmo tempo, a revisao também ajudou muito.

15) Avalia o teu empenho nas aulas.

Fraco D Razoavel Bom D Muito Bom D

5.1.) Se respondeste fraco ou razoavel, indica a(s) razéo(des).

A conversa ndo ajudava.

16) Avalia o teu empenho no estudo realizado em casa.

Fraco D Razoavel D Bom Muito Bom D

6.1.) Se respondeste fraco ou razoavel, indica a(s) razéo(des).
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17) Qual a tua opinido sobre o debate que foi realizado em sala de aula?

Foi bom, foi diferente. Ao fazer o debate vimos que a turma estava empenhada consegui
saber mais coisas. Foi uma aula diferente.

18) O que pensas que aprendeste com o debate?

Sobre a nossa humanidade. Ha pessoas que nédo respeitam tanto as culturas dos outros.
Acho gque também ajudou a aprender sobre a diversidade cultural no mundo.

19) Como sabes, tem sido realizado um trabalho de grupo, fora da sala de aula, sobre a
diversidade cultural em Loures. Indica os motivos pelos quais o teu grupo nao
cumpriu com as tarefas propostas até ao momento.

Foi porque ao nivel de contactos foi dificil. Muitos foram para longe nas férias de
natal, mas depois das férias planeamos fazer tudo juntos, mas ndo conseguimos.

20) Avalia as minhas aulas, até agora lecionadas, de acordo com a tua opinido.

Fracas| | Razoaveis | | Boas Muito Boas | |

10.2. Justifica a tua resposta.

Foram boas porque a nivel de conhecimento sempre conseguimos captar um bocado,
conseguimos aprender coisas novas que ndo conhecia, 0 meu comportamento néo foi o
melhor, mas sempre consegui aprender.
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Entrevista ao Tomas Teixeira

21) De todas as aulas que lecionei, identifica os aspetos positivos e menos conseguidos
(que poderiam ter sido diferentes).

Os aspetos positivos penso que sejam as fichas de trabalho, pois os outros professores
ndo costumam fazer.

Acho que devia ter feito chamadas orais, aluno a aluno. Ajuda a estudar para o teste e
ISso devia contar para avaliacao.

22) Sentiste dificuldades em acompanhar as aulas e as atividades/tarefas propostas?
N&o, acho que foi facil de acompanhar, a professora explicou bem.

2.1.) Se respondeste sim, indica porqué.

23) Consideras que as tarefas propostas contribuiram de forma significativa para a tua
aprendizagem? Justifica a tua resposta.

Sim, deu para entender alguns significados das palavras, em vez da professora estar so
a falar, pois assim incentiva mais os alunos. Os mapas, as chamadas ao quadro, e as
outras coisas ajudaram muito a aprender.

24) Semanalmente, quantos dias/horas dedicaste ao estudo da distribuicdo da populagao
mundial e portuguesa e a diversidade cultural? (Inclui o estudo para a ficha de
avaliacdo sumativa, realizacdo de trabalhos de casa e do trabalho de grupo)

Cerca de meia hora depois de chegar a casa depois da aula e na semana do teste,
meia hora desde sabado até ao dia do teste.

25) Avalia o teu empenho nas aulas.

Fraco D Razoavel D Bom Muito BomD

5.1.) Se respondeste fraco ou razoavel, indica a(s) razéo(des).

26) Avalia o teu empenho no estudo realizado em casa.

Fraco D Razoavel BomD Muito BomD

6.1.) Se respondeste fraco ou razodavel, indica a(s) razao(des).

Acho que deveria estudar mais mesmo quando néo estou na altura dos testes.
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27) Qual a tua opinido sobre o debate que foi realizado em sala de aula?

Acho que foi uma experiéncia engracada, que ninguém tinha feito, foi uma forma de
estudo e ajudou os alunos a compreenderem a matéria. O importante € que 0s
argumentos ajudaram a compreender melhor.

28) O que pensas que aprendeste com o debate?

Aprendi os factos da diversidade cultural, os tipos de conflitos, como se distribuem as
culturas.

29) Como sabes, tem sido realizado um trabalho de grupo, fora da sala de aula, sobre a
diversidade cultural em Loures. Indica os motivos pelos quais o teu grupo nao
cumpriu com as tarefas propostas até ao momento.

Houve falta de comunicac&o do nosso grupo, sobretudo com o Rafael foi mais
dificil. Depois das férias, conseguimos fazer uma parte do trabalho.

30) Avalia as minhas aulas, até agora lecionadas, de acordo com a tua opinido.

Fracas D Razoaveis D Boas Muito Boas D

10.3. Justifica a tua resposta.

Fizemos atividades que nunca tinhamos feito. Os outros professores s6 costumam fazer
as fichas que esté@o nos livros, a revisdo oral, os testes. Nao se fazem muitos trabalhos
de grupo, o que acho que é bom. S6 em portugués costumamos fazer trabalhos
relacionados com textos, mas isso € mais relacionado com a disciplina.
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Anexo 13 — Matriz de Objetivos/Conteudos da
Ficha de Avaliacao Sumativa
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Conteudos

Objetivos

Aquisicao de

Conhecimentos

Compreensao

de

conhecimentos

Aplicacéo de
conhecimentos

Itens

%

Itens

%

Itens

%

Total

Descrever a distribuicdo da
populacdo mundial, a partir de
mapas, através da localizacdo dos
principais vazios humanos e das
grandes concentracdes
populacionais.

1.1

10

1.2

25

35

Distinguir populacéo total de
populacéo relativa/densidade
populacional.

2.1

Interpretar a distribuicdo da
populacdo em Portugal a partir
da leitura de mapas, destacando a
litoralizacdo e a bipolarizacao da
sua distribuicao.

2.2

2.3

10

Explicar os fatores naturais e
humanos que influenciam a
reparticdo mundial da populacéo.

3.1

15

3.2

15

30

Discutir o conceito de identidade
cultural.

20

20

Total dos niveis taxondmicos

50%

50%

100%
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:::::::

¢ 8°ano  Turma: A Professora estagiéria: Inés Santos

Matriz de correcdo da ficha de avaliacdo sumativa de Geografia

f*« GOVERNODE | musttvooseovcnsio
PORTUGAL @ ccina

Data de realizacd0:21/01/2015  2° Periodo Professora cooperante: Iracema Andrade

OBJETO DE AVALIACAO:

- A ficha de avaliacdo sumativa tem por referéncia o programa de Geografia em vigor, para o 3°ciclo da escolaridade obrigatoria.

Esta ficha de avaliagdo sumativa de Geografia pretende avaliar a aprendizagem nos temas da distribuicdo da populacdo mundial e portuguesa e
na diversidade cultural.

Esta ficha de avaliagdo sumativa € um elemento de avaliagdo incluida na modalidade de avaliacdo sumativa e vai ao encontro das diferentes
planificacbes (anual,médio prazo, curto prazo).

DURACAO DA FICHA DE AVALIACAO SUMATIVA: O tempo de execugéo é de 45 minutos.

CARATERIZACAO DA PROVA:

A prova apresenta 4 grupo de itens, num total de 8 questdes.

Neste grupo de questdes avalia-se as aprendizagens do Dominio — Populagéo e Povoamento.

A classificacdo da prova é expressa numa escala de 0-100%.

A distribuicdo das cotacdes é feita por 8 questdes de acordo com os critérios gerais e especificos de classificacdo. A ficha de avaliagdo sumativa
é constituida por itens de resposta fechada/curta e por itens de resposta extensa.

CRITERIOS GERAIS DE CLASSIFICACAO:

-Todas as questoes sao de resposta obrigatoria.

- Todas as respostas devem estar devidamente identificadas.

-Todas as questdes deverao ser respondidas na folha da ficha de avaliacao sumativa.

-A auséncia de resposta tera cotacao zero.

- As respostas ilegiveis ou que nao possam ser claramente identificadas sao classificadas com cotacao zero.

- Palavras ou comentarios descontextualizados serdo fator de eliminacdo da ficha de avaliacao sumativa.

- SO serao aceites respostas escritas a esferografica (preta ou azul), ficando excluida a utilizacao de corretor e lapis.

- A classificacao a atribuir a cada resposta resulta da aplicacao dos critérios gerais e dos critérios especificos de classificacao apresentados
para cada item e é expressa por um valor percentual.

- Um engano, sempre que se verifique, devera ser riscado e corrigido de modo bem visivel.

-0 uso incorreto do vocabulario especifico da disciplina de Geografia, bem como o uso incorreto da lingua portuguesa sera penalizado numa
deducao num total de 2%, aplicada as questdes 1.2, 3.1, 3.2 e 4.
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ESTRUTURA DA FICHA DE AVALIACAO SUMATIVA:

A estrutura da ficha de avaliacao sumativa, sintetiza-se no

gerais e cotacoes:

Critérios Especificos

seguinte quadro de valorizacao de dominio, subdominio, objetivos

Assinala corretamente duas grandes concentracdes populacionais,
englobando-as apenas num dnico circulo...................cooooiiennl. 1%

o Cotacéo
.g c _ . y N . L total
= g OBJETIVOS GERAIS/ESPECIFICOS | Questéo Ponderagéo da cotagédo segundo os critérios de avaliagéo
S |3
& ]

(9p)

- Assinala corretamente a area das 4 grandes concentracfes
® ° J070] 0101 -0 103 3P 5 S
s TP ...10%
e | s 1.Compreender a  distribuicdo da i i _
S |2 populagdo mundial - Apen_as _assmala a area de uma das grandes concentrages
% S =|* Descrever a distribuicdo da populacéo POPUIACIONAIS. ......oeiiiiiiiciieete ettt et
% & 5| mundial, a partir de mapas, atraves da 11 .2,5% 10%
c . ~ - - - - . - ~ A

a1 2 localizagdo ~ dos  principais vazlos -Assinala corretamente uma grande concentracdo populacional, mas

On . . , - ~ 7
o |5 humanog € _das grandes concentracdes excede ligeiramente a area da regido ou ndo abrange toda a &rea da
T |2 populacionais. ix o
s | TEZIAO. .ottt 2%
3 |2
g |0
o
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Distribuicdo da populagdo mundial e

portuauesa

Assinala corretamente uma das grandes concentragdes populacionais,
mas excede consideravelmente a area da regido.......................... 0%

1.2

Descreve a estimativa da distribuicdo da populacdo mundial,
identificando as grandes concentracdes populacionais e 0s grandes
vazios humanos. Utiliza corretamente a legenda e associa a elevada ou
reduzida densidade populacional as grandes concentracdes
populacionais e aos grandes vazios
NUMANOS. ... 25%

Descreve a estimativa da distribuicdo da populagdo mundial,
identificando todas as grandes concentragcdes populacionais e todos os
grandes vazios humanos, mas ndo utiliza a legenda ou utiliza

incorretamente.............ooeeeiiiiiinininnnn.. 20%

Descreve a estimativa da distribuicdo da populacdo mundial,
identificando todas as grandes concentracdes
010] 01U ] T o] 4 T J 15%

Descreve a estimativa da distribuicdo da populagdo mundial,
identificando pelo menos duas grandes concentragcdes populacionais e
pelo menos dois grandes vazios humanos, mas ndo utiliza a legenda ou
utiliza

INCOITELAMENTE. ...\ttt e, 15%
Descreve a estimativa da distribuicdo da populacdo mundial,
identificando apenas as grandes concentracoes
DOPULACTONAIS ... ... ..ot et e et .10%

Descreve a estimativa da distribuicdo da populagio mundial,
identificando duas ou menos de duas grandes concentragdes
populacionais....................... 6,5%

25%
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Populacido e Povoamento PP8

e Distinguir populacédo total de populacéo
relativa/densidade populacional. N Em cada uma das trés questdes, assinala uma opc¢ao correta........... 5%
2. Compreender a distribui¢éo da populagdo
em Portugal o ) 21,22¢ 15%
e Interpretar a distribuicdo da populacio 2.3
em Portugal a partir da leitura de mapas, Das quatro opgdes, assinala mais do que uma
destacando a litoralizacdo e a OPGAOD.....vvevineererenennn...0%
bipolariza¢éo da sua distribuicéo.
Indica dois fatores
Y18 A0 L S 15%
Indica um fator
31 ALTALIVO. ..ot 7,5% _ 15%
Indica fatores atrativos
INCOMPIELOS. ..t 3,5%
e Explicar os fatores naturais e humanos Indica fatores atrativos que nao sdo
que influenciam a reparticdo mundial da eSPeCifiCoS. .....cooviviiii i 0%
populacéo. Indica dois fatores
TEPUISIVOS. ..ottt 15%
Indica um fator
3.2 FEPUISIVO. .. v e 7,5%
' Indica fatores repulsivos | 15%
INCOMPLETOS. . .veieiiiii e, 3,5%
Indica fatores repulsivos que nao séo
especificos. ..o 0%
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1. Compreender a importancia dos fatores

Indica os principais fatores de identidade cultural: lingua; religido;
costumes (vestuario, gastronomia, musica, danca, jogos) e a arte. Explica
que os fatores de identidade cultural s&o uma forma de reconhecer a

[ee]
o
2| =
) § de identidade das popula¢bes no mundo cultura de um povo, mas permitem igualmente diferenciar a cultura desse
% 3 contemporaneo. POVO das demais.............oooiiiiiiiiii 20%
3|3 Indica os principais fatores de identidade cultural (acima enunciados),| 20%
Dd; _-‘-f o Discutir o conceito de identidade mas apenas menciona que os mesmos permitem diferenciar a cultura dos
= % cultural. POV O ettt et et et e e e 15%
f_f 'E Indica ate quatro fatores de identidade cultural e explica como 0s mesmos
= permitem diferenciar as culturas.....................o 8%
- Indica apenas os principais (quatro) fatores de identidade cultural......5%
Total 100%
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Anexo 14 — Grelha de Correcao das Fichas de
Avaliacao Sumativa
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I@. 3
g

4

cé0, 172030

Grelha de correcéo da ficha de avaliacdo sumativa

8% ano

Data de realizacdo:

Professora estagiaria: Inés Santos

Turma: A

é, GOVERNODE | wstwonseouaagio
%’ PORTUGAL

21/01/2015 Professora cooperante: Iracema Andrade
Questodes
Cotacgoes Total Classificacao final
2 3
Alunos 11 | 12 |21 | 22 |23 |31 |32 * 100 Qul\;ﬁg%:fiva qual\l/ilteaqg\?;) *)
N° Nome 10% | 25% | 5% | 5% | 5% | 15% | 15% | 20%
1 4 0 5 5 5 11 7,5 13 51 3 Suficiente
2 9 15 0 5 5 75| 35 18 60 3 Suficiente
3 55 10 5 5 5 7,5 0 18 56 3 Suficiente
4 9,5 15 5 5 5 35| 15 15 73 4 Bom
5 9 0 5 5 5 75 15 20 67 3 Suficiente
6 7 2,5 5 5 5 0 11 20 56 3 Suficiente
7 9 15 5 5 5 75 15 15 77 4 Bom
8 4,5 0 5 5 5 75| 75 13 48 2 Insuficiente
9 7 0 0 5 0 15 | 75 6 41 2 Insuficiente
10 9,5 15 5 5 5 75 | 75 13 68 3 Suficiente
11 8 15 5 5 5 0 3,5 13 55 3 Suficiente
12 9 20 5 5 5 15 | 75 18 85 4 Bom
13 9,5 0 5 5 0 35| 75 0 31 2 Insuficiente
14 5 0 5 0 5 0 75 5 28 2 Insuficiente
15 7 0 5 5 5 15 15 5 57 3 Suficiente
16 9 6,5 5 5 5 12 9 5 57 3 Suficiente
17 9 20 5 5 5 35| 75 15 63 3 Suficiente
18 3 0 5 5 5 35 11 6 39 2 Insuficiente
19 5 10 5 5 5 351 75 8 49 2 Insuficiente
20 8,5 15 5 5 5 0 0 15 54 3 Suficiente
21 9,5 5 5 5 5 0 4,5 18 52 3 Suficiente
22 0 6,5 5 5 5 12 0 10 44 2 Insuficiente
23 9,5 0 5 5 5 75 | 75 10 50 3 Suficiente
24 0 0 5 5 5 75| 75 6 36 2 Insuficiente
25 6 9 5 5 5 15 7,5 18 71 3 Suficiente
26 9,5 15 5 5 5 7,5 12 13 72 4 Bom
27 8,5 15 5 5 5 11 7,5 15 72 4 Bom

304




Anexo 15 — Grelha de Registo de Avaliacao dos
Trabalhos de Grupo
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e, Grelha de registo de avaliagdo dos trabalhos de grupo
A
%
et 8°Ano  Turma: A Professora estagiaria: ; [ —
Inés Santos 2° Periodo e
Professora cooperante: Iracema Andrade
Expressao Escrita Expresséo Atitudes e Valores
Oral
Rigor na utilizagio dos . Cumprimento da calendarizagéo
3 contetidos e dos Organizagao Cumprimento dos Qualidade L L
Adequacéo conceitos (por fases de e objetivos do trabalho | do trabalho Cla55|f|cagzi;}o Classificacéo
ao tema trabalho) apresentacao final do debate Final
I
e | 32e4a | Final | dotrabalho’ MoaemaT3ae 48 [ Final lae2d e 4n Final
S| 18
=3 0
g 25 0 [ 0 0 I 0 0 0 S+ [ 0 0 |
15
2
[V}
g4 B MB MB MB MB
213 MB MB B+ B+
o MB MB MB B MB
27
6
@
o | 17
= MB S+ | B+ MB S+ S B B B MB MB MB B
0| 20
23
14
<
o
816 0 S S 0 0 S S 0 0 B+ MB MB 0 |
]
21
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Grupo 5

MB

12

B+

B+ B+

MB

B+

MB

MB

MB

MB

MB

11

Grupo 6

24

MB

MB

26

18

22

Grupo 7

i . . o~ o~ . ~ . .. ~ .
“Cumprimento das orientagdes de estruturagdo/organizagéo do trabalho e a forma (cuidadosa) como os materiais estdo apresentados no trabalho final.
" A classificagdo do debate, realizado na aula de 28/01/2015, encontra-se na respetiva grelha de observacdo. Portanto, esta grelha estd interligada com a grelha de

observagdo do debate das aulas 12 e 13.

Legenda:

0 — Néo fez o trabalho

I — Insuficiente

S — Suficiente

B - Bom

MB — Muito Bom
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Anexo 16 — Paginas utilizadas do manual
escolar
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Por esse mundo...

& PonerFolne
iy eascda cvpoad e Teedal

Mmnchs

Ushair o pla ¢ Fieug o da endocss,
s pheon denia B Beosre
SVA S petay>
pres colAP

Prazastes descluces

1, S Reg, Dossekeany el

#x Belzox Rereks bnaec o,

S0 Larky Sangacht Come to

Sel Flpnos & Joplo,

. Contreste 2

SathS e dilem

Nioac) Mats Lusedarys ¢

Leohtaesisn)

6. Caraxcts 3 50ak am. Chije

T30 0its S Nl anda

W i 33LE rah (W P00

Siomalived 15500 by,

6. A:Conak &: Hotaic C latu:

X Pagnatosa Guing B e FChln

G a. Cwudd -chrofrio e sy

do prindo terddein B, [his -0
o tintain

tergmeads s rebeen alare: B, P
Noes dhondins 40 dgas & 1
E )

& & Pzt Gare D, iy
€. Hosrce d Casmta

© OhRSrva © AP © 3% PASAZINS,
« Emcontra resposta para &s questdes:

L. Quak as pakes que apresentam mais do 320 ha-
bitantes por b7

2. Em gue cortirente e bralka a macria Cos9es
paizas?

2. Quanios peses cam mais de 100 habitantes por
k' 5 localtzam:

8. e Afnica? ©. na Asi?
b neAminca?  d.na curope?

£, Quil o rdmero de habiantes por kn® de cads pak
03 Tas. V7

B. Aguepalzdavas.1partence cads palsagans A, B,
C.C.EeF?

B. 0que explicard o balxn nimoro de habrantas per
kv
2. mCanadi? 0. na Papua-Nova Gund?
B. mo Chis?

7. 0 gue ssplicara o elevade ndmerp de habitantes
por ard
. a3 Holands? b. na rda?

£, Dos cico pakes da Tas. &, qual 1M © $9U TRMEANg

vu parte dele situado numa regiio:
9. equatcrial? €, 4 2008 temoerady?
b sropical? d. subpolar?

Aatividade anterior certamente despertou em t algumas
intorrogactes ou curicsidades.

« Aprasenta-ag i s & Annts a: Ao teus colegan
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Tan.t Popw 10 do algune palsan

E
20 Canacls | Chilm iHmnn:n Intlis | Pupuis.Novs Sllne

NEde habitantes (ndhares] 34678 TIaE BT 08655 b0 f - i
E Superficie (mihares ki) w85 T @ a0 483 PO §
Powte So0Th Coddutin, Mo ZT0 AUAPA taLL 0T
Recorda:
¢ Populacho relativa cu densidade populacional (DP) reia- i
A0 entre = populagdo absolits & a superiicie do wnitédo que  OP ‘ %"‘3’-’* ~
oo habra {pais, regilo, concaing, ctc |, expressa em ndmero de o akind oy
habitantes por km* PROFESSOR
« Latitude: distdncia de um hagar em mIscae #0 equaccr medds em graus. influenda s dstri- °
buKED da populscin, pak seu efeito no clima. sobretudo na temperabuc, gue dennui com o

* Detingr popainde abscists
wImereo da lathude. Sojrpctesardaine

|
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e e ——

TEMA I

"? Distribuicdo da populagdo mundial

Dorsidade gopulacianal por reges do mends (2000)

[k (Jarvy

Oj ‘df

LU U

wuoh papsiagdo em lattude
% o totsl mendesl

.

ueurs

- M
& v
M m Jarars
Co ¥ ' AN
‘a v:‘ I e

LT [ i
AT -sUs
Lo ™ W -6E

ﬁ-w»

Populacds gor cantinentas 1012
1'% oo total)

.f’ff

LS

Fea. 1 Otriouigdo da populacdo mundel

o (o 4 dstiiagio
paelagio mard bl 3 prty o
g

® Lol on Morcs, returals o
Sumanes, e oflaencin 3 83
o 2e pogad s rearnddl.

Propoatan de aedogio:

1. Ounve reetude o popd g
(00 RO ISEEN vive pas [ xtudes.
Corpreend kaserdow o AT Ko s
ST b B0 e pead agio men
Gl vhe 0 toatvente aidtics
TS em Alrkx, W% na Amecice
Wrtrme Ecvopw ¢ dpenas 15 00 Dos
i

2. &, Ass Werthorad, Lurcps [
dorral, Aoix Drewtal, Ak te 50
devwe frap 0 SLD. irkade
Norte Andrgadn Sl Arsircadd

3. 0. B contiches do wda 21k
mas Irrereda, aTregl, My
vxes Mo, B Dloes levorivss
srvgeradds ¢ VpcH v
(AN, o Clrna asth, - fria pod iy

Observa a na.1 & W oboc,y,

1, Descreve 3 cietribuitio 08 populagioc
o emlatitode b por cominentes,

2. identifica a5 repiles 4o mundo cup dens
dade populadional 6:
&, Superkar o 100 habfe’;
. infenor a 30 kab, fan?,

4. Sugere uma explicagiio pars o facto:
&. da Curogs Dxidenal tera segueda Moo
danskdade populadonst
b, a maior parte g8 PAPUIAGHD Ve entre
% 20* @08 60° de [ahude norte,
£. A ANtArtci ser desabiiac,

Ty f,fw«*fff "

i) Intrica
.Mx
[
ks
W s

> u

O yue arral # populacior

As pesoss peocuram viver onde podem
ORI 0§ TecuTsos pura feer Bae & necee

sidadies materiais ¢ ter wena gualidade de vida
atifatdens. Por 450, a5 ireas de maioe dea-
shilade populaciocnl thm, peralmente, cims
fayoriveis, sakos fistes, sedevo powco aciden-
tada e recursos hidncos sumdantes, o que
favorece s atividades produnivas gue, assini,
pora riguaeza, cmptego ¢ boas condigdes de
vida,

Oude a5 condigors maturas S0 man ex-
tremas, torna-se wals dificll deseavolver an-
vadades peodieivas capazes de smtersar po-
pulighes pumemonar ¢, camo tal, esas dreas
Go pauce povcadis.

Foute: Adaptado de 1w Hadd Arkae
Millenniemm Houwse, TR

—— _—
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versiiack de sarigos, etc. orsedo confanga na futuro crando rydurichs expectanhas 08 futera
Principais Fatores
'3 e —— —— - - — — S— :
NS ol + Atrativos: clima, relmn e solos faverdivels; £
istribuled 1.‘ Agia Naridional abusdincia de dgua & outros recursos naturals o :
da peputagic :_'. ““.”'M? mlm' —  desemoldimanto humano aito. :
muncial &* Asis do Suduste » Repulsivos: clima, redeva e solos desfaveeiveis; :
& Europa do Sul escassex de dgua & outros recursse naturals ¢ :
Cussnvolyimento humanc baima. :
PROFESSOR
QL oicTa
= Avracls
Okl wigio v ppudachs me sl
Pasgocts g solishe:
L On Fatrres 100 (Vs il uma
w0 b e demealunen
Consolida aprendizagens £ sirklaces mvadtalon,

SISTEMATIZA CONHECIMENTOS

LouEe gus a distribuicio da popudacho mundial é muito desigual:

© 7% 0% trés quartos vivemn no hemisfério morte, pois & 3 gue & encontra 3 mary
=stensdo Contiental:

© wariace dals tergog vivem na Asia, na Edropa apenas 10% ¢ 15 Ocednla mencs de 195;
© 7 rogides com elevada densidade popwlacional, como a Asia Merdional, Furaos
Doidental @ Asia Oriental, @ owtras pouco povoadas ou mesmo desabitadas, coro

= Artartica,

Filas desyuddades dovem-ce & diferentes fatores, naturals @ bumanos.

Fatores strativog

£ 0 desniwifimere

22 principais sio

« o0 climas temperades w tropicat hiimido, s lasore-
cema abw e de dgus oa etk dos solos e ol
Z2rbuigin audi a eqlicer a makr 000HNIEHA de po-
SURGED ertre 0207 € us B0 g Bliude nonte

+ 2 relevo plano ou powco ackdentado, 3 g geraiman:
1% B9 835000 005, DG favoreos 3 3cecabiidicly ea-
twral ea fernilidade 9o solus;

© & abunddincha de recursos naturais;

© 0 cesemwlviento humano alta, que proporocnd bod
Quesicade devida, Com domesoa habtagha, empregn, d-

O principais sio

« 03 elimas com valores uxtremos de temperatura ¢
procipitagdn, coms o elma sqistorisl, o deséetoo
QuEne e os cirmas frics;

* O febevo musto acldentado o de altitude slevada que
Torna 05 solos peboes v o cime filg, dificultando a aoes-
sibidacu:

© A oscassex de fgua e de outros recursos naturals

« 0 baio desenvelviments humana. que fwrece 3
st de populisg o, peks fracs qualdade de vida, G-
meoMquoemeduaMumm

1. Wwadafmmp&wmw,mmmdmm

um o cardter natural @ outro de carier humano,

312



3“—““- '? Areas de maior concentracio de
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eolrngdes
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- g Wl T3 B g /x-
g Y - 1
identifica, cbservando ot UL IR ULLLD ' X 4
O rapa ¢ 85 fotagrafias: @ 3
> ¢ \
v it
1 2 5 dress assinaladas, ~ 3 % >
oy sdomisam densidades -~ - "‘m - .
s =¥} .':3 habkm’e ‘s 2.3 ( o
S0 MAnsd NS RFomaragies r | RV 4
de mais ce § milhles Sewiouce pas2cond 2o, W) Lo daos Py
de habitamies Oesbindy ’.: ™
Feom & | battarte ! ‘ oMy
2. uma amea de censdode poga- -8
laces! interior 2 Y3 hab. Ny g_a R 4 5
sruadx o-m i
8. 4 Hevnds LoTinaoe; 3:‘. P
B, nas lstaudes tropkals, - " M
@, nazom equakonial UL o
. nyma regiio morganhosa PR Ao
e apoeerighess M (1T ) seartens i
o Se49riate e hbitmtis (
lra \ y
& DB nines 6 hibhirks n 5
@~ Gl o b ek v 4 4 _._‘ it
Prooassas e solixcha * Dia B2 anspmmngs Mt :: & Aathh
e Ol inchaboda Dbt o, K Fif
1. A Orwetnl, As e Mol endl P )
Eaa Ocienral e Central ¢ Wor Erarn, B ¢ Dekiwa ~ ;
deste desfLA ‘ ‘ v
2. & Ororwddsd i b Dvserie 0 T A G, A s 2008 & ol “‘b. L o
Sora o Amazi e d, Hinataile LARIATAEN WRASNCIE e TUT Saaon WA, S04
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E

demogrifica e principais vazios humanos

RESLRENT OF (NTERIAN |
34 ARITRALIS
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SISTEMATIZA CONRECIMENTDS

Vanticagte que, Dl sua Aimensio e admerd de maiores
sglomenaphes Urbanss, 25 destecam quatra grandes eon-
sentragdes demogrificas

Pads o croin v aeh g

et (pey)

rupul e

LORN ) Laotg)

+ Awia Oriental, quz inclul o pafs mais popuices (China) ' China 13556
utrés cam maie 98 320 heb km” [Tan. o) 2*indis —
+ Asia Meridioan!, com o segundo pais mals populoso 7808 a5
('ndig) & geatro cam mak o3 320 hab k'
- Eurcps Ocidental e Contral, com 08 paiso¢ e opeus el ol Bs
= makr populigan & tensidede popudadional; % Pensibdnia 1y
+ 0 Nordeste caz EUA, once 1rds e2addos t6m mane 3.0alo ns
rumen de habitantes que Portugsl, & Pauistio e
NGULrBS st de palses multo popunsos & e gunde 8 Dangladach 124
cresamento damegrifico, gerham importdncis alpumas W' Japio WEs
concentragbes poputacionals secundérias % Almanha Mo
© N8 Amerca Lstine. o sul do México © sudeste do 21 Franga &8
tﬂcanﬂnaumﬂu O Y s
 emATica 2 planicie do baixe Nllo # o litoral do Gol-
fo da Guiné;

© nadAsiado Sudkste, o regifio de Jacarta.

Cnda precornam f2tores repushas, KoaRam-g= vs malores vazios humanos:

- regdes polares o subpolares: Alascs, n0r18 do Carads, Gronstindla, norte da Bacandl-
reivia, nora da RiEsy ¢ Antirto;

* grandes desertos quentes: Sara, Avibico, Namibe, Calaan & o3 do inkerior da Aussrila;

. mmhhuutnmcwu;nmuﬂnn.adabocndnmmems
has te Borndu 6 da Nova Guing

« dreas de grande altitude 33 Rochosas, os Andes, os Himaaias @ 0 Ths

B R T L LT T PP .

TarsassssiiinsnTissnsisnsnnnnnt

Qrasdes concantraghes Deasidade Grandes vazioa humanes
poputacionais populacional s N ettt
T | + Rugides polares e subpolarsa,

* Asia Merldional. Fatores « Grandes desartoe quantes,

« Azin Oriontal. | « Grandes florestas himvdas,

* Europa Ocidental. « Atrativon + Areas de grande sititude.

* Nocdasts dos BUA, |

* Repulsvos
Consolida aprendizagens

1. Descreve adutribuiho ta populngio mundil, identificando

* 88 grandes concentragies gemogrificas
* {8 Quitro tipes de vazio humano, sssmptificande-os.

A Cademo de Atividides
Ficha?

W89
2019
WS

70
1302
Jsen
a7
404
w5

TRt UL S0 L e e Ormas, 00

Pregestnde sabacan

T A popelatio mendy srces-
traae Cesigaaimentc ripemis
U segerinie ox Terra, Eaksten e
§ies Ceaaianle povaades, jee
conet b a5 oredes Woous &
intracis devesgrificy, 3 59
ber: Ada Nongiorsd. Aus Onea.
Iad Basagy Dadoma ¢ Nasdesw
S5 ELA Per indva Lago, esten
ONes, oode & prewexa damp-
B0 ran - as oo o, Py
Aoves covadersr s wdstivcio de
NN TP0s 00 POkS davuen:
o gt polwes ¢ abgslares
@ Aot (o grancies geustos
e e fesrta 0o S
grardn Lorestes himids e
Anvuiaid « s deess e oraede
wthsde po Waslake).

“1
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YENAIN

» Exphenr 05 ot adands #
hargase g bluestan a g
setei 0 G pepiagh muedal

B LA OrTAL
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perag koA

Froonsas du st

L &, HergHa bimegess e
isa Drestal Grges ¢ Ve 10
Fn vl B, Touuko, Dk,
Prgere, oy, Chesgiiag =
Assd OrersA Cuca, Codosia Nowd
Dall Bombam, Corachi e Asa
Mendarnd: 0. Cliea tapiesd 1
000, 19 Aty Merktonsd v paie
0 b Aoks Dred . s taniiire
W rratlian B PaTes teepe
230 (ealveats » tavparads ¢
sosts srenty.

2 A Cirm tropie homkd & 3
30 LT 000 CO NPt e
perdiode catacrente.

42

 SISTEMATIZA CONHECIMENTUS,

Maiores concentragdes demograficas

Asia Oriental e Asia Meridional

Nestas duas regides floresceram va-
rlas civilizagbes antigas c, avsaliments,
vivem mais de trés mil milses de pes-
S08S [Fis 1]

« ra Asia Oriantal, concentram-se 80-
bratuds no litorah @ nas planices alus
visls dos ros 1anEequae @ Huang-Ho.

« na Agia Meridional, ocuparn pring
pamente o ol sudoeste da india
f A5 extensas ploricis dos nas indo
e Garges

Salantam-z= zamo fatores atrativos:

+ 05 climae de températuras adequa-
das A vida humana e precipitagiio
abundante.

- oz solos firtais & a5 extensas plani-
cies aluvials ce ¥guns grandas ros,

. aacessibitsdade natural, pruparcio-
nada pelas grandes rios ¢ plo exten-
o [toral;

« noblengio de duas ou mais colhed-

tas anuais de areaz, com uma rizi-

cdtura bem adaptads i Condphes

naturals |Pe. 3;

o mnda slevado crescimento natural;

2 expansko da inddstria e dos ser

Vigos, nue contribuem i 0 eresci-

mento de grandes aglomeragios

urbasas, como Xangs & Bombaim.

INTERMEY
Grasdes cosceviries
demogrihcas

Consolida aprendizagens

1. Identifica, na fa. 1 @ pars cada regdo:

8. 0% MAres nos
b, n mores cldades;
©, 0% chmas comrantes:

2. Associa cals lutra da chave 8 um clima.

Rl ]

Ao 2 Cultho doormog, naChind. A ri3cuimura ocups
U fuineresa o de cbm

Tamperaturaz medae (anual ¢
mansais) elevadas, com fraca
amplitude térmica asual e precl-
piagio muite abundante, soben-
tado na estagho himida, a moss
prolengada,

Temparatra méds amel maode
rada 0 WMporatura mecs mes-
=l devada sa estaglo quents,
com malor precigitaglo, ¢ bata
ou negativa, ra sstaclo fria, com
quoda de neve.

CAracteristicas semeihantes ks do
clima semnperado comtiental, s
vizadas poks praxieidade do mas
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SIS TEMATIZA CONHECIMEN TS

Europa Ocidental e Central
¢ Nordeste dos EUA

" Guropa Ccidental @ Central, 54 marres censidacss
copdaconals dic-se no litoral & nés prandes planicies, so-
creido nas dos riss Feno @ Ruhr (Fa gl

0 Nerdaste dos EUA fod a primeis ragsa norta amerds
ana ncupada pelos europeus, 0 que contribuiu parn @ mace
rosetraGae de pocelagso na oria Bos Grndes Lagos o nas
gianioiss co noral [Pe. 4]

£t 48 ragies 1AM om comum fatores atrativos G Fi6. 3 Eumpa Ocideneal o Cartral
“Jimas tamperadaz, com temperaturas moderadas ¢
precipitagio abundante;
rastas plarvces de 30k fcteis, onde S& pratica uma
sriodnm da grande produtivdas:,

- slevado desenvolvimvento humane, com nom nivel de
/o2 e emprego 5 servigos ¢ Inddstria moderna;
intensa imigragiio, atrnida peln desemahimanto o
sportunidades de empesg

. acessibilidade, oue o eaenen lzoral, os rios navegivas
= 2 modamas Infranstnturas de trarsperte oferacam

FiG.4  Nordeste dos EUA

m. ......................... AL IR AARERR RIS TR SR Err e,

Pragostas de solugio
3 Furogs Dekdertal ¢ Conteat
chens Sempetads ronibens ¢ o
s h Lenparado oonmreatyl NE
« Cuma tropcal himids o temperados + Climas temperados, mantimo T don EUA Clme senperads pavts
nineetal e de costa oniontal, o continental. ol ¢ e cn Lt il
g fetois @ planicios de grandes « Relevo plano, grandes rios @ solos i & Divatermpenss ontirertat
dos. rarteis wr«nnnnl:n nl:ulmp
Rk & v . ' p 2 1 24
+ Expansio da indistdas ¢ dos +De o elavado. ,::.':,';‘:‘:‘m;&“ :,:':;
sarvigoe « Geande niimero de imigrantes, Arsd clevste g tagho vace
+ Crescimectn satursl ainds devado. » Acessibilicade natursl o cosgouida,

Asia Meridienal e Asia Oriental J [nnpodamlccumiomdnm]

csssiasnnirnnn

Fatores atrativos

# ore {porm co e, o eala gl
1o, e i daavionas ¢ 0 dham,
72 BUNGEC peents
Siasesenbbidan AAARRRERRRRREER RS T R T T L L L L L LR 1er9essasaanaasesse sassssdsanass . [livas targmtads s Deax (e
PeIRterl AR N SeTe M
£51955 ' e medernde ra waty-
e samie amtitede locd
- el Daim S00Ry LA one te-
Consolida aprendizagens 180 65 Pyeses €0 20, e man
rresnts rasvis ot
b Chond Loepnado 32 Co51) a0
3. sdentifics, nas Res. 3¢ 4, o clima damieants para cate regiso, Y. Gyt oy WO
iy 43 cliva corteeclal seents
2, Indica as oringipas saracter BUCS J6 CA08 UM Ges3Rs CImas this e ha promiveidece (o ru
& e Eerasx Loness, Pris e
5. Mencions as majores chlades da Europa Ocidental ¢ Cemrel (Y boon doGadgrato, atie. €A . :;\gm:lm.m
& o Nordezte dos EUA, Complelar Magas flo et

samaRrrssaTe s
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Maiores vazios humanos

ROFESSOR AS Rk QUe DONMENeONT désoovaadas cu tom raca fresnca Nuvana tim caractens-
, Geas naturain. sobretuce de clma e releva que criam condighes deslavorivels 3 fagho
humana

SANON o Ratoted AL 4
rnas e rioese 2
nhicie v ppa b nere

| — RegiBes polares e subpolares " e

Jn As picpais sfo o Alasca’
B L T ‘

e brierstve-glens norte do Canada ~.0rqdlndh
B S e s ke POFLE da Escandindvia’ norte da

Foste bt grofeasee Rsala’™ & Anthrtida™ 'ng. 1]
MO D0 s 0,00 w v

ShO dreant o

+ domron o5 climas frics de
latitude, com tempenatuas
médas negiag ra makys
0% @503 0 peeipiiacho Tca
6 00 ngvit
niio Al luz solar durante uma
partedo ano. parm W oos oo
bs polares,

© 05 seles permanecem gula-

008 a MY parte do a0 P O s regOas
potire o nepslames # 3 koo

06 Sl 20 Qrosating s

Pamto Mmerae wrvns de S ERRR W0

Grandes desertos quentes

Os maiores sho o Sara” . Namls LR}
be* e Calaarl, e Alrcz o Ardbi-
0, 1 DINNEAS ABDCE 8 ¢ Inte-
rior da Austedlia® [he 9]

A fresgio humana = ocor'e em
OSSE UM veT qUE NESIRS DRSNS

+ cclima & quents & asco. com
grandes smplitudes thrmi-
e didring,

¢ 0% 5odos, de ared o pedre- §
got05 2l0dos 3 grande ed- . i
cassez de kgua vwiaiivam g g :
Foduns . {
2. AT ‘:

B N ]

0.2 Mrocpas e U o w T rdeme ~

g 325410 Quents ¢ )+ = T eky ‘

WY oenn oo Sva. no Seaks 0 : :
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SISTEMATIZA CONHECIMEN

Florestas humidas das regides equatoriais

UMICES &30 45 35 Ama-
lihas de Bornéy ¢ 03

i ™ LNt L ", f
oala | Bacia do Congo
Nava Culrd ™ 'fp

: DERCRE por SEung povds. nocsar b
coeclizSos naturals repulsias

temparaturas sbavadas e chuva muito abun-
Aante 1000 0 ang, Que Pa MRS § fostineia de

proliferncio de bactérixs » msetos que pe
dem transeotic desncas. oo a Taar
solos pouce profendos. g0 s e wiam fa

NN 58 Lrem desfloves

Areas de alta montanha

N&sE abss montankas, Rechosas
Andes & os Mimaladas ™ o Y909 coupasio Pun
e Jove-tm

1 dificil nceasiblidade £oos precies des
s OF Al 122 et 00 gatires dag o
L

1 rlavo mults acidantado ¢ oos soloy pe

bres cue criam condicdes pouce propicias
8 agrculturs
20 ¢lima fie, com neve ra parts doar

1 rarefagio do ar co

FI0. 4 Macree oord Iheicas

Consolida aprendizagens

1. wdentifica. nic fes. 32 4 0 2im

WD 0 'uiténn

4 53300500 3 Cal lipo O

2. Inchica oy cooctors

deslimirdel 4 ¢

w5 U2 Somarn cadi um cesses climas

Jymana

arn'y
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. « I nima
.
J
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|
1
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PROFESSOR
Shocz da Gedgrat, adle o f WSS 00 Sz as
Completar napas .
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T BN
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# e antieer s piraghe 1a
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00 pah Serco » Utoees M
s Sworien rtlen s
Wdttads rive rare PEx Iy
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' Em Portugal...

No nosso pais, evidenoa-se um fort Gue opde a3 drwas do litoral, mals ava-
tivas, as do Interior, com condigies mancs favoriwis & fixacdo da populagdo [re. 1)

L. Completa com base i M. 3 & com as pfesrs da chave, as afirmagdes seguintas

,x-, 8. At maicres deasidades
populacionais regetam o
+ nas concelhos do .. 00
Parcugal Continental, so-
beetudods ., edo..
+ nosithasda..eds...

® b A: menores densidades
popaladionals vorfizam se

« nos cancelhos do tocks o
cominental, 0o leorat

. @ Ce grande patte do

* NS MNerees ... 6 Dase
da g da MadgEns & ne
Mmisonis doss ihas ..

2. Sugers duss raxides, urm natural & mtra humanz, para © contraste Gue IRMFCaste
[UEELE0 Antarior

Podemos conclur gue s dsribuico du pooachs porbguesa evidenca duas tenddncas
+ literalizagiio - concantragio da populacko & das
alividades econdmicas ro litoral, com perda damo-
grifica mo ntenar;
ras dwas mMatrooclianas 08 Lisbos @ Aseto. que -
5 GesTzam Clarsrments. empopulsgio osdutae | ANE | T3

4 AM e | iooe & S0 Pt
Yokt tmatowy Mo

Ho: RegiBes Autdnomas, venfica 56 amdim Lma idings de concentraghio demo-
grafica nas dreas costeiras mais urbanizadss

TAR.T Tenhil b thy propatag iy ssaieire

270 | M08
oensviade papuational [Tan) CANP 1843 | WO 1584
B e

- -
'n'l A ¥4

N a3
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10 Bitoral, scbretudo desde Setlibal 3 Viana do Castelo @ na orla Sgarva. conjugam-se
fatores fisleos @ humanos reais faverdveis 3 fixagio humana do que no Intericr

I "
|

+ Clima mas himido e ameno (tempersturas mas « Climp mais poco & com malores amplitedes tér-
SAVES B MOenes anyliludes Lérmicas) micas &, Nas teras AlTAs. 0o neve. no invemo.
Relevo menos acldentado, com plnkies coma as « Relevo mals acldentado, sabretudo & roets do
0 Mundago, THO & 5530 ¢ da orla algarda Tajo, Oncde 68 STUMT &4 YRMres seras

Solos mals férteis sobrenido nas planices + Solos mals pobres o manos peopicis 4 agricid-
Agricultura mals moderna e produtiva. - bk, peircigalmente nas Sreas mas dtes e00 sl
Grasde nlimero de cidades & dreas urbanas. tom + Monor nimere ¢ dimensdio do cidades ¢ dreas
slerta de Fabragho, oMo @ servipos mus d- urbanas. com menor cleta de Comencho @ s8evi-
WrEheados 0 mes especalmdos (sabds, sduce- $0% pouo diversficidos f Mend sspecalizades
¢in, culturs, lazer, etc ). « Fraca implantagio de atividades econdmicas ¢
Grande implantacho de atividades ecoadmicas, menor oferta deemmprage |,
oo maior oferta de emprego + Nenor acessibiildade satural [muor distinoa
Msior acessibilidade natural (portos oo Utorl, daiitors. grandes desivets de relevo, cursos allo
planicios @ cwios ifercon dos rios novegivels) o TavefEvct dog rick) @ constrekda (Mesor denti-
comstruida {maior censidads de redes e kiraest o a0 de redke 6 nfraseinturas de transperts @
1Urs O IFNGEorit @ COMUNCa(an) ToMUNCagsa).

S
farmgul

F15.2 Olkoral &0 Nierion contrastes wedentis

A= condigdes naturals e humanas menas favordweis 0o imterior [omam causa » efete PROFESSOR
« e emigragBo, sobretudo dos Fuwos da décaca de sessanta, em oue 108 mas intenss;
+ do dmodo rural, gue Guase despuvoou 0 interior @ provocos O CressImEntn urkano uLisk
na ltoral, Dot hw gdode pepdagha
wn ot
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v Por esse mundo...

PTG par thexde o9 unidide
woplan e s 3 o LAP

Preges i $e b

L Par entrrgha o8 i s e

e 100 & @ Sorres s corg
T, M lee anrtr s

T A Ml teoa anehonrets m
ey v ) ek oy o
NOn 0 pandagio, goe vl o
ST 0 SN € OoAburey
ERTREN O IR S thapu e oy
feglz aciem o3 #40w segpes
S0 T esatietson 43 e
I RORMS rEtLren DT
0 re o a1 A0, et e
50 Sy Wenda s b ¢ i
FE PR T ety

e 10
Mo potas ehvilages

3 emeren

4, A bron progrifica e rvenies
e orwe 200 Origmeras, 0 shed e
Ocwrn et 0 Sas psces,
PSR i traeicies audlsres
S0 pOwCE 3 (0 pertmcees o)

8 Ax redpies gm reemten
T Sear ronen & Sgedere:
N0 O UIST AN, predaTienDs
i Aniekcy Eaase » oy St
ST v 30T 0, e p e
rerm oy Maks Orierte, Npite de
Adea w Aus Mestrud

& & O cbevady ninvers oo huty
tavtes @3 Chme b A Bagsy vty
Bans 4 e wat) s ras e
W AL, por oo 0 i il
TG Sades x vy Argeda,
Braut. Cotw Verde, Cuarm-Sinsyy,
Mooy, Mocanigee, Futagy,
32 Temé & Procipe o T Les
TE v et baewdiny Mool v it
EQuacd & nom aetiges terren
riond inde Pordsgaees oy Do
e Dhs Dodid e Nagur At
7. Qogan

B8 £ 10, Ler g axmetinar s ien
LR 8 I

* Observa as imagens, 08 mapas e os grificos.
* Léopse..
* Encontra resporta para as Questies:

4 Que caracter 5TCSS dstinguem 50 uma cas habagles?

2. Aque e deverso suss dfaren(as?

3. O que dutingus 85 tris muPares das Imagens?

8. Coma explicas essas drferangag?

E, Quas as duas rdigbes com mes seguidanes e ande prado-
meany’

B. Oqueesplica o tacto de:
8. amanchiren ser a kngua mais Slada:
b. o portugids ncupar o st lusar,

7. Qualéalingua mas utilads Inesnacionalments=s
8. Que sgnifica o thuko o pee. 12
8. Comoexplicas a dnversidado ow o Bec. Y Macrove?

30, A e viiores @ Capacidacks se raferrd o Boc.1?

e fooc) ]

Uiy mundo mwlticaltural ‘

N gramdes cadaden curopelss € americanas, a diver-
| sidade de rostos, linguas, religiles, trajos ¢ até aro-
maxy v sabares asmgio am gray ininagsnavel hi nne
04 Guarents anes. Numa econcenls globalizada, de grn
dre disperdo googrifica des trabalbadares, hi ambiers
i de trabalbo & ineivel beterogeneadade, exigind o
desenvalrenaneo de valores e capacidades para ama
convivincia multicultueal positiva ¢ enriqaccedora.
Fote Adugesdo de Nowalonw v Ak Awad FLUL, 2011,

A stividade asterior certamonte despertou em ti algumas
interrogagies ou curiosidades.

* Apresenta-as i tunra = anota 39 dos teus Cokgas
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T LA (e M & B, 3RS

T Fatach pesa rowora 0 popn g de
S Uingmt o 0 O erewe O Flst 200 el
UL e M s o0 SaTIDG0 LON 081

-« Globalizaghe: proosess de NCRECED & itterdepend2aca, b el murdisl, res dominics
sordmico, sl e culiural, Impulsicnedn pela desamobamento oos transpoctes & das
Tecnoigas da informacso & comuncagie.
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PROFESSOR

Tewa

Q Diversidade humana e cultural

910,71 Dversidads de poves » lugares - o ser bunmiung ooy 22

s coracior kticas dag renifies nim kahra » ABosmebos Niers e ners

| Cultura:

1 01000 gque engloba caoacd:

dus, saberes, wies tonima

CIGES, COMpPOnamentos,

i orBs, Ceginiracho ookl ragra
| D0&uTes e habitoe desumno
| WO NUMA SOCEOsde rumans

| ReligSes
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CEmecry 20540 Paulo (Masau)

.

«Maodas .Aﬂ.uﬁbiw
- % > :

#10, 7 Drersidade dy crengas e

F1G.3  Ohmreidce de eeseersdes cultwals o tadiplos

Observa s fies,1, 2 & 3 & considders & Tan. 1

TR I T --------"--vvv-vvmm"’mw

Tas )
1. Identifica .-
! M m Pespmct

S, wregdo da muido o que se a53000 Cada imagem o fie. 1 (Mandir k! Onadis)

B, arelgio & palz 005 1emplos da ra. 3; ' :

& agspressioaudtal e pas 08 cada magRT G4 fie. 8: TR comprmsione ...

. s palawas 4 Tas, 5. em partupids (rindi) {ralig) (Portuguss)
. . T Pange
<. Propbe una defingio de: (Bargal) (Francie)

a. atnig; B identiclads cuttursl, @, multicuuralsma B.“]‘E‘ Odsethd
4 (Laporisy olacs)
3. Debate, com a5 tnis colapas, s defrighes oue saborasts. i peiace)
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PROFESSOR

* Dasii g cenemtasgeracten,
e ¢ melteatural amo

* Englicar 4v gue Snva 4 lrgeg,

2 el 4 erte, 95 coStaTEs.
OrEn 500 ok L ) fater
05 00 kw19 008 (o Mury!

w An g

Ochapivodtcim

Fio.1

Ml caganco tém 0% aex chee (Gronesnata), Comenoe con Piudnohee (China).

Ciftura e modos de vick

Fatores de identidade

Conchd=e 0us existo Lira encems diversidade humana » culturs!, manfestada na ln.
sua, roligido, arte. atividades produtivas o suas técnicas, modos de vida = da erga-
aizacio social. etn. ¢ que M peprassies cukurais e hibites de vida que identficam wns
POPLABGED COM O S torritieia, como d 4 casa dos inuks, ra Granadndia . 1. Fs5sa diver
sidada manifesta-3e atraves s fatores de identidade cultural » territorial. codo 0§ mals
relevantos

* alngua, que diferencha, identifics o ora coesdio, pois £ nela que ns hahrates 43
pas O re3so 5o apves=am g Megistam a sus f2dna @ cukura, w@ndo tambem fater do
AproximacRo. como 0 evdanciam a3 chamacks inguas nternicioras

* ok rolighdes, com seus 06 prineipies ¢ valores. Influenciam o8 compertamentes & modes
de vids, 8 arte, 46 celobraphes & até a organizagdo secial. destatando-se o eristiants-
mo e o lslamisme, palo rirmera de praticantes € sns 000k precominar

* @ cultura 2 o8 modos de vida, real acdas na arte, nes fostag @ Cerbraces, na gagtrona-
mi&, ns misica, dangas, trajes radiclanae, atwidaces produshas, tacnkas @ msterdas
. associam-se, goralmente, 4 condigBes ¢ racursas naturais dé corn regido [ma. 1)
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Apesa de wrin a riqueza proporcionada pela diversidade humana ¢ cultural, tam-
e & frequente, divido & dificuldade em aceltar ¢ respeitar a diferenca, esta dversi-
cace mativer problemas, como!

« xenofobla (go grago xénos « esirangesro) - refare-se aces: |
conflanga, aversdo, aNUEELE PO POSS0AS Ce DUt naconal- Futebol coutrz o mcismo
dade cu 8@, qua pade conduair a discriminaclo, exclusio, O Comité Executivo da UEFA
HR1EG330 00 PRrSERIACH ammcion que fimeholntay, drbitray ©

. racismo - discrimmagin de povos QU (ESItas, DO CEroE sreinmbores ewropens culpados de atos
Erupcs de individuos, com base na pgMentacso e pale, "“' “‘““‘”T ‘°'-":_"1°h“‘“', o775 de

9 " doz | J‘l{l”. ambem havers 'lCllA (P INE L

e : mﬁ“‘s:h‘:‘?w&"xmm petins - para oo clebes se es adepros se manifes-
gras das Maiores ORANEaches 3 raresn com akitudes o0 ingaltos Tacistas

+ perseguicies dtnicas, religlosas ¢ homofShicas e desi-
gualdade de génera, etc. qus persisten AUaIMent em vi Prses Alapeato de lidin: 330013 |
rlas partes do munda, por veres consapradas na leglslaghioc . ;

+ terrcrismo e conflitos armades, por SaEas Gtncas, Oed-
Bgcas e religosas

Aszm, o multicalturalismo - presonga e imeraddo de diferen-
tes CUTUIES NUM Pl MOEED U DOMUNIAts - pOOE Promover o

respeito pela ciferenga, 0 intéresss por CULBS CUllUras @ 3 partr
N3 do sabares, TECNCAS £ expaniéncias, contribuindo para o enri-
quecimento humnane, cultural & até scondmico das sociedades.

R . . ..« oo veesn seanaaases R I St R GO assesessdnn S ess 00 P4a0EaAARRASENIRREEERTIRINN,
Conclin :
3 l

Diversidade cultarsl - fator do ideatidads de poves ¢ culturas l—— :
u:'_n-fahdu mquegﬂbhs_ » cmnpydudovib N o
Maicr sdmaro de falantes Make nimoro do crentes:  + Arte, calebracles, rkudis; gastronomia, etc.
+ Mandarim, « Cristianksmu, + Mividades, técnices o materiss du comtruglo, :
- Bapantol « Idamismo, :
Problemas - desreapaito pals difarenga Multiodteralismo - enriqoecedor porque dimermoiwe
+ serofobin - rachimo « porseguictios « respeilt pe Gfamngs - Nteresse por owras cutturas L =
«Terrorismo ¢ conflitos armados « partiiha de saberes, t8cnicas ¢ experdncis :
PROFESSOR
Prapeabu o aedagbo
L O pricipal s homoncs de iy
Rl e CArA 580 05 Cractes-
fukam, 4 gl
Consolida aprendizagens bor ooy b

2. AP0 S rm o o et ate
e otue sl resoveiche o (e, Ore

1. Indica o5 prinapas fatores de identidade cotural s perRipns ¢ Mo IO

- . EstudodeCasa R PR L TeTiae ks o
2. Explica a wfivdnca da religho ns dentidade oAtusl [ 0 nends am sortegal vicks i popetada, & srte, 45 o
WOCHes & U A ORI Sackd
de um pavo., * Portegal no mundo ririagado 355 pocs 3 themth
tepcdnaaldvinone
as
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TEMA 111
i

7 Globalizagio
e diversidade cultural

Globalizario ¢ diversidade eulturnl

A globalizacio € unm nova ¢ intensi coafipuracio
da ghobo criads pela oxpansio do capitalismo, coenn
node de produaclo @ proceso civilizaieio. Os mapas
culturass j mio coincdem com as frootelns poditicas
¢ grandes conceiton associados & identidade caltoral, '
CoMmo nag30 € povo de uns dado torrrdeo ¢, nese senti-
do, identidade rerritorlal. Perderam vigos fice 3 no-
Vo conceinos muass flexivess ¢ relacioenis, GUE S a0~
ciam & wdeipy, valares, modos do vida de Snsbato mwndial
o independentes do territbrios « nacionalidades.

Por oure Lido, w defesa da preservagio de identi-
dades rigidas, multas vezes, colide com valores ti-
dos como universis, coma sio 2 yubordinacio ds my-
Iher om diferentes cuiturss € o cerceaments dy liberdade
individual (religiio, enestagio wexual, erc.), entre outros,
O sefa, por vezes, existe conflito entre a protegiic de
certas identidades calturais e os direitos hamanos
universais, questho de grande relevincia acual

] Foeste: Adapeacn de Do du Dvever M, ESMPLL 2033

s
® Y000s de vida

Eenpios R dfusho e reepragh) & osliuss
PROFESSOR

0 Observa a e+ o 16 0% poca. s 0 3. TR -

* [ecath 05 CEAOR0S e Ewr ity
O tekoeid, daaDyagie. pho-
bl 2ogda ¢ e tcaturat e,

* Prodiseuting oS Cruagrireas
dagotataxie e wlkos tal
toral ¢ e whemaacin o verst
dade oulwrol. & rives e il

jooc o

\ Esmbora promova a integracio das socie-
dades & proporcione navas oportsmidades 3
milhides de pesgais, 3 globalizacko tambim
pode comdurir a umas penta do singulasdade
¢ de idenndade

Integracio ¢ singularidade

-

Apresenta axgmplos que Lstrem ca

8. dos canceltcs dedtacados o pegro no 1.
parapalo do ose. 1)

0. problemas refeddas ro 2.° pardgralo.

Prepostas o selagie

~

Descreve as iagens A BaC

Lo, \¢retibadenitivd e gsio
1T fe weate 3 mdson, el
Bentidace toyntaned: o pas 0 8
WS hutzers masaravitsd, sic:
B A 20508 Ok eternribre a g
# redher £ vitada e wicies ot
SE3IDATETRINL B0 e ) rud bt
0N, OMegatararwrie, I uter 8
R COTEAN [Sarod & prabiclo
00 viluenT ere MY 5 vnerurs
$25 90 Guehper utrs bntit g do
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Anexo 17 — Trabalhos Finais dos Grupos
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Este trabalho tem como objetivo identificar a diversidade cultural e as relagdes entre as
varias etnias no concelho de Loures, onde existe um grande patrimonio cultural. O
concelho de Loures tem vindo a evoluir devido a variedade de etnias I residentes. Com
toda a informacéo recolhida, temos de responder a vérias questdes relacionadas com o
trabalho que temos vindo a desenvolver, sdo questdes sobre 0s grupos étnicos presentes

no concelho de Loures, a sua distribui¢ao ...
As questdes sao as seguintes:

1.Quais os grupos culturais/étnicos predominantes nas freguesias do concelho de

Loures?
2.Como se distribuem no territorio os grupos culturais/étnicos no concelho de Loures?

3. Quais os problemas relacionados com a presenca de diferentes culturas no concelho

de Loures?

4.Quais 0s aspetos positivos e negativos resultantes da presenca de diferentes culturas

no concelho de Loures, para os grupos culturais/étnicos e para os moradores locais?
5.Que solucdes apontam para a resolucdo dos problemas identificados?

Ao longo do trabalho, temos vindo a pesquisar e recolher informacdes sobre a
distribuicdo geografica dos varios grupos étnicos no concelho de Loures, fizemos
graficos e respetivas interpretacdes sobre a diversidade cultural, as varias religides.

O trabalho comegou com uma fase de pesquisa e recolha de dados que seriam uma base
para todo o projeto, depois elaboramos os graficos de acordo com a informacao
recolhida, também tivemos de identificar os problemas presentes no concelho devido as

diferentes crencas e costumes.

Os gréficos tém como titulos: Numero de Crentes por religido e Proporcao da Populacao

Residente de Nacionalidade Estrangeira por freguesia.
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Tal como em varios em concelhos, Loures (criado em 1886) tem vindo a evoluir e a
registar um progressivo crescimento a varios niveis (social, cultural, econdmico)
tornando-se, consequentemente, um local atractivo para todas as populacgdes e todas as

culturas.

Muitas vezes, a convivéncia entre essas culturas causa grandes desentendimentos
devido & diferenga de costumes e ideias e por isso, em 1993 foi criado um Gabinete de
Assuntos Religiosos e Sociais especificos (GARSE) para dar respostas a esses
desentendimentos relacionados com o surgimento de novos movimentos religiosos. A
funcdo mais importante do GARSE é criar um bom ambiente e estimular uma boa
relacdo entre as varias comunidades religiosas e étnicas, levando-os a uma convivéncia

agradavel e a aceitacao e integracdo dos habitos e tradi¢des uns dos outros.

Desde que foi criado, este gabinete tem sido muito importante, tendo alargado os seus
objectivos e nos dias de hoje, ja tem muitas areas de intervencao migracdes/imigracao,
cidadania/grupos sociais especificos, relacdes de cooperacéo e religides/comunidades de

culto.

Neste concelho podemos observar uma grande variedade de religies, mas,
estatisticamente, a religido mais marcante é o catolicismo tendo em conta o seu

patrimdnio religioso presente nas 18 freguesias.

Apesar desta maioria, podemos também falar do concelho de Loures como um concelho

com patrimoénio religioso de outras religides.

Atraveés das relagdes mantidas pela Camara Municipal, observamos mais de meia
centena de organizagdes religiosas (crista, hindu e mugulmana) onde estéo presentes
diversas atividades e onde se salientam varias a¢0es de apoio as familias carenciadas e

em desvantagem social por meio de formagé&o profissional.

Todo este trabalho promove e conta com a participacéo e intervencdo dos municipes e

das instituicOes locais para que a estadia de todos possa ser agradavel.
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Capitulo 2: Viver na Quinta da Fonte
Viver na Quinta da Fonte

O bairro da Quinta da Fonte é um bairro localizado em Loures e que tem vindo a
desenvolver-se ao longo do tempo, devido a instalacdo de varias comunidades e
religibes que sdo muito diferentes, o que tem vindo a causar muitos problemas e por

vezes, pOe em risco as boas relagdes e a seguranga de muitos.

As comunidades estrangeiras em maior nimero no bairro sdo as ciganas e africanas, que
como se pode observar nos artigos anteriores, sdo as que registam maior nimero de

brigas e desentendimentos.

Muitas pessoas, principalmente comerciantes queixam-se dos seus estabelecimentos
serem vandalizados e assaltados frequentemente, mas dizem que ha muito tempo ainda

era pior porque tém vindo a melhorar o bairro a nivel de policiamento.

Também existem, para além de todos estes fatores insatisfatorios, outros que séo
bastante satisfatdrios, como por exemplo: muitos adultos, mas principalmente
adolescentes (que s&o o nosso futuro) terem como objetivo melhorar ou reaproveitar
muitos espagos abandonados e zelarem pelo bom funcionamento do Bairro da Quinta da

Fonte.

In “Sic Noticias”
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Principais municipios de residéncia da populacdo de nacionalidade estrangeira, 2011

34994
34492

Sintra
Lisboa
Amadora
Cascais
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Almada
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Loulé

Oeiras

0 10000 20000 30000 40000
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Fonte: Instituto Nacional de Estatistica (2012). Populacéo estrangeira em Portugal -

2011 in Destaque: informagdo a comunicacao social.

De acordo com o gréafico, em Sintra residem 34994 individuos, em Lisboa residem
34492, na Amadora apenas 18883 individuos e em Cascais 18661. Em Loures moram
17638 individuos e em Odivelas moram 12925. Em Almada moram 11399. Os
municipios onde residem menos individuos sdo: Seixal apenas 10649, Loulé apenas

10303 e em Oeiras que residem apenas 10287 individuos.
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N° de Crentes por Religido, por Freguesias do Concelho de Loures (2011)

Numero de crentes por religiao

¥ Catolica

* Ortodoxa

¥ Protestante

* Qutra crista

® Judaica

® Mugulmana

™ outra ndo crista
® Sem religido

® ndo resposta

Interpretagéo:

Observando o gréfico, podemos concluir que em cada freguesia do concelho de
Loures, 70% da populacdo sdo cristdos, 1% sdo ortodoxos, 2% sao protestantes, 3% sao
outros cristdos, 0% (equivale a 50) séo judeus, 1% sdo muculmanos, outros 1% sao

outros ndo cristdos, 11% néo tém religido e 11% das pessoas nao deram resposta.

Fonte: Instituto Nacional de Estatistica (2011). Populacéo estrangeira em Portugal
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N° de Imigrantes por Freguesias de Loures (2011)

Proporcao da Populacgéo residente de
nacionalidade estrangeira por freguesia

16,54 .

1
) VA

Observando o gréfico, interpretamos que na freguesia de Apelacéao, 16,54% da
populacédo é de nacionalidade estrangeira, em Bucelas residem 5,15%, em Camarate
12,48 , em Fanhdes 2,46% ,em Frielas 6,96%, em Loures 4,52% , em Lousa 6,28% , em
Moscavide residem 10,86% , em Sacavém 12,43%, em Santa Iria de Azoia 4,69% , em
Santo Antdo do Tojal 4,15%, em Sdo Jodo da Talha 7,25%, 10,11% em S&o Julido
do Tojal, 15,86% em Unhos, em Portela 3,27% , na Bobadela residem 4,46% , 12,93%
no Prior Velho e por fim em Santo Anténio dos Cavaleiros 10,09% da populacéo é de

nacionalidade estrangeira.
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Capitulo 4: Mapa
Preenchemos um mapa de acordo com a distribuicdo dos Imigrantes no concelho de

Loures, 0 mapa € o seguinte:

Distribuigdo dos Imigrantes pelo concelho de Loures

0

0-59%

6 -10.9%
fq; !;
Lg *’,?‘ n-159%
’ i I T

Lt s

Fonte: Departamento de Gestdo Urbanistica da Camara

Municipal de Loures.
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Como podemos observar, a distribui¢do dos imigrantes por todo o concelho € variada,
existem zonas com poucos imigrantes, por exemplo Loures, Santo Antdo do Tojal,

Fanhdes, etc...

Por outro lado, existem zonas onde o nimero de imigrantes é elevado, por exemplo

Camarate, Apelacdo e Sacavem.

Podemos constatar que existe uma maior concentracdo de imigrantes na zona sul do

concelho, e no norte, 0 nimero de imigrantes é baixo e nao verifica grandes variacdes.

Ao longo de todo o trabalho, aprendemos varias coisas sobre o concelho de Loures,
aprendemos que tem vindo a evoluir devido as varias etnias residentes, onde 0s grupos
étnicos predominantes sao 0s grupos ciganos e africanos e a sua distribuicao no
concelho onde se observa que 0 nimero de imigrantes e grupos étnicos se concentram
mais no sul do concelho, em zonas como Apelacdo... e existe uma concentragdo menos

elevado no norte do concelho.

Com esta diversidade cultural, esta claro que existem discordias e conflitos entre os
varios grupos étnicos, o que é um problema, pois coloca em risco a seguranca de
comerciantes e moradores. Outro problema é a violéncia, ja que os assaltos sdo
frequentes. Estes conflitos ddo-se devido as diferentes crengas, costumes e tradi¢es dos

Varios que grupos, que nem sempre ddo ouvidos ao ponto de vista uns dos outros.

Existem aspectos muito positivos devido a diversidade cultural, porque se poderiam
criar projetos de intercambio cultural, onde os varios grupos étnicos pudessem aprender

e disfrutar dos costumes e tradi¢des de outros grupos.

Também existem aspectos negativos, devido a falta de motivacéo e interesse dos varios
grupos em conviver em harmonia, a violéncia € uma grande tendéncia e os assaltos séo

frequentes.
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Aprendemos muito com este trabalho, j& que observamos a convivéncia das pessoas no
concelho de Loures, e pudemos apontar problemas, com este trabalho aprendemos a
analisar o comportamento dos diversos grupos étnicos e com toda a informacéo
recolhida, apontar e sugerir diversas solugdes. Este trabalho fez-nos perceber a
diversidade de culturas presentes no concelho de Loures e foi algo que nos ajudou no

nosso desenvolvimento e a nossa percec¢ao acerca do que nos rodeia.

Texto argumentativo. ..

NOs na presidéncia da Camara Municipal de Loures, cridvamos medidas para melhorar

0 bem-estar e a convivéncia de toda a populacdo do concelho de Loures.
Neste texto, apontaremos alguns problemas e as respetivas solucdes.

Um problema a apontar pode ser a falta de policiamento em Loures, j& que essa falta
tem vindo a agravar o comportamento de alguns moradores. Uma solucao simples seria
colocar mais policias em todo o concelho para fazer com que os moradores,

especialmente comerciantes, se sentissem mais seguros.

Uma medida a tomar seria investir eventos de solidariedade e festas tematicas alusivas
a varias etnias, com espetaculos, demonstracdes e gastronomia referentes a cada cultura.

Com estas medidas podiamos aproximar e mostrar as caracteristicas das varias culturas.

Outra medida a tomar seria criar associa¢fes de moradores, com 0 objetivo de
promover o intercAmbio das varias culturas promovendo aulas de danga, musica, teatro,
exposicdes, workshops e até, se possivel, criar uma biblioteca onde a populagéo,

pudesse ter acesso a mais informacao acerca dos varios temas existentes.

Com esta medidas, talvez fosse possivel haver uma maior harmonia entre a populagao
dos diferentes grupos étnicos que habitam o bairro, levando a uma maior qualidade de

vida e melhor viséo da populagédo do concelho de Loures.
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-Introducéo

Neste trabalho, tentou-se encontrar resposta para varias perguntas, sendo estas “Quais
0S grupos culturais/étnicos predominantes nas freguesias do concelho de Loures?” ;
“Como se distribuem no territorio os grupos culturais/étnicos no concelho de Loures?” ;
“Quais os problemas relacionados com a presenca de diferentes culturas no conselho de
Loures?” ; “Quais os aspectos positivos e negativos resultantes da presenca de
diferentes culturas no concelho de Loures, para 0s grupos culturais/étnicos e para 0s
moradores locais?” ; “Que solucdes apontam para a resolugdo dos problemas
identificados?”. Para encontrar um resposta para as perguntas, analisimos um excerto
do artigo “Uma abordagem municipal sobre o fendmeno da Religido”, foi efetuada uma
pesquisa em varias fontes de informagdo, nomeadamente jornais e foi feita uma recolha
de dados fornecidos pelo INE (Instituto Nacional de Estatistica) relativos ao nimero de
crentes religido, por freguesias do concelho de Loures em 2011 e nimero de imigrantes,

por freguesias do concelho de Loures em 2011.
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-Capitulo 1

Concelho de Loures

Criado em 1886, tem aproximadamente uma é&rea de 168km? é composta por 18
freguesias. Ao longo dos tempos tem vindo a registar um progressivo

crescimento social, urbano e econdémico, sendo um local atrativo para emigrantes.

Hoje loures € um concelho multicultural, sendo uma percentagem significativa da

sua populacéo originaria de Africa, Asia, da Europa e da América do Sul.
Gabinete de Assuntos Religiosos e Sociais Especificos

Um dos objetivos para acriacdo do Gabinete de Assuntos Religiosos e
Sociais especificos (GARSE), no ano de 1993, foi a necessidade de controlar o
aparecimento de novos movimentos religiosos. Uma das principais fungdes deste
gabinete tem sido aintegracdo social das varias comunidades religiosas, étnicas e

culturais, essencialmente associadas a processos de migracdes.

Desde a criacdo do Gabinete foi alargando os seus objetivos e hoje tem como éareas
de intervencdo as seguintes: migracOes/imigracdo, religides/comunidades de culto,
cidadania/ grupos sociais especificos e relacdes cooperacdo, sendo o objetivo a

integracdo social.

Area dos Assuntos Religiosos
Podemos considerar o concelho de Loures com um Municipio fortemente marcado pela
religido catolica, que, num universo de 123172 crentes, cerca de 93,17% sdo catolicos,
0,25% Ortodoxo, 1,01% Protestante, 2,04% Outra Cristd, 0,4% Muculmana, 0,9% Outra
religido ndo-Cristd, e a religido Judaica quase sem valor. Reconhecem-se pelo menos 51
organizacOes religiosas devido as relagdes institucionais mantidas pela Cémara
Municipal. Muitas destas organizagOes religiosas fazem acdes de caridade, apoio a
familias carenciadas, e a pessoas em desvantagem social e a ensino da Lingua
Portuguesa.

Loures tem um vasto e rico patrimonio movel e imdvel.

O GARSE apoiado diversas instituicdes religiosas presentes no Municipio, atraves de

apoios diversos (financeiros técnicos, informativos e logisticos).
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-Glossario

MULTICULTURAL - constituido por varios grupos culturais distintos

MINORIAS ETNICAS — grupos pequenos de pessoas que possuem religido, tradicdes

étnicas
COSTUMES - prética antiga e geral
TRADICOES — forma de pensar ou de agir herdada de geraces anteriores; uso; habito

CULTURA — conjunto de costumes, de instituicOes e de obras que constituem a heranga

de uma comunidade ou grupo de comunidades

EXCLUSAO SOCIAL — afastamento ou tratamento injusto de pessoa(s) por se

considerar que ndo se enquadra(m) nos padrbes convencionais da sociedade

INTEGRACAO SOCIAL — maneira como as pessoas se integram num determinado

local

MIGRACOES — deslocacéo de populacdes de uma regido para outra ou de um pais para

outro

IMIGRANTES — que ou pessoa que imigra

CULTO - conjunto das préticas religiosas usadas para prestar homenagem ao divino
DIALOGO INTERCULTURAL — processo de entendimento mdtuo entre culturas
MARGINALIZACAO — descriminacio

PATRIMONIO RELIGIOSO — Patriménio pertencente ao clero

IDENTIDADE CULTURAL - sentimento € o sentimento de identidade de um grupo ou
cultura, ou de um individuo, na medida em que ele é influenciado pela sua pertenca a

um grupo ou cultura
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-Capitulo 2

O Bairro do Mocho esta situado na freguesia de Sacavém e é um dos mais
problematicos do concelho de Loures. Neste bairro, reside uma populacdo de 3500
habitantes sendo a maioria de origem africana e de diferentes grupos étnicos, fazendo
assim com que exista uma maior diversidade cultural, mas também mais problemas
relacionados com o racismo, a exclusdo social e a religido, fazendo com que ocorram
crimes e assassinatos como ¢ relatado no jornal correio da manha “O incidente ocorreu
as trés da manha deste sdbado na Quinta do Mocho, quando um homem de 26 foi
esfaqueado. A vitima foi depois transportada para o Hospital de Santa Maria, onde veio
a morrer, afirmou fonte da PSP.” e ainda “A PSP adiantou que na manha deste sédbado,
pelas 10 horas, houve registos de disparos no bairro, presumindo a policia que exista
uma ligagdo com o crime.”. A Camara municipal de Loures para tentar por fim a estas
ocorréncias, criou 0 GARSE para dar resposta a probleméticas relacionadas com o
surgimento de novos movimentos religiosos e a realizagao do festival “O bairro i o
mundo” que consiste na pintura de murais nos prédios e “O festival tem como objetivo
"abrir as portas do bairro ao mundo™ e "apagar a imagem de um local inseguro”,

explicou na altura a agéncia Lusa a vereadora da Acdo Social da Camara de Loures,

Soénia Paixdo.”.

Imagens do Bairro do Mocho
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-Capitulo 3
-Gréfico 1
Principais municipios de residéncia da populacdo de nacionalidade estrangeira, 2011
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Fonte: Instituto Nacional de Estatistica (2012). Populacédo estrangeira em Portugal -

2011 in Destaque: informacdo a comunicagao social.
http://www.ine.pt/xportal/xmain?xpid=INE&xpgid=ine_destaques&DESTAQUESdest
boui=150126943&DESTAQUESmModo=2 [acedido em: 21 de Dezembro de 2014]

De acordo com o gréafico, é possivel verificar que os concelhos de Sintra e Lisboa sdo
0s que tém mais populacdo de nacionalidade estrangeira, sendo cerca de 35000
individuos. Os municipios com menos cidaddos de nacionalidade estrangeira sdo Oeiras

e Loulé com cerca de 10000 individuos.
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-Gréfico 2

Religiao da popula¢ao de Loures
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A religido predominante no conselho de Loures é a Catolica que lidera por 121 mil
crentes no total de 172 mil pessoas. Aquela que quase ndo ocupa lugar é a religido
Judaica com cerca de 50 crentes. Em Loures, 0s cidaddos sem religido também ocupam
um grande lugar fazendo parte 18434 pessoas. Estes dados comparados com os de 2005

representam uma subida extrema.

350



-Grafico 3

Percentagem de emigrantes que residem em Loures por freguesia
18 -

Na freguesia da Apelacdo existe 16,56% e na de Unhos existe 15,86% de emigrantes,
sendo estas freguesias as que tem mais pessoas vindas do estrangeiro. Em Fanhdes
existe 2,46% e na Portela ha 3,27% de cidaddos de outros paises sendo ambas as

freguesias com menos emigrantes.
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-Capitulo 4

A

Legenda:
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Fonte: Departamento de Gestdo Urbanistica da Camara Municipal de Loures
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Neste mapa do conselho de Loures € possivel verificar que nas freguesias a sul ha uma
quantidade elevada de imigrantes por freguesia, e la esta situada a freguesia com mais
emigrantes, Apelacdo. Nas freguesias a norte demonstra-se uma baixa quantidade de

cidadaos vindos do estrangeiro.

-Conclusao

Para concluir, é possivel verificar de acordo com todos estes dados e documentos que
o grupo cultural predominante nas freguesias do concelho de Loures é a Igreja Catolica;
que a maioria dos grupos étnicos reside nas freguesias a sul do municipio de Loures;
que se existirem varios grupos étnicos, estes entrardo em conflito por varias razdes
sendo a principal o facto de ser um pecado nédo acreditar no deus de uma outra religido
que o cidaddo néo pratica. Se for feito o balanco entre aspetos positivos e negativos da
presenca de varios grupos culturais, € bom pois ha uma maior diversidade cultural, mas
se as varias etnias ndo se entenderem, entrardo em conflito, podendo até mesmo agredir

ou assassinar os outros cidadaos.

NOs na presidéncia da Camara Municipal de Loures propomos Vvérias solucbes para o
bairro do Mocho, sendo um dos mais problematicos do concelho onde véarias pessoas
perdem a vida e é necessario fazer algo para resolver os problemas deste bairro. Para tal,

sugerimos:

A construcdo de um corpo policial é uma das pecas fundamentais para minimizar ou
terminar com os conflitos entre pessoas e culturas, e desse modo evitar que mais

pessoas percam a vida.

Criar um programa de sustentabilidade social também poderia ser uma solugéo para 0s
problemas do bairro, dando comida e roupa as familias que necessitem, contribuindo

com que o impacto do desemprego neste bairro seja menor.

A reparacdo de espacos urbanos que estdo degradados também devem de ser

requalificados, além disso devem de ser construidos mais espacgos verdes e assegurar a
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sua manutencéo, tal como nos espagos urbanos, pois sdo nestes locais que os cidad&os
vao conviver e ird dar uma prespetiva aos residentes que também o bairro onde eles

moram é calmo e ndo esta destruido.

Foto de Jorge Paula in http://bit.ly/1sgRATF (publicado em 3-10-2014)

Degradacéo de espagos urbanos
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Introducéo

O objetivo da realizacdo deste trabalho foi o de identificar os grupos culturais e étnicos
com maior expressdo no concelho de Loures, qual a sua distribui¢do por freguesias e
quais os problemas e mais-valias decorrentes da presenca destas diferentes culturas no

mesmo espaco geogréafico.

Cientes de que esta interculturalidade levanta muitos problemas de convivéncia social,
tentamos identifica-los e apontar estratégias para que a mesma seja tdo pacifica e

proveitosa quanto possivel, para todos os envolvidos nesta realidade.

Elaboramos um estudo, e posteriormente um resumo, sobre um dos aspetos mais
importantes dessa interculturalidade, a religido, e de que forma tem a Camara de Loures
tentado criar servicos e levado a cabo iniciativas com vista ao objetivo comum que é o

da integragédo dessas comunidades na nossa.

Efetudmos uma reflexdo sobre um dos bairros mais problematicos do nosso concelho, o
da Quinta da Fonte, tentando perceber os motivos das tensdes e conflitos tédo
comentados pela Comunicacgéo Social, e, mais uma vez, deixar a nossa opinido sobre as

atitudes e mudancas politicas a implementar.

Com recurso a varias fontes de informacdo, fizemos gréficos e tabelas sobre a
populacdo estrangeira residente no concelho de Loures e sobre as suas crencas

religiosas, identificando as mais € menos expressivas.

Finalmente, e para tornar mais fécil a identificacdo das varias freguesias, e, desse modo,
visualizar aquelas onde se verifica maior e menor concentracdo de estrangeiros,

recorremos a um mapa colorido com a respetiva legendagem.

357



Capitulo 1

Resumo do artigo “Uma abordagem municipal sobre o fendmeno da Religido”
O concelho de Loures, criado em 1886, € composto por 18 freguesias.

Tem vindo a registar um grande desenvolvimento, facto que tem atraido muitos

imigrantes, originarios de paises africanos, asiaticos, europeus e do sul da América.

A diversidade cultural resultante da convivéncia destas diferentes culturas, no mesmo

espaco geogréafico, pode gerar situacdes de tensdo e conflito.

Para dar resposta a essas dificuldades, e promover um bom relacionamento entre as
diversas comunidades, especialmente no que toca a orientacdo religiosa de cada uma
delas, decidiu a Camara de Loures criar 0 GARSE (Gabinete de Assuntos Religiosos e
Sociais Especificos).

A tarefa do GARSE tem sido a de fomentar o dialogo e a cooperacdo entre as diferentes
comunidades presentes no concelho, fazendo com que a populagdo imigrante
compreenda que o esfor¢o de integracdo ndo pode ser unilateral: a sociedade que 0s
recebe deve compreender e aceitar as diferencas (culturais, religiosas, étnicas, etc) dos
que recebe, mas aos primeiros cabera a tarefa de se integrar nessa mesma sociedade,

com leis e regras proprias.

A religido ¢, sem davida, um fator a ter em consideracdo, principalmente porque 67,4%

da populacédo do concelho é crente.

A religido Catolica € a que mais expressiva, mas ha espaco para outras como a

Ortodoxa, Protestante, Judaica, Mugulmana, Hindu, etc.

Assim, e de modo a fazer valer a Lei da Liberdade Religiosa, a Camara tem cedido
terrenos para espagos de culto, atribuido subsidios para obras de melhoramento ou
recuperacdo de equipamentos religiosos; tem levado a cabo varias atividades com o
objetivo de apoiar as familias carenciadas e facilitar a integracdo da populagédo
imigrante e das minorias étnicas, através de acdes de formacdo em competéncias sociais

e de ensino, bem como de conhecimento da Lingua Portuguesa.
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Capitulo 2

Reflexdo sobre conflitos entre culturas

Local: Quinta da Fonte (Apelacdo — Lisboa)

Segundo vérias opiniGes de especialistas na area da Sociologia, a maior parte dos
conflitos que se verificaram no bairro social da Quinta da Fonte, situado na freguesia da

Apelacéo, concelho de Lisboa, tiveram origem nos seguintes fatores:

1° - No facto de, numa reduzida area geogréfica, terem sido alojadas, sem qualquer

critério definido, familias de poucos recursos econémicos;

2° - Por esses agregados familiares serem constituidos por pessoas de etnia cigana ou

oriundas dos PALOP, com grandes diferencas culturais e religiosas;

3° - Por ndo existir um clima de tolerancia entre as diferentes realidades culturais
presentes no bairro, nem qualquer mediacdo por parte das entidades oficiais

competentes, no sentido de amenizar as diferengas;

4° - Pelo facto da politica habitacional adotada pela Camara estar errada, ja que coloca
grandes grupos de pessoas desfavorecidas, num bairro a parte dos demais, fazendo com
0s moradores se sintam injusticados e se gere um clima favoravel a distarbios e

conflitos;

5° - Finalmente porque, na nossa opinido, a falta de policiamento propicia o
aparecimento de gangues e origina o aparecimento de redes de trafico de droga e de

armas, criando um clima de inseguranca e medo nos demais habitantes do bairro.
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Capitulo 3

Grafico 1

Populacdo residente de nacionalidade estrangeira em Loures 2011

Populagao residente no concelho de Loures de
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Podemos constatar no gréafico acima que nas freguesias de Apelacdo e Unhos no ano de

2011 a percentagem da populacédo estrangeira é cerca de 16,5% e 15,9% respetivamente.

As freguesias com menor densidade de residentes de nacionalidade estrangeira sdo as de

Fanhdes com 2,5% e Portela com e 3,3%.

Crentes por religido no concelho de Loures 2011

Tabela
Catodlica | Ortodoxa | Protestante Outra Judaica | Mucgulmana | Outra néo Sem
crista crista religido
Loures 121684 1824 2964 5466 50 1077 1666 18434
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Grafico 2

Crentes por religido no concelho de Loures 2011
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Com a andlise deste grafico podemos constatar que no concelho de loures em 2011 a
religido mais predominante é a catélica com 121684 seguidores e a que menos se
destacou foi a judaica com apenas 50. Salienta-se que este concelho em 2011 tem 18434

de pessoas que néo tém religi&o.

Graéfico 3

Principais municipios de residéncia da populacdo de nacionalidade estrangeira 2011

Principais municipios de residéncia da populacdo de nacionalidade estrangeira, 2011
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Constata-se que existe grande concentracdo da populacdo de nacionalidade estrangeira
em Sintra, com 34994 individuos e Lisboa com 34492. Saliente-se que Oeiras e Loulé

registam um menor nimero de individuos, respetivamente 10187 e 10303.
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Capitulo 4

Legenda:
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Constata-se que a grande maioria dos imigrantes de Loures se situa na freguesia de
Unhos e Apelacdo (cerca de 16% a 20%), seguido as freguesias de Camarate, Sacavém

e Prior Velho, (cerca de 11% a 20%) sendo que estas freguesias se encontram unidas.

As freguesias do concelho de Loures com menor concentracdo de imigrantes sdo a de
Bucelas, Fanhdes, Santo Antdo do Tojal, Portela, Bobadela, Santa Iria De Azoia, e de

Loures.
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Concluséao

Ao realizar este trabalho concluimos que os grupos étnicos predominantes no concelho
de Loures sdo de origem africana e cigana e que a maioria da populacdo emigrante esta

concentrada nas freguesias de Unhos e Apelagéo.
Que a religido que mais crentes retine € a catolica e a menos expressiva € a judaica.

Concluimos que a interculturalidade resultante da permanéncia destas populagdes
emigrantes no concelho € uma realidade e uma mais-valia, estando a ser levadas a cabo

acOes que facilitam a integracdo dessas populac@es na sociedade que as recebe.

Que a Cémara de Loures ndo tem medido esforgos na criacdo de gabinetes de apoio a

essas minorias, fomentando um clima de confianca e respeito mutuos.

Sabemos que alguns problemas — geradores de tensdes e conflitos em determinadas
areas — carecem ainda de solucgdes, tais como a de novas politicas habitacionais e de

verdadeira integracdo social.

Acreditamos que se 0 bom senso prevalecer, se 0 respeito pelo outro e pela sua

identidade cultural e religiosa se tornar uma realidade, todos teremos a ganhar.

O concelho também.
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Fontes de informagcéo utilizadas na realizacédo deste trabalho:

Site do Instituto Nacional de Estatistica (www.ine.pt);

Site da Pordata (www.pordata.pt);

Artigo publicado no Jornal Publico (www.publico.pt): “ Confrontos na Quinta

da Fonte sao resultado de politica de habitacao social”;
Artigo publicado no blogue “Desigualdade de Direitos”, sob o tema “ O tiroteio

no bairro da Quinta da Fonte — dois anos depois”.
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Anexo | — Defini¢do de Conceitos
Multicultural: Que inclui vérias culturas (Priberam);

Minorias étnicas: Grupos dentro de uma comunidade, que tém diferentes tradigdes,

nacionais e culturais, da populacao principal (Oxford Dictionary);
Costumes: Habitos comuns aos membros de um grupo social (Conceito.de);

TradicGes: Conjunto de crencas de um povo que sdo transmitidas e partilhadas, ao

longo do tempo, por vérias geracdes (Dicionario Informal);

Cultura: E o conjunto de manifestacbes artisticas, sociais, linguisticas e

comportamentais de um povo (Dicionario Informal adaptado);

Excluséo social: ponto maximo no decurso da marginalizacdo, sendo este um processo
no qual o individuo vai se afastando da sociedade através de ruturas consecutivas com a

mesma (Wikipédia);

Integracdo social: € um processo que pressupde que que pessoas de diferentes grupos
sociais (seja por razBes economicas, culturais, religiosas, ou outras) se unam num

mesmo objetivo ou preceito social (Conceito.de);

MigracOes: é a deslocacdo de individuos dentro de um espaco geografico, de forma

temporaria ou permanente (Significados.com);

Imigrantes: Pessoas que se estabelecem em regifes ou paises diferentes do seu

(Priberam);
Culto: Denominacdo atribuida a cerimonias de natureza religiosa (Dicionario 1éxico);

Dialogo Intercultural: Didlogo que se estabelece entre individuos de culturas

diferentes (Adaptado, Rodrigo Salvado);

Marginalizagdo: Ato ou efeito de marginalizar, por de parte, excluir (Oxford

Dictionary);

Patrimonio religioso: Bens de natureza material e imaterial de indole religiosa
(Adaptado);
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Identidade cultural: é o conjunto de caracteristicas de um povo, oriundas da interacéo
dos membros da sociedade e da sua forma de interagir com o mundo (Dicionario

informal adaptado).
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