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Resumen

El objetivo de la investigacién fue determinar el grado de correlacion entre el
desarrollo pragmatico del lenguaje oral y la produccién de textos escritos, de
tipo descriptivo y narrativo, en estudiantes que cursan quinto y sexto grado
de primaria de centros escolares nacionales de Lima cercado. El estudio fue
de tipo Descriptivo con Disefio Transversal — Correlacional. La muestra
estuvo constituida por 513 estudiantes de 5° y 6° de primaria la cual fue
seleccionada mediante un muestreo polietapico intencionado. Se administré
la seccién Pragmatica de la Bateria del Lenguaje Objetiva y Criterial —
Screening (BLOC-S), adaptada a Lima, y el Test de Produccion de Texto
Escrito (TEPTE), de procedencia peruana y tipificada en una muestra de
escolares de Lima cercado clasificados por grados. Se concluye la existencia
de una correlacion estadistica significativa entre desarrollo pragmatico del
lenguaje oral y la produccion de textos escritos con un tamano del efecto
mediano. La correlaciéon con los textos escritos descriptivo y narrativo tuvo

un tamano del efecto pequefno y mediano.

Palabras clave:

Pragmatica del lenguaje oral; Texto escrito; Accidbn mediada; Mediacién

semibtica; Intencionalidad comunicativa.



Abastract

The aim of the research was to determine the degree of correlation between
the pragmatic oral language development and production of written texts,
narrative and descriptive in students taking fifth and sixth grade national
fencing schools in Lima. The study was descriptive with Cross Design -
correlational. The sample consisted of 513 students from 5th and 6th grade
which was selected by multistage sampling intentional. Screening (BLOC-S),
adapted to Lima, and Production Test of Written Text (TEPTE) of Peruvian
origin and typified in a sample of schoolchildren in Lima fencing - Pragmatic
section of the battery Objective Language and administered Criterial
classified by grade. The existence of a statistically significant correlation
between oral language pragmatic development and production of written
texts with medium effect size is concluded. The correlation with the narrative

and descriptive texts had a small effect size and medium.

Keywords:

Pragmatic oral language; Text written; Mediated action; Semiotic mediation;

Communicative intent.



CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Exposicion del problema

Las investigaciones psicologicas sobre produccion del lenguaje oral y escrito
son pocas en nuestro medio. La causa de ello estriba en la escases de
modelos tedricos e instrumentos, asi como la complejidad de las
metodologias de investigacion. El psicolingtista W. J. M. Levelt, creador de
uno de los primeros modelos de produccion del discurso, afirmé en 1989 que
la investigacion sobre la produccién del lenguaje es la hermanastra o la
hermana pobre de los estudios psicolingUisticos (citado en Valle, 1992). Esto
ha sido cierto hasta hoy, pues, a pesar de que el habla y la escritura son
actividades humanas muy importantes existe poca investigacion psicologica
por razones de tipo metodoldgico. Es mas facil investigar la comprension
lingUistica porque el investigador puede controlar con precisién el input
lingUistico (palabras, oraciones o textos) y luego puede evaluar el efecto de
las variables perceptuales, |éxicas, semanticas, sintacticas y pragmaticas

sobre los procesos mentales del sujeto experimental.
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En cambio, es mas dificil el estudio de la produccién linglistica, oral y
escrito, porque se requiere de técnicas muchisimo mas complicadas ante la
imposibilidad de controlar el input linguistico. En este caso, los procesos
mentales involucrados solo pueden ser inferidos interpretando el output
lingUistico a través de las pausas (de planificacion semantica, Iéxica,
sintactica o pragmatica) o los errores (lapsus linguae) del sujeto en la

situacion de evaluacion.

Respecto a la escritura en particular, la psicolinglistica clasifica dicha
actividad segun la complejidad de los procesos cognitivos implicados, en dos
tipos: primero, “escritura reproductiva” (que incluye la copia y el dictado)
caracterizada por involucrar principalmente procesos automatizados de
memoria procedimental. Segundo, “escritura productiva” (que incluye el
discurso o texto escrito) caracterizada principalmente por procesos de alto
nivel como el pensamiento y la metacognicion (Vigotsky, 1979 y 1993; Valle,
1992; Cuetos, 2000; Parodi Sweis, 2002; Chavez, 2003, 2006 a y b; Arias-
Gundin y Garcia-Sanchez, 2006). Se sabe que las personas difieren en su
capacidad para producir textos no sélo como consecuencia de la practica y
reforzamiento extrinseco de esta actividad, sino sobre todo por el eficiente
desarrollo de los componentes del lenguaje implicados en procesos de
comunicacién tanto oral como escrita. Las habilidades de conversacion se
automatizan desde temprana edad por su naturaleza comunicativa cara a
cara (Garton y Pratt, 1991; De Vega y Cuetos, 1999). En cambio, la escritura
requiere de la educacién formal para la toma de conciencia de los errores y
un mayor control cognitivo de los objetivos de significados a transmitir en la
comunicacion mediada (Newman, Griffin y Cole, 1991; McNamee, 1993;
McLane, 1993; Rueda, 1993; Mayor, Suengas y Gonzales, 1995; Baquero,
1996; Cole, 1999; Diez, 2000; McKay y Anderson, 2002; Arias-Gundin y
Garcia-Sanchez, 2006; Chavez, 2006 a).

En la actualidad existe bastante evidencia sobre la continuidad del desarrollo
del lenguaje oral, la lectura y la escritura. El lenguaje oral precede al escrito
desde los puntos de vista ontogenético, sociohistorico y cultural, pues, Ias11



investigaciones cientificas han dado suficientes razones para afirmar que
existe una fuerte interrelacion entre estas actividades semitticas o actos de
significado (Vigotsky, 1979; Luria, 1984 y 1987; Bruner, 1986, 1988, 1984 y
1995; Newman, Griffin y Cole, 1991; Ferreiro y Teberosky, 1991; Garton y
Pratt, 1991; Garton, 1994). Sin embargo, aun queda por precisar el papel
que juegan los diferentes componentes del lenguaje en el desarrollo de la
actividad del habla y la escritura. Hasta las posiciones formalistas e
innatistas en psicolinglistica, como la de Noam Chomsky (citado por Rondal,
2000: 18), afirman que los componentes léxico, semantico, pragmatico y
discursivo son mas dependientes de los sistemas conceptuales del espiritu.
Es decir, se acepta la evidencia de que estos componentes linglisticos
dependen mas de la educacién y la cultura a diferencia de los componentes
fonolégico y sintactico que son mas dependientes de aspectos

computacionales o innatos.

Siendo el lenguaje de naturaleza componencial, Rondal (op. cit.: 19) afirma:
“la autonomia relativa de los subsistemas linguisticos obliga evidentemente a
evaluarlos por separado. No podria hacerse una evaluacién global del
lenguaje sin poder precisar qué aspecto queremos medir. La evaluacion de
cada subsistema debe realizarse segun modalidades especificas
correspondientes a las caracteristicas estructurales y funcionales del
subsistema examinado. Es cierto que no podemos perder de vista la
integracion de los componentes en el sistema general (federal) del lenguaje.
(...) Los subsistemas linglisticos estan encajados de alguna manera unos
con otros”. Esta es una nueva visiébn metodologica que permite estudiar las
relaciones funcionales entre los componentes linglisticos y la actividad
verbal. Los modelos psicolinglisticos actuales, que devienen de la
neuropsicologia cognitiva del lenguaje, muestran la existencia de diversos
niveles de representacién del lenguaje, los cuales aluden a componentes
que van desde el mas elemental y abstracto que es el nivel de fonema hasta
el mas complejo y contextualizado que es el nivel del discurso (Valle, 1992;
Cuetos, 1999, 2000 y 2011; Smith y Kosslyn, 2008). La naturaleza de estos
componentes linglisticos se pueden clasificar en tres categorias (Rondal,
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2003): componentes computacionales (aspectos formales de la fonologia y
la morfosintaxis); componentes conceptuales (aspectos semanticos) y
componentes socioinformativos (regulaciones pragmaticas y la organizacion

informativa del lenguaje a nivel de macroestructuras discursivas).

Basandonos en esta concepcion, nuestro problema de investigacién busca
demostrar la relacién entre dos variables: los actos de habla de la
pragmatica linglistica (significados dependientes del contexto) y la
produccion de macroestructuras discursivas (esquemas mentales que
subyacen a los textos escritos). Ambas variables poseen teorias cognitivas
comunes que intentan explicar su origen, sus factores de desarrollo, su
arquitectura cognitiva y sus mecanismos de funcionamiento. La primera
variable hace referencia a los actos de habla cuyo origen es externo al
sistema cognitivo, se sabe que el lenguaje es un sistema jerarquico en el
cual el componente pragmatico ocupa el nivel mas complejo porque implica
la relacién de los signos con sus usuarios e intérpretes. En otras palabras, la
representacion pragmatica es producto de la relacion del sistema linguistico
y los condicionantes cognitivos y sociales que determinan la actividad verbal
(Escandell, 1999; Berko Gleason y Bernstein, 1999; Belinchén, 1999; Horn y
Ward, 2002; Escandell y otros, 2011).

Nuestra segunda variable, interna al sistema cognitivo, hace referencia a la
produccion de macroestructuras que generan un discurso o texto escrito bien
formado como una narracién o una descripcion. Esta actividad cognitiva
supone enlazar un gran numero de factores simultdneos y automaticos adn
misteriosos, pues, alcanzar la gramaticalidad, la cohesion y la coherencia de
un discurso es una hazafa linglistica y cognitiva (Karmiloff y Karmiloff-
Smith, 2005). Los estudios sobre estos procesos linglisticos y cognitivos se
inspiran en enfoques cognitivos, de procesamiento de informacién y
sociopragmaticos (Belinchén, Igoa, y Riviere, 1994; Van Dijk, 1996 y 2000
a).
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Etimologicamente el término texto proviene del latin textus que significa
tejido en el sentido de enlace. El texto se define como enunciado o conjunto
coherente de enunciados orales o escritos. Es importante precisar que los
términos “discurso” y “texto” son sin6nimos en el ambito académico de la
linglistica (Diéguez-Vide y Pefia Casanova, 2012). Un discurso, oral o
escrito, hace referencia a una exposicién prolongada sobre un tema. En esta
misma linea, los linglistas Hallyday y Hasan (citados por McCabe, 1999),
afirman que un texto se define como “un parrafo, oral o escrito, de cualquier
longitud, que conforma un todo unificado”. Por lo tanto, los términos
“discurso” y “texto” hacen referencia a lo mismo. Aunque coloquialmente se
denomina “discurso” al enunciado oral y “texto” al enunciado escrito, ambas
modalidades se engloban en el concepto “discurso” en el sentido de

interaccion verbal en situaciones de indole social (Van Dijk, 2000 a).

Un texto escrito debe tener las siguientes caracteristicas generales: unidad
tematica, ortografia puntual, correccién gramatical, cohesién, coherencia e
intencién comunicativa (Dioses, 2003, b). Asimismo, un texto se puede
organizar, segun su funcion y propdésito, de cuatro formas: la descripcion, la
argumentacién, la narracién o la explicacion. En principio, todo texto incluye
una planificacion de esquemas o integracién de componentes conceptuales
(informacién semantica) y socioinformativos del sujeto (regulaciones
pragmaticas o conocimiento del mundo). En sintesis, teéricamente existe
una interrelaciéon entre lo linguistico y lo extralinglistico, un interfaz que
conecta el conocimiento linguistico y los condicionantes cognitivos y sociales
(estructura intencional del discurso o texto). Las intenciones comunicativas
de los interlocutores son estudiadas por la pragmética linguistica y por la
psicologia sociocultural como actos de significado (Bruner, 1984 y 1995).
Estas intenciones comunicativas podrian explicar el origen de los esquemas
o modelos mentales que guian la produccién del discurso o texto (Escandell,
1999; Tomlin et. al., 2000; Horn y Ward, 2002; Escandell y otros, 2011).

En consecuencia, existe un creciente consenso en estudiar estos procesos

cognitivos dentro de contextos de comunicacion (intenciones de los
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interlocutores) donde los diversos componentes del lenguaje como la
fonologia, lexicologia, semantica, sintaxis, pragméatica y discurso tienen su
aportacion particular (Vigotsky, 1979 y 1993; Van Dijk, 1996; Garcia, 1997;
Juarez y Monfort, 1999; Clemente y Dominguez, 1999; Duncan, 2002). Sin
embargo, la interrogante es ;como se relacionan dindmicamente los
esquemas o estructuras de la coherencia y la cohesion en el desarrollo
progresivo del discurso o texto? Segun Karmiloff y Karmiloff-Smith (2005), se
han hecho enormes avances en la comprension de la adquisicion de las
destrezas discursivas de los niflos y nifas pero sigue siendo necesario que
otros estudios examinen como se relacionan la coherencia y la cohesion en

cada etapa del desarrollo progresivo del discurso infantil.

Parafraseando nuevamente al psicolingtista W. J. M. Levelt, afrmamos que
en el sistema educativo la produccion del lenguaje escrito sigue siendo la
hermana pobre porque mas interés se le ha prestado a la comprensién
lectora. Segun Applebee (citado en MclLane, 1993), a pesar de la gran
importancia de la escritura para el desarrollo intelectual, sélo el 3 % del
tiempo de las actividades escolares esta dedicado a la “escritura de un texto
de la extension de por lo menos un parrafo”. El tiempo que dedica el
estudiante a la escritura es de suma importancia para promover el transito
de una escritura lineal, poco reflexiva, a una composicién mas reflexiva con
el objetivo de comunicar su pensamiento. Para alcanzar una escritura
reflexiva, Castell6 (2000) identifica cuatro conocimientos previos que han

recibido interés desigual en la investigacion:

1) El conocimiento del codigo linglistico escrito que se alcanza en el
proceso de la alfabetizacion (Newman, Griffin y Cole, 1991; Ferreiro y
Teberosky,1991; Garton y Pratt, 1991; McNamee, 1993; McLane, 1993;
Rueda, 1993; Garton, 1994; Van Dijk, 1996; Cole, 1999; Arellano-Osuna,
1999; Diez, 2000; Olson, 2002; Vieiro, 2003).

2) La cantidad y el tipo de conocimientos linglisticos que se adquieren en

actividades académicas y promueven las habilidades metalinguisticas
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(Vigotsky, 1979 y 1993; Mayor, Suengas y Gonzales, 1995; Dioses, 2002 y
2003; Chavez, 2006 a y b; Gallardo, 2008).

3) Conocimientos acerca del tema que se va a escribir (Dacosta, 2005;
Martin-Barbero y Lluch, 2011).

4) La concepcion del estudiante sobre el proceso de composicién y las
diferentes actividades mentales que la escritura conlleva (Flower y Hayes,
1981; Belinchdén, Igoa y Riviére, 1994; Castell6, 2000; Cuetos, 2000; Parodi
Sweis, 2002; Karmiloff y Karmiloff-Smith, 2005; Arias-Gundin y Garcia-
Sanchez, 2006; Pavez y otros, 2008).

Creemos que la consideracion de variables externas al sistema cognitivo,
como los actos de habla de la pragmatica linglistica, pueden ampliar el
andlisis de las investigaciones mencionadas desde una perspectiva
sociocultural. Determinar la relacion entre el desarrollo pragmatico del
lenguaje oral y el rendimiento en redaccion de textos narrativos y
descriptivos podria dar luces sobre el origen de los esquemas o estructuras
que estan en la memoria a largo plazo y guian la produccion del texto. Pues,
las habilidades pragmaticas comprenden un conjunto de dispositivos cuya
finalidad es la de optimizar la transmisién de informacién entre el emisor y el
receptor y las interacciones entre interlocutores en la comunicacién. Por
ejemplo, la interrogacion, las formas de pedir informacién o de obtener la
confirmacién de un dato ofrecido con anterioridad, el énfasis o la insistencia
sobre un elemento presentado verbalmente, entender las normas de
cortesia, las metéforas, el sarcasmo, la persuasion, etc. (Haug y Rammer,
1979; Bertuccelli, 1996; Martinez, 1998; De Vega y Cuetos, 1999; Belinchon,
1999; Escandell, 1999).

En este sentido, hemos estudiado la relacién de la produccion de texto
escrito con las estrategias de comunicacidon para la negociacién del
significado pragmatico. Desde la psicologia sociocultural, ambas variables
son consideradas “actos de significado” (Bruner, 1995). Los actos de
significado hacen referencia a es la habilidad para evaluar las formas de
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requerimiento en diferentes situaciones sociales (uso del lenguaje en la
solucion de problemas sociales). ElI conocimiento de esta relacibn nos
aportara datos sobre el origen de los esquemas e intenciones que subyacen
a las proposiciones, la coherencia y la cohesién de los textos. Asimismo, nos
dara luces sobre el disefio de nuevas estrategias de estimulacién de la
escritura productiva. Por todo lo expuesto, nos planteamos el siguiente

problema de investigacion:

¢ En qué medida se relacionan el desarrollo pragmatico del lenguaje oral y la
produccion de textos escritos en estudiantes que cursan quinto y sexto grado

de primaria de centros escolares nacionales de Lima cercado?

1.2 Justificacion

A nivel tedrico, el presente estudio sobre la relacion entre habilidades
pragmaticas y produccion de texto escrito es de importancia para determinar
en qué medida se relacionan estas dos variables y precisar sus
caracteristicas entre las edades de 10 a 12 afos. Las investigaciones
determinan la existencia de un periodo critico del desarrollo del lenguaje oral
entre las edades de 10 a 12 afios (Karmiloff-Smith citado por Wertsch,
1988:160; Mariscal y Gallo, 2014: 165 y 182). Asimismo, éstos
conocimientos serviran de base para futuras investigaciones vinculadas al
tema y en particular ejecutar investigaciones cuasi experimentales para el

disefio de programas educativos.

A nivel practico, este trabajo proporcionard informaciéon a educadores y
psicologos educativos para mejorar la intervencién en la ensefanza de la
escritura productiva. La valoracién cultural del lenguaje escrito es cada vez
mayor porque tanto la lectura como la escritura son instrumentos

imprescindibles para la adaptacién a la sociedad. La sociedad moderna se
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caracteriza por los acelerados avances de la informatica y las
comunicaciones, la globalizacion de la economia y la masiva produccién de
conocimientos cotidianos, cientificos y tecnolégicos. Ante esta realidad, los
sistemas educativos deben fomentar en el estudiante el desarrollo, desde
temprana edad, de sus habilidades de comprension lectora y produccion de
textos escritos para facilitarles la adquisicién y aprendizaje de nuevos
conocimientos (Bruner, 1988; Pozo, 1996; Meza, 1996; Vieiro, 2003).

En los Ultimos afos se observa una mayor valoracién cultural en la
produccion del lenguaje escrito. Por ejemplo, en la actualidad existe una
tendencia mundial a incluir en los examenes de admision a estudios
superiores una prueba tipo ensayo, ademas de la ya clasica prueba de
seleccion multiple. La evaluacion de los procesos cognitivos implicitos en la
produccion de la escritura sera un complemento en los examenes de
admision. Este hecho, en un futuro, hard necesario entrenar la capacidad de
produccion de textos escritos del estudiante desde la escuela, pues, ademas
de evaluar el conocimiento de un tema, se valorara el desarrollo légico, la
estructura de la respuesta, la cohesion, la coherencia del texto y el uso

correcto del lenguaje como la buena ortografia (Miljanovich, 2005 y 2006).

El sistema educativo peruano tiene el reto de promover un cambio
conceptual en los profesores sobre la estimulacién de la escritura productiva
y su importancia en el desarrollo metacognitivo del estudiante. Por tal
motivo, deseamos contribuir en el campo de la psicolinglistica desde la
psicologia sociocultural, la cual viene haciendo investigaciones sobre la
lectoescritura en paises con multiplicidad étnica y linglistica (Newman,
Griffin y Cole, 1991; Ferreiro y Teberosky, 1991; Garton y Pratt, 1991;
McNamee, 1993; McLane, 1993; Moll, comp., 1993; Rueda, 1993; Garton,
1994; Cole, 1999; Cole, 1999; Diez, 2000).

18



1.3 Objetivos
1.3.1 Objetivo General
Determinar el grado de correlaciéon entre el desarrollo pragmatico del

lenguaje oral y la produccion de textos escritos en estudiantes que cursan
quinto y sexto grado de primaria de centros escolares nacionales de Lima

cercado.

1.3.2 Objetivos Especificos

1. Determinar el grado de correlacion entre el desarrollo pragmatico del
lenguaje oral y texto escrito descriptivo en alumnos que cursan quinto
y sexto grado de primaria de centros escolares nacionales de Lima

cercado.

2. Determinar el grado de correlacién entre el desarrollo pragmatico del
lenguaje oral y texto escrito narrativo en alumnos que cursan quinto y
sexto grado de primaria de centros escolares nacionales de Lima

cercado.

3. Determinar el grado de diferencia en el desarrollo pragmatico del
lenguaje oral segun el grado de estudios en alumnos que cursan
quinto y sexto grado de primaria de centros escolares nacionales de

Lima cercado.

4. Determinar el grado de diferencia en el desarrollo pragmatico del
lenguaje oral segun la edad de alumnos que cursan quinto y sexto
grado de primaria de centros escolares nacionales de Lima cercado.

5. Determinar el grado de diferencia en el desarrollo pragmatico del
lenguaje oral segun el sexo de alumnos que cursan quinto y sexto

grado de primaria de centros escolares nacionales de Lima cercado. 19



6. Determinar el grado de diferencia en la produccion de texto escrito
segun el grado estudio de alumnos que cursan quinto y sexto grado

de primaria de centros escolares nacionales de Lima cercado.

7. Determinar el grado de diferencia en la produccion de texto escrito
segun la edad de alumnos que cursan quinto y sexto grado de

primaria de centros escolares nacionales de Lima cercado.

8. Determinar el grado de diferencia en la produccion de texto escrito
segun el sexo de alumnos que cursan quinto y sexto grado de

primaria de centros escolares nacionales de Lima cercado.

9. Determinar el grado de diferencia en la de produccién de texto escrito
descriptivo segun el grado de estudios de alumnos que cursan quinto
y sexto grado de primaria de centros escolares nacionales de Lima

cercado.

10.Determinar el grado de diferencia en la produccién de texto escrito
descriptivo segun la edad de alumnos que cursan quinto y sexto

grado de primaria de centros escolares nacionales de Lima cercado.

11.Determinar el grado de diferencia en la de produccion de texto escrito
descriptivo segun el sexo de alumnos que cursan quinto y sexto grado
de primaria de centros escolares nacionales de Lima cercado.

12.Determinar el grado de diferencia en la produccién de texto escrito
narrativo segun el grado de estudios de alumnos que cursan quinto y
sexto grado de primaria de centros escolares nacionales de Lima

cercado.



13.Determinar el grado de diferencia en la produccién de texto escrito
narrativo segun la edad de alumnos que cursan quinto y sexto grado

de primaria de centros escolares nacionales de Lima cercado.

14.Determinar el grado de diferencia en la produccién de texto escrito
narrativo segun el sexo de alumnos que cursan quinto y sexto grado

de primaria de centros escolares nacionales de Lima cercado.

15.Determinar el grado de diferencia en el desarrollo pragmatico del
lenguaje oral segun el centro escolar en alumnos que cursan quinto y
sexto grado de primaria de centros escolares nacionales de Lima
cercado.

16.Determinar el grado de diferencia en la produccién de texto escrito
segun el centro educativo de alumnos que cursan quinto y sexto

grado de primaria de centros escolares nacionales de Lima cercado.

17.Determinar el grado de diferencia en la produccién de texto escrito
descriptivo segun el centro educativo de alumnos que cursan quinto y
sexto grado de primaria de centros escolares nacionales de Lima
cercado.

18.Determinar el grado de diferencia en la produccién de texto escrito
narrativo segun el centro educativo de alumnos que cursan quinto y
sexto grado de primaria de centros escolares nacionales de Lima
cercado.
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CAPITULO I

MARCO TEORICO

2.1 Antecedentes

A nivel nacional existen pocas investigaciones sobre psicologia de la
escritura que esclarezcan la relacion entre los componentes linglisticos en
general (fonologia, lexicologia, semantica, sintaxis, pragmatica y discurso) y
la produccion de textos escritos.

Mencionaremos en primer lugar, el estudio realizado por el psicélogo
Alejandro Dioses Chocano del Instituto de Investigaciones Psicolégicas de la
Facultad de Psicologia de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos:
“Relacion entre memoria auditiva inmediata y dificultades en el aprendizaje
de la ortografia en nifos que cursan el quinto y sexto grado de educacion
primaria en colegios publicos y privados de Lima metropolitana” (Dioses,
2003). Las edades de la muestra fluctuaban entre los 9 y 12 afos,
seleccionados de manera intencionada y estratificada. La recoleccién de la
informacion se efectud con el Test de Memoria Auditiva Inmediata (MAI) y el
Test de Rendimiento Ortografico (TRO). En dicho estudio, el autor encontrd
una relacién inversa y significativa entre los puntajes de la prueba de
memoria auditiva y los errores ortogréficos, aprecidndose que a mayor
desempefio de memoria auditiva inmediata, menor cantidad de errores
ortograficos y viceversa. El buen funcionamiento de la memoria auditiva (que

es un componente de la memoria a corto plazo) implica la habilidad de
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recodificar de manera oral las palabras que se lee 0 se escucha. Esta
estrategia de recodificacion es importante en la escritura reproductiva (copia
y dictado) y la calidad ortografica del texto escrito producido. El autor
demostrd que los niflos que no utilizan esta estrategia se les hace muy dificil
asimilar y comprender las reglas ortograficas a pesar de tener una practica
de afos con la escritura. Se infiere que esta memoria, equivalente a la
memoria de trabajo, se recarga afectando el procesamiento de informacion y
la atencion. Este hecho esta asociado a las dificultades en el aprendizaje de
las reglas ortograficas a pesar de se trata de ninos que estan en quinto y
sexto grado de primaria, tiempo suficiente para haber automatizado las

representaciones ortograficas.

Otro aporte importante de Dioses (2003 b), es la elaboracion y validacion de
la prueba denominada “Test de produccién de texto escrito (TEPTE)”. Este
instrumento psicométrico estd conformado por un total de veinte items
distribuidos en dos areas: texto descriptivo y texto narrativo. Se evaltuan las
siguientes propiedades del texto escrito: unidad teméatica, ortografia puntual,
correccion gramatical, cohesion, intencion comunicativa y coherencia. La
muestra para realizar el andlisis de items estuvo constituida por una muestra
de 827 alumnos de 5° y 6° de primaria, pertenecientes a colegios publicos y
privados de Lima Metropolitana de diferente nivel socioeconémico, cuyas
edades fluctuaban entre los 9 y 13 afnos, seleccionados de manera
intencionada y estratificada, distribuidos por grado, sexo, tipo de colegio y
edad. El instrumento obtuvo confiabilidad se obtuvo mediante la técnica de
consistencia interna, entendida como la intercorrelacion entre items,
utilizandose para ello, el coeficiente Alfa de Cronbach. La validez fue
juzgada a través del contenido, para lo cual se determiné que la muestra de
reactivos era representativa del universo de items referentes al rendimiento
ortografico de nifos de quinto y sexto grado de primaria. Se conté con las
opiniones y sugerencias de jueces psicélogos y profesores con mas de diez
anos de experiencia de trabajo con estos niveles de edad y tipos de
contenidos. La aplicacion de la prueba es individual y colectiva en alumnos

que estan cursando el tercer ciclo de educacién primaria, es decir, quinto y
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sexto grado de primaria. Este es uno de los instrumentos que hemos
aplicado en el presente estudio.

En la misma linea, Alejandro Dioses efectio el estudio “Relacion entre
desarrollo morfolégico del lenguaje oral y rendimiento en redaccién en
alumnos que cursan quinto y sexto grado de primaria en colegios publicos y
privados de nivel socioecondmico bajo de Lima metropolitana” (Dioses y
colaboradores, 2004). El objetivo del estudio fue explorar la relacién entre el
desarrollo morfolégico del lenguaje oral y el rendimiento en redaccién, en
alumnos del tercer ciclo de primaria asistentes a colegios de nivel
socioecondmico bajo de Lima Metropolitana. El disefio de investigacién fue
transversal correlacional, realizado en 372 alumnos de 5° y 6° grado,
pertenecientes a colegios publicos y privados, cuyas edades fluctuaban
entre los 9 y 14 anos. En cuanto a material y métodos, el estudio fue
descriptivo. La obtencion de la muestra fue mediante Muestreo Polietapico
intencionado. El instrumento utilizado para la recoleccion de datos fue la
adaptacion de la Bateria del Lenguaje Objetivo y Criterial (BLOC) y el Test
de Produccion de Texto Escrito (TEPTE). El resultado confirmé la relacion
entre el desarrollo morfolégico del lenguaje oral y el rendimiento en
redaccion, aunque con un bajo nivel de asociacion, lo cual plantea la
necesidad de incorporar nuevos componentes para el andlisis en futuras
investigaciones. Utilizando el modelo cognitivo de arquitectura funcional de
procesamiento de informacién linglistica, el autor discutié la relacion
significativa entre el desarrollo morfolégico (automatizacion de las
representaciones de morfemas) y la produccion escrita de textos descriptivos
y narrativos. Se infiere que la Memoria Iéxica fonoldgica, cuya funcidén es
almacenar las representaciones de los morfemas de las palabras, ahorra
recursos atencionales si estas representaciones estan bien automatizadas.
La calidad del texto escrito mejora al contar con mayores recursos
atencionales utilizados en la compleja tarea de la escritura productiva. Los
autores concluyeron que el desarrollo morfolégico del lenguaje oral se
relaciona de manera directa y significativa con el rendimiento en redaccién
en general, aunque con grado bajo de asociacion.
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En el afno 2011, Dioses y colaboradores (inédito), miembros del Instituto de
Investigaciones Psicologicas de la U.N.M.S.M., efectuaron la investigacion
denominada “Efectos de un programa semantico-pragmatico del lenguaje
oral sobre la comprension lectora de alumnos de 5% grado de un colegio
publico de Lima”. Se disend y administré el Programa Semantico Pragmatico
del Lenguaje Oral (PROSPLO) destinado mejorar la comprension lectora de
alumnos de 5% grado de primaria de un colegio publico de Lima. Se utilizé un
disefio pre-experimental sin grupo control con pre-test y pos-test,
administrandose la Evaluacion de Comprension Lectora (ECLE). El andlisis
estadistico realizado mediante el SSPS versién 15, mostré un incremento
significativo en la comprensién lectora global, asi como en cinco de las seis
dimensiones estimuladas (comprensién de textos narrativos y expositivos,
vocabulario, velocidad lectora y velocidad de procesamiento). No se
observaron mejoras en Exactitud Lectora. Se arribé a las siguientes
conclusiones: Primero, que es factible integrar en un programa de
intervencion para el mejoramiento de la comprensién lectora, los aportes de
la orientacion psicolinguistica-cognitiva e historico-social. Segundo, los
resultados del presente estudio coinciden con datos previos que destacan la
importancia que tienen la semantica y pragmatica del lenguaje oral, en el
desarrollo de la comprension lectora global. Tercero, los nifios que
participaron en el PROSPLO mejoraron significativamente sus puntuaciones
en comprension de textos narrativos y expositivos; vocabulario; velocidad
lectora y velocidad de procesamiento. Finalmente, es necesario que se
lleven a cabo estudios en los que metodolégicamente se incluyan alumnos

control.

En el ano 2011, Chavez y colaboradores (inédito), miembros del Instituto de
Investigaciones Psicolégicas de la U.N.M.S.M., efectuaron el estudio
“Efectos de un programa de desarrollo de las habilidades psicolinguisticas
en la produccién de textos en alumnos de 5° de primaria de una institucion
educativa publica”. Este estudio aplicativo tuvo como objetivo general
disefar un programa de desarrollo de las habilidades psicolinguisticas para
mejorar la calidad de la produccién de textos en alumnos del 5° de primaria
de una institucién educativa publica. Después de 46 sesiones de
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administracién del mencionado programa se aplicé la medicién final
encontradndose diferencias estadisticamente significativas en el nivel de
escritura productiva de textos descriptivos y narrativos a favor de los
alumnos del grupo experimental. Se observé que los alumnos participantes
del programa tuvieron un nivel mayor de rendimiento que los alumnos que
no participaron. El programa administrado desarrollé las habilidades
psicolinglisticas con actividades sistematicas para cada componente
lingUistico. La transferencia de estas habilidades del lenguaje oral al escrito
se efectivizaron mediante estrategias y técnicas. La comprensién por parte
del escritor de las estrategias implicadas le permitieron decidir cuando y por
qué usarlas. Los alumnos participantes de este programa incrementaron
significativamente la calidad de su composicion escrita en la precision de la
unidad temética, la ortografia puntual, la correccion gramatical, la cohesion y
la coherencia, con respecto a los alumnos que no participaron de la
experiencia. Las conclusiones fueron las siguientes: primero, se encontraron
diferencias estadisticamente significativas en el nivel de Escritura productiva
de textos descriptivos y narrativos a favor de los alumnos del grupo
experimental. El nivel de produccion de los textos descriptivos y narrativos se
incrementé en las siguientes propiedades: unidad tematica, intencién
comunicativa, ortografia literal, acentual y puntual, correccion gramatical,
cohesion y coherencia. Segundo, el programa disefiado produjo cambios
significativos sobre el nivel de Escritura Productiva de textos descriptivos y
narrativos de los alumnos patrticipantes, con respecto a los alumnos que no
participaron de la experiencia. Por lo tanto, brindé un conjunto de estrategias
para desarrollar los procesos cognitivos de la Escritura Productiva en

alumnos de 5° de primaria.

Chavez, Murata y Uehara (2012), realizaron la investigacién denominada
“Estudio descriptivo comparativo de la produccién escrita descriptiva y la
produccion escrita narrativa de los nifios del 5° grado de educacién primaria
de las instituciones educativas de Fe y Alegria Peru”. El objetivo de la
investigacion fue determinar las caracteristicas de las producciones escritas
descriptivas y narrativas en los alumnos de 5° grado de primaria de Fe y
Alegria Peru, considerando el sexo y el lugar de procedencia (Lima y
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provincia). Se utilizd el método descriptivo con disefio comparativo. Los
sujetos de estudio fueron 530 alumnos entre 10 a 11 que cursaban el 5°
grado de primaria. Se utilizo el Test de Produccion de Texto Escrito (TEPTE)
de Alejandro Dioses (Dioses, 2003 b). Las autoras llegaron a las siguientes
conclusiones: Primero, la produccién escrita descriptiva en los alumnos de 5°
grado de primaria de Fe y Alegria Peru se encuentra una mayor
concentracién porcentual en el nivel medio. Segundo, no se encuentran
diferencias significativas en la produccién escrita descriptiva entre nifios y
ninas del 5° grado de primaria de Fe y Alegria Peru. Tercero, se encuentran
diferencias significativas en la produccién escrita descriptiva entre nifios de
Lima y provincias a favor de Lima en los nifios del 5° grado de primaria de
Fe y Alegria Peru. Cuarto, en la produccion escrita narrativa en los alumnos
de 5° grado de primaria de Fe y Alegria Peru se encuentra una mayor
concentracién porcentual en el nivel medio. Quinto, se encuentran
diferencias significativas en la produccion escrita narrativa entre nifios y
ninas, a favor de las nifias del 5° grado de primaria de Fe y Alegria Peru.
Sexto, no se encuentran diferencias significativas en la produccién escrita
narrativa entre nifos de Lima y provincias en nifios del 5° grado de primaria
de Fe y Alegria Peru. Sétimo, los estudiantes del 5° grado de educacion
primaria de Fe y Alegria Peru de Lima y Provincias tienen similares niveles

de produccion escrita y narrativa.

A nivel de investigaciones internacionales tenemos: “El conocimiento que
tienen los alumnos sobre la escritura” (Castell6 Badia, 1997). En este
estudio el autor identifica cuatro tipos de conocimientos previos sobre la
escritura: conocimiento del codigo, cantidad y tipo de conocimiento
lingUistico, conocimiento del tema (redes de conocimientos guardados en la
memoria a largo plazo, que comunmente denominamos cultura general del
sujeto) y conocimiento del alumno sobre la escritura. Este ultimo se refiere al
conocimiento sobre el propio proceso de composicion, las estrategias a ser
usadas durante la composicidén: planificacion, revision, conocimiento
metacognitivo de lo escrito, de la escritura y sobre la escritura. Asimismo, los

objetivos y finalidades que se atribuyen a las tareas de escritura son mejorar27



y facilitar el recuerdo, cumplir los deseos del profesor, demostrar la

adquisicién de conocimientos, comunicarse y aprender.

Otra investigacion a nivel de estudiantes de educacion superior: “Toma de
apuntes en estudiantes universitarios: descripcién de las condiciones de un
escenario especifico” (Monereo, Carretero, Castellé, Gbmez y Pérez, 1997).
En este estudio se analizan las estrategias usadas para estudiar:
clasificacion de apuntes (exhaustivos, con omisiones y sintéticos, literales o
con parafraseo). Esta investigacibn muestra las estrategias mas comunes

que se pueden ensefar a los estudiantes.

Moreno Manso, J. M. y Rabazo, M. J. (2006), efectuaron el estudio
denominado “Intervencion psicopedagégica en nifios maltratados:
Estimulacion del lenguaje”. Se diseid un programa de intervencién de
estimulaciéon del lenguaje dirigido a nifios victimas de maltrato infantil y se
encuentran institucionalizados en centros de acogida de menores. Diferentes
estudios realizados destacan las dificultades del nifno maltratado en el plano
verbal y en las diferentes areas del desarrollo. En cuanto al método, la
muestra constaba de veinte nifios en situacion de maltrato infantil, de edades
comprendidas entre los 5 y 9 anos. La evaluacién del desarrollo linglistico
fue realizada mediante la Bateria de Lenguaje Objetiva y Criterial BLOC-
Screening. Los resultados indicaron baja autoestima y escasa habilidades
comunicativas y de relacion social. Los niflos muestran dificultad para
adaptar el lenguaje al contexto y utilizan un vocabulario muy reducido que
dificulta la comprension de contenidos. Asimismo, se evidencia que hay un
retraso importante en los diferentes aspectos del lenguaje evaluados.
Especialmente llaman la atencion las marcadas dificultades de pragmaética.

Las actividades de estimulacién en el componente pragmatico consistieron
en dramatizaciones de cuentos o de situaciones de la vida real (llamar por
teléfono para quedar con un amigo, va a comprar y pide algo, etc.); simular
situaciones donde los nifnos deben saludar y despedirse con la entonacion

correspondiente; narrar episodios cotidianos; rellenar textos en las vifietas
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de comic (interaccion comunicativa con los personajes); actividades de
comprension y adaptacion (resolver verbalmente de la vida cotidiana);
planificar verbalmente un juego conocido, etc.

Finalmente, la investigacion destaca la necesidad de poner en marcha
programas de intervencién que incidan en la competencia personal,
linglistica y social de menores que han sido objeto de situaciones de
maltrato infantil. En estos nifios es fundamental el desarrollo de habilidades
o competencias que promuevan el funcionamiento social adaptativo,
habilidades basicas para la interaccion social que favorezca la funcion
pragmatica del lenguaje, habilidades para relacionarse con adultos y para la

solucién de problemas interpersonales.

Otro aporte fue el de Garcia-Baamonde; Moreno, J. y Blazquez, M. (2010),
quienes presentaron el siguiente estudio “Aprendizaje, adaptacion escolar y
competencia comunicativa en victimas de maltrato infantil”, acerca de la
adquisicién del lenguaje ligado a lo socio-afectivo. Sustentan que el nifio
adquiere el lenguaje en interaccion social a través del juego, actividades
conjuntas, la narracién de historias 0 acontecimientos, etc. Por lo tanto, es
importante recalcar los efectos negativos cuando las condiciones son
adversas como el maltrato y abandono emocional, lo cual compromete el
desarrollo linglistico. Este estudio se ejecuté en los centros de acogida de
menores de la provincia de Badajoz (Extremadura). Se analizé el dominio
linguistico y el grado de inadaptaciéon escolar de un total de 74 nifios con
medidas de proteccion, acogidos en cuatro centros publicos. Los sujetos son
41 varones y 33 mujeres, de edades comprendidas entre los 6 y los 18 anos.
Se evalud el desarrollo linglistico con la Bateria de Lenguaje Objetiva y
Criterial BLOC-Screening, destinada a detectar dificultades en los
componentes del lenguaje (morfologia, sintaxis, semantica y pragmatica).
Ademas se aplico el Test Autoevaluativo Multifactorial de Adaptacion Infantil
TAMAI. Los resultados comprobaron que los nifios con medidas de proteccion
manifiestan dificultades mayormente en el componente Pragmético. Es decir,

en el uso del lenguaje como recurso para llamar la atencion de forma2
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adecuada, logrando que el destinatario responda a su llamada con los
requerimientos de accidn directa e indirecta. Presentan serias dificultades
para formular demandas de informacién especifica, utilizando para ellos
pronombres interrogativos. Ademas se apreciaron dificultades en el uso de los
adverbios interrogativos de lugar “dénde” y de tiempo “cuando”, asi como del

MG 4l

uso del “de quién”, “para quién” y “a quién”, en el uso del “por qué” / “cémo” o

“de qué manera”.

Se concluye que la pobre adaptacion escolar de los nifios ha sido a causa de
la inapropiada calidad de experiencias educativas dentro del contexto familiar.
Por lo general, no se tratan de problemas propiamente intelectuales sino de
consecuencias emocionales del maltrato que interfiere en el desarrollo
cognitivo. Es de suma importancia brindar un clima seguro y equilibrado para
fomentar el desarrollo del lenguaje y los procesos cognitivos.

Martin-Barbero y Lluch (2011) presentan un resumen de los principales
logros del proyecto de investigacion “Lectura, escritura y desarrollo en la
sociedad de la informacion” encargado por el Centro Regional para el
Fomento del Libro en América Latina y el Caribe (CERLALC) bajo los
auspicios de la Agencia Espanola de Cooperacion Internacional para el
desarrollo (AECID) y la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacién, la Ciencia y la Cultura (UNESCO). La identidad del proyecto
residié en la forma de entender las experiencias de lectoescrituras no como
procesos aislados sino como ambitos de comunicacion para provocar
cambios culturales. Para ello se empled el método Investigacién — accion.
Los paises participantes fueron Argentina, Brasil, Chile, Colombia, México,
Espana y Portugal. La investigacion demostré que la lectoescritura es parte
fundamental del bienestar social y la calidad de vida colectiva, son un motor
de la inclusion y cohesién social. Es decir, la lectoescritura es una actividad

cultural aplicable al entorno social y no meramente escolar.
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La investigacion — accidn se realiz6 a partir de la seleccién, acompafnamiento
y evaluacion de nueve experiencias de lectoescritura llevadas a cabo en los
siete paises mencionados. Los alcances del proyecto se traducen en los
siguientes objetivos: 1) Transformar la lectura y la escritura en un espacio de
aprendizaje culturalmente expresivo de la diversidad, a la vez tolerante y
socialmente solidario; 2) Poner a interactuar a todas las culturas que hoy
habitamos y practicamos: las literarias, plasticas y coreograficas con las
culturas orales y las sonoras, las musicales, las audiovisuales y las digitales;
3) Ubicar esa interculturalidad, tanto en su proyeccién laboral como escolar,
su disfrute ludico como de accion ciudadana y de participacion politica. Con
estos objetivos se buscaba evitar que la lengua cotidiana se transmutara en
escritura bastarda como los grafiti que subvierte a la escritura legitima, ese
discurso en el que la incorreccién ortografica y sintactica. Las experiencias

seleccionadas fueron las siguientes:
Pais: Argentina.

- Proyecto “Museo vivo”. Contexto: adolescentes de 17 y 18 afios de
una ciudad de 8,700 habitantes en auge economico. Descripcion:
lectoescrituras virtuales a través de la pagina web de un museo
elaborada por adolescentes. Objetivo: crear la pagina web (“Museo
vivo”) para rescatar el patrimonio historico, arqueologico y cultural de

la zona.

- Proyecto: “Los intrusos del parque Casas”. Contexto: los adolescentes
de la experiencia viven en tres asentamientos de una zona urbana
marginal con una poblacion en su mayoria desempleada. El 90% de
los adolescentes no completa la escolaridad secundaria. Descripcion:
lectoescritura elaborada por los adolescentes. Objetivo: crear un
espacio para el desarrollo y la practica periodistica mediante
entrevistas, investigacion, fotografia, escritura de textos periodisticos
para desarrollar actitudes de interés hacia los hechos del barrio y

mantener con ellos un didlogo fluido.

Pais: Brasil.

31



Proyecto: “Ler para ter... oportunidade, conhecimento y cidadania”
Contexto: familias de renta baja y barrios marginales de Brasil. Mas
de 100 niflos entre 7 y 11 anos y adolescentes de 12 a 15 anos, 30
padres y 20 profesores de la red publica. Descripcién: integracion de
los ninos, los jovenes y sus familias en el sistema educativo,

productivo y creativo a partir de un trabajo paralelo a la escuela.

Pais: Chile.

Proyecto: “Diarios ciudadanos”. Contexto: poblacion diversa en la
ciudad de Arica. Descripcion: el proyecto habilita ciudadanos

comunes como reporteros de periddicos digitales.

Pais: Colombia.

Proyecto: “Palabras que acompanan” (Programa Dolex). Contexto: el
Programa Dolex atiende a 3,500 nifios y jovenes hospitalizados de 8
ciudades de Colombia. La poblacion objeto de estudio es de 270
ninos desde bebés hasta los 12 afos. Descripcion: integra escritura,
lectura y musica como una alternativa de comunicacién. Cuenta con
pequenas bibliotecas rodantes y conforma clubes de lectura y espacio

para la escritura.

Proyecto: “Retomo la palabra”. Contexto: Dirigido a 1,200
reinsertados. Grupos etarios diversos (entre 18 y 40 afnos) de
escolaridad dispar. Descripcion: Programa de reitegracion social y
econdmica de personas y grupos alzados en armas. Resocializacion
mediante procesos de lectoescrituras.

Pais: Espana.

Proyecto: “Municipi lector”. Contexto: Municipio de Catalunya de 1800
habitantes de renta media alta. Dirigido a nifos, padres, abuelos,
maestros y ciudadanos de la comunidad. Descripcion: motivacion a la

lectoescritura.

Proyecto: “Club de lectores”. Contexto: jovenes entre los 13 y 18 afos

de una ciudad media espafola, clase media y sin problemas de
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adaptacion social. Descripcidn: lectoescrituras en todo tipo de
soportes.

Pais: México.
- Proyecto: “Escuincles traviesos”. Contexto: fraccionamiento Montoya
en Oxaca, con 3,500 habitantes. La mayoria son artesanos,

ambulantes, maestros, empleados, etc. Se dirige a adultos, jévenes y

ninos. Descripcidn: sala para la lectoescritura.

En estos proyectos se han estimulado politicas de lectoescrituras siguiendo
el principio propuesto por Paulo Freire de que la lengua no esta hecha sélo
de sintaxis y semantica sino también de la pragmatica, pues el lenguaje hace
parte de la accién, incluye un “programa de accién”. Martin-Barbero y Lluch

(2011) presentan los siguientes resultados:

Dimensién Inclusidon/cohesién social. Indicadores del desarrollo.

- Confianza en si mismo por la valoracion del individuo dentro del
grupo,
- Autoestima alta.

- Seguridad personal ganada con el saber expresarse mejor y poder
contar a otros sus propias historias.

- Valoracién de la propia opiniéon ganada en el debate con los otros.
- Mejora la insercién en el entorno escolar.

- Mayor cohesion familiar que posibilita una mayor integracion social.
- Mayor y mejor convivencia entre maestros padres y alumnos.

- Mejoras en la vida profesional.

- Visibilidad en la comunidad de los sujetos mas vulnerables o mas

estigmatizados socialmente.

- Mayor sentimiento de pertenencia por el conocimiento de la historia

de su comunidad.
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- Identificacion con problemas e iniciativas de la comunidad local.

- Integracién entre asociaciones comunales e instituciones publicas.

Dimension Participacion ciudadana. Indicadores del desarrollo.
- Exigencia de reconocimiento y ejercicio de derechos socioculturales.

- Reconocimiento del valor de la informacion para poder ejercer la

ciudadania.
- Construccion local de reglas de convivencia y resolucion de conflictos.

- Compromiso con la comunidad y cooperacion entre las diversas

asociaciones.
- Reconocimiento a todos del derecho a la palabra.

- Uso de la biblioteca publica como espacio donde se ejercen derechos

ciudadanos.

Dimensién Sostenibilidad cultural. Indicadores del desarrollo.

- Aprendizaje del reconocimiento de la diversidad cultural en el

municipio y en el barrio.

- Reconocimiento y visibilizacién del patrimonio y otros bienes vy

servicios culturales.

- Entrenamiento en la capacidad de cambio y de gestion cultural con

autonomia.

- Reconocimiento al derecho a leer y escribir en todos los soportes y
formatos.

- Ejercicio de interculturalidad por la interaccién entre libros, medios y

tecnologias digitales de la informacién.
- Implicacion de los padres en la vida cultural de sus hijos.

- Valoracion y respeto de las diferentes identidades culturales en la

escuela y la familia.
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- Crecimiento de la expresividad y creatividad en la escritura de sus
propias historias.

- Ampliacion de los gustos y los consumos culturales.

Referidos al componente pragmatico en relacion a la produccién de textos
escritos. A nivel internacional tenemos el trabajo de Vanessa Dacosta Cea
(2005), quien publica su estudio “La ruptura de los cédigos pragmaticos: Los
textos escritos (los cuentos tradicionales)”. La autora propone que el
componente pragmatico es de suma importancia para el aprendizaje de un
idioma, pues, el conocimiento del codigo no es suficiente para interpretar
todos los contenidos que se transmiten en un mensaje. Por lo tanto,
debemos entender la pragmatica como un complemento de la gramatica. Lo
importante es que el estudiante sea capaz de construir un texto
estableciendo relaciones con sus referentes tanto linguisticos como
extralinglisticos. Se explica que existen violaciones de ciertos principios
pragmaticos hace que la pragmatica en los textos de caracter ficcional sea
distinta a la que puede existir en una conversacion, pues se da prioridad a
otro tipo de elementos en el mensaje. Sin embargo, esta ruptura de codigos
no hace que los textos sean ininteligibles, pues mantienen la cohesién y la
coherencia. En los cuentos ficcionales se violan algunas maximas de
cooperacion de Paul Grice. Estos principios estan insertos en la propia
comunicacién y guian el empleo del lenguaje con los demas, su
cumplimiento hace posible el intercambio comunicativo. Sin embargo, la
comunicacion literaria se aparta de los principios establecidos para regular
los usos cotidianos del lenguaje, o mas bien impone una ruptura de las
maximas. Por ejemplo, el texto literario es basicamente no informativo
(violacion de la maxima de cantidad). La tarea del lector es utilizar sus
conocimientos para reconstruir el mundo de ficcién que tiene ante sus ojos.
La ficcidon no esta construida para que el lector la crea verdadera en todos
sus aspectos (violacion de la maxima de cualidad). Si pensamos en los
cuentos, por ejemplo, admitimos que los animales hablen y no, por ello,

dejan de ser animales.
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Entonces surge la pregunta ;como sabemos que el incumplimiento de las
maximas no hace peligrar el principio de cooperacién? La respuesta es: por
el contexto del enunciado literario. La literatura impone un tipo de contrato
comunicativo donde al autor le esta permitido burlarse de las maximas.
Asimismo, analiza el principio de pertinencia propuesto por Sperber y
Wilson, en relacién con la coherencia en los cuentos. La coherencia en el
discurso, en este caso escrito, es muy importante para dar sentido y orden a
un texto. Este principio se resume en la idea de que un emisor en su
enunciado debe concentrar toda la informacién necesaria para que el
receptor la comprenda con el menor esfuerzo posible. De esta manera, el
receptor mantiene la conexion entre el enunciado nuevo y el precedente de
forma mas facil, pues la claridad del mensaje le hace realizar las inferencias
de una forma mas inmediata. En este sentido, toda lengua dispone tanto de
instrumentos léxicos (distintos tipos de anaforas) como gramaticales
(marcadores como los deicticos: pronombres personales que identifican a
los participantes del acto comunicativo; expresiones como aqui, alli,
ahora...). Con la pragmatica los alumnos aprenden a hilvanar enunciados

para construir relatos.

2.2 Bases teodricas del estudio

2.2.1 Principios tedricos de la Psicologia sociocultural

El presente estudio asume la teoria de la psicologia sociocultural que
sostiene que la mente y conducta humana se pueden explicar en principio,
aparte del factor de maduracién bioldgica, sumando dos claves: la
interaccién social como factor del desarrollo y los sistemas de mediacién que
brinda la cultura. Estas dos claves son precisamente las que nos ayudaran a
entender la interrelacion de las variables principales de nuestra
investigacién: “Actos de habla de la Pragmatica linguistica” que en esencia

es interaccion social, mecanismo de desarrollo cognitivo y linglistico
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(Bruner, 1984) y la “escritura productiva” que es, segun la propuesta
vigotskiana, un sistema de representacién de segundo orden que sirve de
mediador cultural de la mente humana (Vigotsky, 1979, 1993 y 1995;
Newman, Griffin y Cole, 1991; Ferreiro y Teberosky, 1991; Garton y Pratt,
1991; McNamee, 1993; McLane, 1993; Rueda, 1993; Garton, 1994).

La psicologia sociocultural sustenta que los procesos psicolégicos
superiores son resultado de un proceso de “internalizacién” como lo sugirié
Vigotsky. El concepto internalizacion hoy tiene mayor precision teorica si se
entiende como “dominio” y “apropiacion” de medios culturales de regulacién
de la conducta humana segun Wertsch (1988) o como “redescripcion de
representaciones mentales” gracias a la educacion y la cultura como lo
sugiere Cole (1999) y Pozo (2001 y 2006). En este sentido, el objeto de
estudio de la psicologia humana es la actividad mediada por la cultura.
Asimismo, como las actividades humanas son socialmente organizadas y
tienen objetivos de adaptacién en contextos especificos cambian a lo largo
del tiempo y del espacio. En consecuencia, la mente humana difiere segun la
cultura. Por ejemplo, el desarrollo psicolégico de una persona analfabeta es
diferente al de una alfabetizada. No se puede entender la mente humana sin

la cultura.

Segun Cole (1995), la Unica escuela de psicologia que incorpora la categoria
de cultura como fundamento teérico y metodoldgico para la valoracion de las
variaciones culturales de la mente es la teoria histérico-cultural propuesta
por Lev S. Vigotsky. Resulta dificil sostener, como lo hacen las demas
teorias psicologicas, que los procesos mentales superiores tengan
caracteristicas idénticas en culturas diferentes. En ese sentido, estamos de
acuerdo con la afirmacion de James V. Wertsch de que las demas teorias
psicolégicas estan despistadas metodolégicamente porque no tienen en

cuenta la esencia de la naturaleza humana (Wertsch, 1998).
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La psicologia histérico-cultural fue fundada por Lev S. Vigotsky (1896 —
1934) en la década de 1920 del siglo pasado, en colaboracion de A. R. Luria
y A. N. Leontiev. Esta teoria ha evolucionado con la aportacion de diversas
teorias occidentales sobre la actividad y el nombre mas apropiado en la
actualidad es Psicologia sociocultural (Wertsch, 1993). EI postulado
fundamental del enfoque afirma que los procesos psicolégicos humanos
estan culturalmente mediados, se desarrollan histéricamente y surgen de la
actividad practica. Por ende, su nucleo teérico se estructura en tres pilares
interrelacionados: la accion mediada, el origen social y la explicacién como
fendmenos historicos de los procesos psicoldgicos superiores (Vigotsky,
1979 y 1998; Luria, 1987; Leontiev, 1978; Wertsch, 1988 y 1993; Moll, 1993;
Chavez, 1995; Riviere, 1996; Cole, 1999).

2.2.1.1 Tesis de la mediacion cultural

La clave esencial para la comprension de los procesos psicolégicos y
sociales humanos son los instrumentos y los signos empleados para su
mediacién. La mediacién cultural (Figura 1) modifica fundamentalmente la
estructura de las funciones psicoldgicas humanas. El tridngulo mediacional
basico fue propuesto por Lev S. Vigotsky para representar la descripcion
mas simple de la autorregulaciéon cognitiva mediante instrumentos culturales
donde E es el estimulo, R es la respuesta y X son instrumentos fisicos y/o
semiédticos usados funcionalmente para resolver problemas. Desde fines de
los afnos 20 del siglo pasado la visidbn ontogenética propuesta por Vigotsky
(1979) viene defendiendo que la adquisicién del lenguaje oral es un
mediador cultural de la mente infantil. Por ejemplo, la adquisicién de las
palabras le sirve al nifo pequeno para “romper” los esquemas
sensoriomotrices propuestos por Jean Piaget (1985 y 1996) que por mas
intencionales que sean en esencia son mecanicos, estimulo — respuesta (E —
R). Es decir, la actividad exploratoria del bebé humano es importante pero el
verdadero motor del desarrollo cognitivo y lingtistico es la interaccion social
que brinda la posibilidad de adquirir un vocabulario al nifio para su
comunicacion y adaptacion al mundo social. Las palabras complejizan la
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estructura del esquema E — R; el nuevo acto instrumental E — X — R
reorganiza el funcionamiento mental. Por lo tanto, un concepto clave para
entender la mente humana es la mediacién. La mente humana se debe

entender como accién mediada.

E oieeeeeeeeccc.= R

Figura 1. Triangulo mediacional basico E — X — R.

2.2.1.2 Tesis de que los procesos psicolégicos superiores tienen su
origen en la actividad social.

La unidad basica del estudio de los procesos psicologicos es la actividad
practica o mediada, es decir, interaccidén social con mediacion cultural. Las
modernas investigaciones sobre adquisicion de los componentes del
lenguaje (fonoldgico, Iéxico, semantico, sintactico y pragmatico) sostienen de
manera implicita o explicita que todos ellos tienen como base de su
desarrollo ontogenético el mecanismo de interaccion social (Bruner, 1986 y
1995; Karmiloff y Karmiloff-Smith, 2005; Mariscal y Gallo, 2014). Las
investigaciones  evolutivas con metodologia conexionista  vienen
contradiciendo a las posturas innatistas sobre adquisicién del lenguaje
incluso en el desarrollo del procesamiento gramatical (Mariscal y Gallo,
2014). Por lo tanto, un concepto clave para entender la mente humana es la

interaccion social con mediacion cultural.
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2.2.1.3 Tesis de que las funciones psicolégicas humanas son
fendomenos histéricos

Una teoria completa del desarrollo humano debe dar cuenta de cambios
que se producen simultdneamente en cuatro niveles historicos: 1)
filogenético (investigaciones del desarrollo de la especie); 2) historico-
cultural (investigaciones de la historia de los seres humanos desde su
emergencia como especie diferenciada); 3) ontogenético (investigaciones de
la historia individual de los nifos) y 4) microgenético (investigar el desarrollo
de procesos psicolégicos particulares en el curso de interacciones
experimentales en una Unica sesidén experimental. Por ejemplo, observar y
medir la resolucion de una “tarea psicoldgica”). Esta segunda tesis es en

esencia metodolégica y la ampliaremos a continuacion.

Vigotsky propuso cuatro niveles de andlisis histérico o genético para
entender el desarrollo de la mente humana (Vigotsky, 1979 y 1993; Wertsch,
1988, 1993 y 1998; Cole, 1995). La nocidén de génesis en la investigacion
psicolégica permite no sélo describir la actividad mental en su aspecto mas
externo como producto terminado sino ademdas nos permite explicar la
actividad mental mediante reconstrucciones genéticas identificando
procesos, mecanismos Yy factores de su formacién (Riviere, 1991 y 1996;
Belinchén, Igoa y Riviere, 1994; Baquero, 1996). Definiremos brevemente
los cuatro niveles de analisis genético que deben guiar al investigar los
procesos psicologicos que subyacen a la accién humana, en este caso el

lenguaje oral y escrito.

1) Nivel de analisis filogenético.- Estudio del desarrollo de la especie
tomando como unidades de tiempo miles de afnos. Ha sido
demostrado convincentemente, hace ya mas de un siglo por los
antropologos, que la capacidad especial que eleva al homo sapiens
sobre el reino animal es la mediacién cultural y sus cambios
asociados a la vida social y psicologica (Mithen, 1998). Con la
aparicion del trabajo, como propone Federico Engels en su conocido
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ensayo “El papel del trabajo en la transformacion del mono en
hombre”, la mente humana se adaptdé de manera diferente a la
realidad utilizando herramientas, lo cual, transform6 al simio en
hombre y genero la aparicion de la cultura. La mediacion cultural se
refiere al desarrollo de las capacidades de la mente con instrumentos
o sistemas de amplificacién a través de su evolucion bioldgica y
cultural. El desarrollo histérico de nuestra especie esta asociado a un
complejo sistema de mediacibn como se observa en la Figura 2.
Segun Engestrom (citado en Cole, 1999), el triangulo mediacional
expandido consiste en un conjunto de triangulos interconectados para
incluir a otras personas (la comunidad), reglas sociales (las reglas) y

la division del trabajo entre el sujeto y otros.

Segun la Gramatica Generativa propuesta por Noam Chomsky, el
origen del lenguaje seria producto de una mutacion genética que
habria hecho funcionar de manera diferente los mecanismos
cerebrales relacionados con el lenguaje y la inteligencia. Esta seria
una propuesta ahistorica e innatista. Pues, esta teoria sustenta que el
origen del significado seria el principio de composicionalidad, pero
este no logra explicar fehacientemente a partir de la sintaxis el
contenido de los signos linglisticos combinados en oraciones. La
visién innatista del lenguaje es dominante hoy y es compartida por
psicolinglistas que adoptan la psicologia del procesamiento de
informacion y las teorias de la modularidad de la mente y el lenguaje
del pensamiento (Chomsky, 1971 y 1991; Fodor, 1983, 1986 y 1997;
Pinker, 2001). Una teoria mas acorde con la evidencia filogenética es
el Principio de relevancia en la comunicacién humana propuesta por
D. Sperber y D. Wilson quienes proponen que la intencion
comunicativa de la comunidad de usuarios crearia un codigo
compartido. Es decir, el significado del signo verbal esta lleno de
contenido como producto de la interaccién social. Este principio es
una salida a la “paradoja de la evolucion gradual del lenguaje” en
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base a las funciones que el lenguaje cumple (Belinchén y otros, 1994;
Wilson 2002; Wilson y Sperber, 2002; Yus, 2003).

Artefactos Mediadores

Sujeto Objeto

Reglas Comunidad Division del Trahajo
% W

Figura 2. El triangulo mediacional expandido.

2) Nivel de analisis sociogenético.- Es el estudio histérico sociocultural
de los seres humanos desde su emergencia como especie
diferenciada por la manipulacion de instrumentos de mediacion
cultural. Todas las culturas humanas han desarrollado la capacidad
mediadora del lenguaje oral, pero no todas han desarrollado la forma
especifica de mediacion del lenguaje escrito. Con el surgimiento de la
alfabetizacion (lectura, escritura y calculo) hace 5.000 afos
aproximadamente, se hace necesaria la “educacién formal”. El
sistema de escritura requiere de un estudio prolongado y sistematico
a cargo de maestros “escribas”. Este hecho hace surgir la escuela
como institucion social. La documentacién arqueoldgica permite
deducir que la habilidad de la lectoescritura siempre ha gozado de
gran valoracion social (Renfrew, 1990; Olson, 2002). Segun Cole

(1995), existe una intima relacidbn entre el desarrollo de la



escolarizacién y el desarrollo de grandes centros urbanos vinculados
con el comercio y con medios de produccion tecnoldégicamente
complejos. Asimismo, la escritura es el instrumento mediador esencial
para la educacion formal, pues es un sistema que sirve para
representar tanto al lenguaje oral asi como otros sistemas simbdlicos
como las matematicas, la logica, la musica, etc. Bruner (1988),
propone ejemplos de amplificacion de las capacidades enactivas o
motoras mediante martillos, palancas, ruedas, etc. y especialmente
programas de accién en los que se emplean dichos instrumentos;
amplificacién de la capacidad sensorial o formas de observar y
detectar mediante microscopio, telescopio, radar, diagramas,
grabados, etc. y amplificadores de los procesos de pensamiento
mediante el empleo del lenguaje hablado para explicar, crear teorias y
otros lenguajes como la escritura, las matematicas y la l6gica. Como
diria Jerome Bruner, el lenguaje oral y escrito son los mediadores de
mediadores.

Una postura ahistoérica e innatista seria la existencia de un “Lenguaje
del pensamiento” de Jerry Fodor (1983), surgida a raiz de las criticas
fundadas a la teoria psicogenética (constructivismo solipsista) del
desarrollo cognitivo y lingliistico de Jean Piaget (1985 y 1996). Segun
Fodor, el cédigo innato del lenguaje del pensamiento haria posible la
traduccién del pensamiento en lenguaje y la rapida adquisicion del
lenguaje, en particular del componente semantico (Fodor, 1983; 1986
y 1997). Sin embargo, la postura psicogenética debe ser
complementada con una visidbn sociogenética que propone que el
factor determinante del desarrollo cognitivo es la interaccion social y

los sistemas de mediacion cultural.

Nivel de analisis ontogenético.- Estudio del desarrollo del individuo
tomando como unidades de tiempo los meses o afnos. Las
investigaciones de psicologia del desarrollo como las de Jean Piaget
(1985 y 1996), Lev Vigotsky (1979) y Jerome Bruner (1986 y 1988)
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basadas en la observacion natural del nifio se centran en este nivel de
analisis. Podemos citar investigaciones relacionadas a nuestro
estudio, derivadas dentro de esta metodologia ontogenética, a Sinclair
de Swart (1978); Cole y Means (1986); Emilia Ferreiro y Ana
Teberosky (1991); Newman, Griffin y Cole (1991); Johnston vy
Johnston (1993) entre otros.

4) Nivel de analisis microgenético.- Estudio del desarrollo cognitivo con
métodos experimentales a corto plazo tomando como unidades los
segundos o centisegundos. Las investigaciones de la Psicologia del
procesamiento de informacion y el Conexionismo (Procesamiento
Distribuido en Paralelo) se enmarcan dentro de esta metodologia. Los
aportes cientificos en este nivel de analisis han sido relevantes pero
en un nivel individual, no sistematizados ni integrados en las ciencias
cognitivas (Sperber y Hirschfeld, 2001). Es decir, la vision de la mente
humana como sistemas de memorias asemejan un gran
rompecabezas que solo tiene sentido si se integran a los demas
niveles explicativos que proponemos (Pozo, 2001 y 2006). Podemos
citar, como ejemplos, investigaciones de nivel microgenético
relacionadas a las variables de nuestro estudio, interrelacion entre
Pragmatica del lenguaje oral y escritura productiva a Skinner (1981);
Baddeley (1998); De Vega (1992); Gardner (1992); Karmiloff-Smith
(1994); Frawley (1999); Mehler y Dupoux (1981).

La psicologia sociocultural es en si una macroteoria que puede servir para la
integracion de la psicologia cientifica (Blanck, 1993; Rosa y Montero, 1993),
prueba de ello es que esta teoria es parte de las ciencias cognitivas (Cole,
1999; Frawley, 1999). Existe confianza en los métodos genéticos o
evolutivos para explicar el origen y desarrollo de la mente humana (Wertsch,
1988). Toda investigacién psicoldgica seria y exhaustiva debiera incluir estos

niveles de estudio genético porque permite un mayor alcance teérico y
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metodolégico. Por ejemplo, Howard Gardner, creador de la teoria de las
inteligencias multiples, utiliza ocho criterios para identificar la existencia de
una inteligencia. Entre estos criterios incluye los cuatro métodos de analisis
propuestos por Vigotsky (Gardner, 1994: 98 y ss.), llegando a la conclusién

de la existencia de ocho inteligencias modulares.

Desde una visién integradora, Sperber y Hirschfeld (2001) hacen notar que a
pesar de las diferentes tradiciones de investigacion, las ciencias cognitivas
deben aunar esfuerzos desde una perspectiva del desarrollo ontogenético,
filogenético y sociocultural. Existen importantes y prometedores avances en
la investigacién de los procesos cognitivos pero dificiles de integrar. La
alianza estratégica denominada ciencias cognitivas se enfrenta al dificil
problema de explicar el origen y naturaleza de la mente humana en mejores
condiciones que antes (Riviere, 1991; Gardner 1992; Frawley, 1999). En la
Figura 3, se observa la organizacién de las ciencias cognitivas donde las
lineas punteadas refieren vinculos interdisciplinarios fuertes y las lineas
quebradas refieren vinculos interdisciplinarios débiles (citado en Gardner,
1992).

En los siguientes acapites definiremos los conceptos claves de la
psicolinglistica, la pragmatica en general y en particular en la pragmatica
textual. Asimismo, abordaremos los aspectos teoricos de la producciéon de
textos escritos como punto de confluencia funcional de procesos centrales y
los procesos modulares del lenguaje que aun suscitan polémica sobre el
caracter modular, cuasi-modular o no modular de los componentes
pragmaticos en el discurso oral y escrito. Los métodos genéticos o evolutivos
expuestos nos brindaron un marco integrador para interpretar nuestras

conclusiones.

45



FILOSOFIA

/| \
/| \
/ \

PSICOLOGIA L I \ LINGUISTICA

4 N\

/ \
INTELIGENCIA
ARTIFICIAL = ANTROPOLOGIA

NEUROCIENCIA
RELACIONES ENTRE LAS CIENCIAS COGNITIVAS

Figura 3. Organizacién de las ciencias cognitivas

2.2.2 La mente como accion mediada.

La accion mediada evita el dualismo cuerpo - mente, pues, unifica los
conceptos de mente y conducta como abstraccion de la realidad. La mente
(del latin mens) no es algo inmaterial sino procesos y actividades materiales
que se pueden describir y explicar con el avance cientifico actual. Desde la
filosofia de la mente, Daniel Dennett, (1995 y 2000) define la mente como un
fenomeno emergente de procesos y actividades en el sistema nervioso cuya
tarea es fabricar el futuro. Este filosofo implicitamente asume la idea de
accion mediada para entender las caracteristicas de la mente humana.
Dennett afirma que filogenéticamente existen cuatro tipos de mentes:

darwiniana, skinneriana, popperiana y gregoriana.

La mente darwiniana caracteriza a las criaturas que se adaptan por
seleccion natural pasiva. La mente skinneriana caracteriza a las criaturas
que se adaptan por la historia de los refuerzos que van encontrando, es
decir, actuan por ensayo y error. La mente popperiana caracteriza a las

criaturas que planifican y hacen “hipétesis” para decidir una accion.
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Finalmente, la mente gregoriana (en nuestra opinién, para un mejor
entendimiento seria mejor denominarla “mente vigotskiana”) que caracteriza

al ser humano por el uso de herramientas fisicas y mentales.

Desde la psicologia del procesamiento de informacion, que es la teoria
cognitiva dominante hasta hoy, la mente es un bioprograma de cémputo,
sistemas de memorias que generan procesos como las representaciones
mentales y el pensamiento (Gardner, 1993). Sin embargo, una critica a ésta
concepcion de la mente desde la psicologia sociocultural es que deja de lado
la verdadera naturaleza humana que es en si la creacidén y negociacién de
significados en la interaccion social (Bruner, 1995). Segun James Wertsch
(1998 y 1998), la mente humana esta conformada por emociones,
cogniciones y self. Estos procesos deben entenderse como accién mediada

con las siguientes diez propiedades.

1) Existe una tension irreductible entre el agente y los modos de
mediacién. La unidad de analisis de la psicologia sociocultural es el
“sistema agente — instrumento”. Existe una dialéctica entre agente y
modos de mediacion porque el agente esta en interaccién, en tension
irreductible con las herramientas culturales siendo las mas
importantes las palabras. Aqui cobra importancia la tesis de Vigotsky:
“el pensamiento no se encarna en palabras sino que se desarrolla en
palabras”. El pensamiento no es un “programa interno, acabado e
innato” sino que se desarrolla muy gradualmente como producto de la
accion mediada con el lenguaje y otros tipos de representaciones

mentales.

2) Todos los modos de mediacion de la mente son materiales. Los
enfoques psicologicos que imaginan procesos psiquicos abstractos y
aparentemente inmateriales estan despistados, pues, la nocion de
desarrollo de habilidades requiere de interaccibn con objetos

materiales. Los hallazgos de las neurociencias cognitivas avalan esta
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postura, Eric Kandel (2001 y 2002) afirma que lo que los psicélogos
llaman “sistemas de memorias” son a nivel neurobioldgico conexiones
sindpticas que se establecen en la accion sobre la realidad. Segun
Wertsch (1998: 58 y ss.), el caso mas relevante de una herramienta
cultural aparentemente inmaterial es el lenguaje hablado. Sin
embargo, la materialidad es una propiedad de cualquier modo de
mediacién. El signo verbal tiene un vehiculo acustico, es decir
material. El uso de objetos materiales como herramientas culturales
da como resultado cambios en el agente. Sin esa materialidad, no
habria nada para actuar o reaccionar y no podrian surgir habilidades
socioculturalmente situadas. La materialidad de las herramientas
culturales hace que las habilidades sean especificas. Por ejemplo, la
dislexia, a pesar de ser causada por una lesion el cerebro, se
presenta so6lo en la escritura alfabética mas no se presenta en la
escritura ideografica (Galaburda, 2002). Ilgualmente sucede en el caso
de la disfemia que es inexistente en lenguas tonales como el chino
(Ardila, 1984). Estos casos sobre el lenguaje escrito y oral
demuestran que la materialidad de la herramienta cultural (el signo
linglistico) desarrolla en el cerebro habilidades y/o evidencia sus

deficiencias en el uso de la misma.

La accién mediada suele tener multiples objetivos. La accién mediada
tiene propdsitos simultdneos, a veces conflictivos. Los objetivos del
agente a veces no coinciden, no se ajustan a los objetivos y
propositos de la herramienta cultural. Asimismo, segun Wertsch
(1998), hay un “horizonte moral” en el que se realiza la accién
mediada que no es analizado porque es un tema que no se reduce a

los procesos psiquicos del individuo sino al contexto sociocultural.

La accién mediada estd histéricamente situada, por lo tanto, sélo se
puede entender con métodos genéticos: filogenéticos, ontogenéticos,
microgenéticos y sociogenéticos. El sistema agente — instrumento

siempre esta en proceso de cambio, por lo tanto, es necesario hacer 4
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analisis genéticos del agente y del instrumento. Por ejemplo, la
inteligencia humana no es un atributo abstracto, su contexto es la
accion mediada. Es decir, la inteligencia es un atributo del sistema
creado por el agente y los modos de mediacion.

Todo sistema de mediacion restringe y/o favorece la accién humana.
Los modos de mediacion restringen y, al mismo tiempo, posibilitan la
accion. Por ejemplo, el vocabulario de conceptos concretos que
usamos para la comunicacion cotidiana en ambitos no escolarizados
difiere del vocabulario abstracto que usamos para razonar en
instituciones académicas. En ese sentido se puede afirmar que el
desarrollo psicolédgico esta situado en instituciones sociales como la

escuela u otras.

La accién mediada es transformada por la introduccién de nuevas
herramientas culturales que generan nuevos niveles de habilidad en
el agente. El desarrollo cognitivo desde el punto de vista mediacional
se produce cuando los nuevos modos de mediacion generan una

reorganizacién de la accion mediada (Figura 4).

Xi
Xz

Xs

Xn

Figura 4. Desarrollo cognitivo desde el punto de vista mediacional.

49



7) La metéfora vigotkiana de “internalizacion” se debe entender como
dominio (mastery, dominio de algo). Segun Vigotsky (1979 y 1993),
debe considerarse que cada persona se comunica consigo mismo por
medio del habla interior, la cual es una reduccién en amplitud (en
especial cinética) hasta convertirse en una forma de pensamiento
compuesto de representaciones mentales de naturaleza lingUistica.
De este proceso de internalizacién del habla comunicativa desde el
“plano interpsicologico” al “plano intrapsicoldgico” (figura 5) surge el
pensamiento verbal como forma de mediacion cognitiva vy
autorregulatoria del comportamiento (Luria, 1974, 1984 y 1987;
Duncan, 2002). Para evitar el dualismo, Wertsch (1988) propone que
el proceso de “internalizacion” sea entendido como “saber cémo”,
“‘dominio” de herramientas culturales. En ese sentido, el uso y dominio
de herramientas culturales peculiares lleva al desarrollo de
habilidades peculiares mas que al de aptitudes o capacidades
generales.

PENSAMIENTO

HABLA HABLA HABLA

EXTERNA EGOCENTRICA INTERNA

MEDIACION

INTERNALIZACION co——- COGNITIVA

Figura 5. Etapas de internalizacién del habla comunicativa.

Karmiloff-Smith (1994), basdndose en la metodologia conexionista,

propone un mecanismo de desarrollo cognitivo denominado
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“Redescripcion representacional” (RR) que explica el paso de
representaciones mentales implicitas a explicitas. Tanto M. Cole
(1999) como J. I. Pozo (2006), sustentan que el modelo RR es una
demostracion empirica de lo que Vigotsky denomind proceso de
“internalizacion”. La ciencia cognitiva va por este camino cuando el
conexionismo sostiene que la mente no se basa en reglas ni
programas “internos” sino en un conjunto de asociaciones en las
redes neuronales causadas por la accion mediada, pues, el medio
externo hace su trabajo al simplificar una serie de tareas cuando

resolvemos un problema (Wertsch, 1998: 89 y ss).

La metéfora vigotkiana de “internalizacién” se debe entender también
como “apropiacion” en el sentido de “hacer propio algo”, proceso de
tomar algo que pertenece a otros y hacerlo propio. En este caso,
apropiarse de las herramientas culturales. Segun Wertsch (1993 y
1998: 93 y ss.), esta idea proviene del lingtista Mijail Bajtin, quien
propone que hablar implica necesariamente un proceso de apropiarse
de las palabras de otro y hacerlas, al menos en parte, propias en sus
intenciones y acentos. Por lo tanto, el agente tiene el poder volitivo de
aceptar o rechazar las intenciones de las palabras como es el caso de
las “normas” y “valores” culturales. La apropiacion es un proceso
dificil porque hay resistencia y friccion. Por ejemplo, una cosa es
conocer algunas creencias religiosas (internalizacion como dominio) y

otra cosa es aceptarlas (internalizacién como apropiacion).

Consecuencias laterales en la accion mediada. Los modos de
mediacién suelen producirse por razones ajenas a la facilitacién de la
accion mediada. Por ejemplo, los sistemas de escritura nacieron con
fines comunicativos pero también generaron cambios en la memoria,
conciencia en la estructura linguistica, etc. Por ejemplo, la conciencia

metalingUistica es producto de la alfabetizacién.
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10) Los modos de mediacidén se asocian con el poder y la autoridad. La
autoridad se reconoce en la interaccidn social gracias a ciertos modos
de mediacion. Por ejemplo, la palabra como herramienta cultural
puede servir de accion coercitiva dirigida a silenciar las voces de los
otros como sucede con los dogmas religiosos o politicos. Otro
ejemplo, en sentido positivo, los conocimientos académicos dan poder
experto a quien lo posee, es decir, tener autoridad para dirigir la
interaccién social. Se valora ciertas formas de hablar y razonar, las
herramientas culturales adecuadas logran que las acciones propias

adquieran poder y autoridad.

2.2.3 Lengua, comunicacion, lenguaje y psicolingiiistica.

Los conceptos cientificos al conformar un sistema teorico se interdefinen.
En este sentido, el término lengua se refiere a todo sistema de signos que
puede utilizarse como medio de comunicacion. El concepto comunicacion,
cuya raiz se encuentra en el término “comun”, implica una convencion
interpersonal. Los protagonistas de los actos de comunicacion deben
aceptar implicitamente dos principios: primero, un acuerdo de grupo cultural
por lo que respecta al significado de los signos que conforman el vocabulario
de la lengua y segundo, las reglas de combinacion de las palabras y sus

usos socioinformativos (Rondal, 2003 y 2009).

El Iéxico de las lenguas esta conformado por millares de signos linglisticos
que son adquiridos y almacenados en una memoria procedimental (Mariscal
y Gallo, 2014). Se habla de sistema de signos linglisticos y no de signos
aislados. Un signo lingdistico es una entidad de dos “caras” compuesto de
una forma o significante al que corresponde un significado particular (o
varios, en caso de polisemia). Segun Saussure (1985), al significado le
corresponde un referente extrasignico, es decir, una clase de objetos
concretos o cognitivos (Figura 6).
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1 Significado | Objeto:
Referente

extrasignico

Signo <

| Significante ‘

Figura 6. El signo linglistico segun Ferdinand de Saussure.

El lenguaje, como proceso cognitivo, es la capacidad de acoplamiento entre
significantes y significados. Un sistema de signos y simbolos cuya funcion
primaria es transmitir un mensaje. Es una capacidad inherente al ser
humano en el sentido de ser natural, es una funcién cognitiva de caracter
biolégico (modularidad neurofuncional) y social (Bruner, 1984 y 1986; De
Vega y Cuetos, 1999; Rondal, 2000 y 2009). En consecuencia, el lenguaje
no soélo prepara al ser humano para la comunicacion, sino para algo que esta
inmerso en el desarrollo de la conducta social del nifio (Vigotsky, 1979;
Belinchén, Igoa y Riviere, 1994; Puyuelo y Rondal, 2003). Desde el punto de
vista psicologico, el lenguaje evoluciona en el infante dentro de un contexto
idiomatico, en la asimilacién de una lengua (por ejemplo el espanol) pasando
por un proceso de adquisiciéon y desarrollo (Miller, 1994; Berko Gleason y
Bernstein, 1999).

Segun Alexander Luria (1984), el lenguaje humano es un sistema de codigos
con la ayuda de los cuales se designan los objetos del mundo exterior, sus
acciones, cualidades y relaciones entre los mismos. Las unidades de analisis
psicologico del lenguaje son las palabras (el signo linglistico). En cambio,

las unidades de andlisis del habla son las frases (combinacion de palabras
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con significado oracional). Luria sostiene que el lenguaje del ser humano
duplica su mundo, pues designa objetos y se relaciona con objetos que no
percibe. Es decir, la palabra duplica el mundo y da la posibilidad de operar
mentalmente con objetos, inclusive en su ausencia. Con el lenguaje es

posible la abstraccién y formacién de conceptos.

La disciplina psicolégica que estudia el lenguaje se denomina
Psicolinglistica (Miller, 1974; De Vega y Cuetos, 1999), la cual estudia los
procesos mentales (atencion, percepcion, memoria, pensamiento, etc.) que
subyacen a la actividad de comprension linglistica (oral —entender una
conversacion- y escrita —entender lo que leemos-) y produccion linglistica
(hablar y escribir con éxito comunicativo).

2.2.4 Naturaleza multicomponencial del lenguaje y aspectos
metalinglisticos

Las investigaciones de los ultimos decenios de la psicolinglistica y la
neuropsicologia cognitiva del lenguaje ponen de manifiesto que el lenguaje
es una federacion de componentes estructurales correctamente integrados:
fonologia, lexicologia, semantica, sintaxis, pragmatica y discurso. El
lenguaje, en condiciones de funcionamiento normal, aparenta ser un
fendbmeno homogéneo. Sin embargo, existen patologias del lenguaje que
muestran la desarticulacién y deficiencia de algunos de sus componentes.
Por ejemplo, las dislalias (trastornos en la produccién de fonemas), las
afasias (trastornos Iéxicos, semanticos, sintacticos y/o discursivos), las
dislexias (trastornos léxicos, semanticos y/o sintacticos), el retraso mental
(trastornos semanticos y pragmaticos), etc. Ante esta evidencia cientifica se
afirma que el lenguaje posee una naturaleza multicomponencial. Es decir, el
lenguaje es el producto de la integracion de varios subsistemas que
disponen de cierta autonomia con respecto a los otros, como lo demuestran
las disociaciones observadas en las patologias del lenguaje. (Valle, 1992;
Ellis y Young, 1992; Belinchoén, Igoa y Riviére, 1994; Puyuelo, Rondal y Wiig,
2000; Puyuelo y Rondal, 2003).
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Los componentes o0 subsistemas del lenguaje y sus aspectos

metalinglisticos son los siguientes (Rondal, 2003):

1. Nivel fonoldgico. Reagrupa los sonidos propios de una lengua
determinada (fonemas). Su autoevaluacién consciente se denomina

metafonologia.

2. Nivel morfolexicoldgico. Incluye los elementos Iéxicos o palabras de
la lengua que constituyen el léxico o vocabulario de ésta. Se trata del
“diccionario mental” el cual no esta organizado por orden alfabético de
las palabras sino por su frecuencia de uso, su significado, categoria
gramatical, imaginabilidad (palabras concretas y abstractas) y por su
parecido fonoldgico. La amplitud de los diccionarios mentales varia
segun las personas (segun su edad, nivel cultural, profesion, etc.);
suelen contar con algunas decenas de millares de palabras. Su

autoevaluacién consciente se denomina metalexicologia.

3. Nivel morfosintactico. Concierne a la realizacién de las estructuras
de significado complejo, mediante la formacién de secuencias
organizadas de lexemas. Su autoevaluacién consciente se denomina

metasintaxis.

4. Nivel pragmatico. Reagrupa una serie de subfunciones que tienen la
intencién de actuar sobre el interlocutor o influenciarle. Su

autoevaluacién consciente se denomina metapragmatica.

5. Nivel del discurso. Considera el discurso en el sentido de un
enunciado superior a la frase y desde el punto de vista de su
organizacion informativa. Su evaluacion consciente se denomina

metadiscurso.



Tabla 1

Componentes estructurales del lenguaje y aspectos metalingiiisticos.

Fonologia Morfolexicologia Morfosintaxis Pragmatica Discurso
1. Fonemas 1. Lexemas vy | 1.0Organizacién 1. Préactica de la | 1. Macro-
orgallﬂlz'acmn . semantica conversacion estructuras
semantica lexica. estructural
5 Estruct 5 Estruct C discursivas
2. structuras : sruc,u.racmn 5 Adecuacion 2 Gonesid
jerarquicas y | sintagmatica interpersonal  y | ohesion
sémicas. . ) discursiva
situacional
_3.ﬂMo_rfoIog|a de las 3.Estructuracion | 3. Deixis
inflexiones. de frases
4. , Morfologia 4 Estructuracion 4 Ti q
referencial Y | de p . Ipos e
T e parrafos f

derivacional. rases no

: locutivas
5. Categorias ]
lexicogramaticales 5. Enfasis

6. Elipsis
Metafonologia Metalexicologia Metamorfosis Metapragmatica Metadiscurso

Cada subsistema dispone de cierta autonomia en relacién con otros

subsistemas, tal y como lo demuestran los casos clinicos de la
neuropsicologia cognitiva del lenguaje. Las disociaciones observadas en las
patologias del lenguaje, particularmente, en las disfasias genéticas
evidencian la existencia de una modularidad neurofuncional del lenguaje
(Ellis y Young, 1992; Manning, 1992; Valle, 1992; De Vega y Cuetos, 1999;
Rondal, 2003 y 2009). Segun Rondal (2003), seria muy apropiado clasificar
los componentes del lenguaje en tres categorias: computacionales (aspectos
formales de la fonologia y la morfosintaxis); conceptuales (aspectos
semanticos) y socioinformativos (regulaciones pragmaticas y la organizacion

informativa del lenguaje a nivel de macroestructuras discursivas).
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CONTENIDO

FONOLOGIA MORFOLOGIA SEMANTICA PRAGMATICA

Figura 7. Clasificacién de los componentes del lenguaje: forma, contenido y uso.

El desarrollo metalinguistico es apuntalado por la educacion, en especial por
la adquisicion del lenguaje escrito y su transferencia a contextos de utilidad
social y valoracion cultural. (Flavell, 1993; Mayor, Suengas y Gonzalez,
1995; Cole, 1995; Chavez, 2006). En otras palabras, todos los componentes
del lenguaje pueden promover el rapido desarrollo de aspectos
metalinglisticos gracias a la adquisicion de la escritura (sistema de de
recodificacion del lenguaje oral en las lenguas alfabéticas escritas) y su
aplicaciéon a una cultura académica: metafonologia (capacidad de segmentar
las palabras e identificar los fonemas en el habla y los grafemas en la
escritura); metalexicologia (capacidad de aislar las palabras que componen
una oracién y tener conciencia de que es una unidad linglistica con el
propdsito de incrementar el vocabulario); metasemantica (capacidad de ser
consciente de los significados de las palabras y de las oraciones);
metasintaxis (capacidad de hacer juicios de gramaticalidad y aceptabilidad
de las oraciones); metapragmatica (capacidad de organizar y regular los
usos comunicacionales del discurso) y metadiscursivo o metatextual
(conciencia y control de la produccién y la comprension de discursos o

textos).
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2.2.5 Paradigma lingiiistico formalista
2.2.5.1 Principio de composicionalidad de la Gramatica Generativa.

La Gramatica Generativa (GG) fue formulada por Noam Chomsky en 1957,
siendo su programa de investigacion que revoluciond la linglistica y la
psicolingtistica. Asimismo, es una propuesta al desarrollo de una teoria de
la comunicacién verbal (Fodor, 1984). La GG propone que las ideas del
pensamiento se combinan y se traducen a combinaciones de palabras. El
principio de la GG fue planteado por Wilhem von Humboldt en el siglo XIX y
fue retomado por Chomsky para definir la creatividad del lenguaje: “El
lenguaje hace uso infinito de medios finitos”.

La GG propone el principio de composicionalidad para explicar como es
posible que las lenguas naturales se puedan aprender. Este principio plantea
que el significado de las expresiones complejas se deriva de los significados
de sus partes. Esta estrategia guia las investigaciones sobre la interfaz
sintdxis — semantica de las lenguas naturales. Por ejemplo, el famoso

oximoron de Noam Chomsky:

“Las ideas verdes incoloras duermen furiosamente”

Esta oracion esta bien formada sintacticamente, pero es semanticamente
andmala. Este hecho demuestra que los componentes linguisticos son
modulares en el sentido de autonomos; sin embargo, existe una interaccién
entre ambos (Chomsky, 1992 y 2004). La composicionalidad defiende que el
significado de una expresion compleja es una funcién de los significados de
sus componentes sintacticos inmediatos y de la manera en que estos se

combinan como se observa en el ejemplo de la figura 8.

58



SN

S

+ sustantivo

-comun

+ animado
+ humano
+ singular

- masculino
- diminuto

/

Emmita

Figura 8. Interfaz sintaxis — semantica de las lenguas naturales.
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Al entender el lenguaje de manera composicional,

+ sustantivo
+ comun

- animado

+ singular

- masculino

L+ diminutivo

-

batita

descomposicién funcional del lenguaje en los estudios sobre afasia.

2.2.5.2 El test de Turing y la teoria computacional de la mente

\

+ adjetivo
+ calificat.

- integrado
+ singular

- masculino

|

fresca

Noam Chomsky esta
aceptando de manera implicita la “modularidad” que defiende Jerry Fodor, la

cual se ha impuesto en la ciencia cognitiva debido a la evidencia de

Alan Turing publica en 1950 un famoso articulo en el que postulaba un juego
de imitacion que permitia comprobar la inteligencia de una maquina
mediante su capacidad para mantener una conversacidon a la manera
humana. Se demostré que un programa de ordenador podia enganar a
observadores humanos para hacerles creer que era una persona y no una
maquina. A esta descripcion se le denominé el test de Turing (Michie, 2002),
afirmando que los ordenadores son manipuladores formales de simbolos, es
decir, procesan informacion. El término “simbolo” se refiera a cualquier

ocurrencia interna, con eficacia formal como un concepto, nombre, palabra,
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idea, representacion, imagen, etc. El término “formal” hace referencia forma
o0 sintaxis y a la independencia de las propiedades semanticas, tales como la

referencia o verdad.

De esta nueva vision surge la teoria computacional de la mente que sostiene
que la mente es un ordenador digital que ejecuta inferencias simbdlicas sin
requerir de un homunculo o estado de conciencia. Es decir, un dispositivo de
estados discretos que almacena representaciones simbdlicas y que las
manipula mediante reglas sintacticas. Asimismo, sostiene que los
pensamientos son representaciones simbdlicas en un “Lenguaje del
pensamiento” que guian las secuencias causales por las propiedades
sintacticas y no semanticas de los simbolos. Las propiedades sintacticas son
los determinantes causales del razonamiento, la sintaxis “sigue la pista” a la
semantica. Estas propiedades sintacticas se pueden implementar en un

sistema fisico.

2.2.5.3 La modularidad de Jerry Fodor y el lenguaje del pensamiento.

La teoria de la modularidad de la mente ha llevado a las ciencias cognitivas
a replantearse la relacion entre lenguaje y pensamiento y la interaccion entre
herencia y medio desde una perspectiva innatista. Jerry Fodor planted en
1983 una nueva vision de la estructura mental conformada por “mddulos”
que hacen referencia a los sistemas perceptivos que sesgan la atencion
hacia determinado tipo de informacion. La mente o sistema cognitivo esta
constituido por tres tipos de procesadores de informacion como se observa

en la figura 9.
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e VERTICALES Y

Figura 9. La modularidad de la mente de Jerry Fodor.

1. Sistemas de transduccién.- Cuya funcién es convertir la energia fisica
que incide sobre los receptores sensoriales (vision, audicion, etc.) en

representaciones mentales.

2. Sistemas de entrada.- Son los sistemas perceptivos que Fodor denomina
“‘médulos” en el sentido de ser procesadores de propédsito especifico e
informacion encapsulada. La funcién de los sistemas de entrada es la
representacion de los estimulos u objetos distales a partir de la informacién
de los transductores.

3. Sistemas centrales.- Son procesos de proposito general cuya funcién es
integrar la informacion procedente de los médulos perceptuales (figura 10) y
ejecutar tareas genuinamente inteligentes como la fijacion de creencias, la

realizacion de inferencias, la toma de decisiones o el razonamiento.
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Después de todo este proceso, los sistemas modulares de salida efectuan la
integracion motora para ejecutar la conducta (Fodor, 1983; Mehler y Dupoux,
1994; Wilson y Keil, 2002).

SC

MODULOS

Figura 10. Sistemas perceptuales modulares.

La modularidad de la mente propone una nueva visién del desarrollo
cognitivo que afirma que “nacemos sabiendo”. Por ejemplo, Gelman (2002)
plantea la hipétesis de que los bebés nacen con ciertas competencias
conceptuales. Es decir, los seres humanos estan dotados con algunas ideas
innatas, médulos y/o estructuras mentales especificas de dominio. Ejemplos
de estas dotaciones innatas serian, ademas del lenguaje, los numeros
naturales, objetos y tipos de fuentes de energia de los objetos animados e
inanimados, percepcion del color y la forma, las relaciones tridimensionales,
el reconocimiento de voces y rostros. A estos dispositivos de aprendizaje
computacionales especificos de dominio se le denominan “conceptos
implicitos” o “modulos esqueletales” que ya estan preparados para asimilar y
acomodar las entradas pertinentes a un dominio especifico promoviendo la

atencion hacia ese dominio.
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Para explicar la relacion entre pensamiento y el lenguaje, Fodor (1983)
propone la hipotesis del “lenguaje del pensamiento” que hace referencia a
nuestra gran capacidad de representacidén tanto mental como linguistica. Asi
como la Gramatica Generativa sustenta que nuestra capacidad de
representacion linguistica es muy creativa, la idea del lenguaje del
pensamiento considera que nuestras representaciones mentales son
igualmente poderosas. Pues, podemos pensar y hablar sobre cualquier
tiempo y lugar. Tanto el lenguaje como el pensamiento son contrafacticos
porque podemos pensar y hablar sobre lo real y lo posible. Asimismo,
podemos tener representaciones falsas del mundo. Todo esto hace que los

pensamientos y las oraciones sean muy complejas.

El poder de la representacion linglistica le viene de la organizacion
sintactica que permite construir infinidad de representaciones complejas. Las
oraciones son estructuras construidas a partir de unidades mas basicas que
son las palabras o morfemas. Asumiendo el principio de composicionalidad,
el significado de una oracién depende del significado de esas palabras junto
con su estructura. De este hecho se infiere que las representaciones
mentales estan organizadas de la misma manera. Los pensamientos estan
compuestos por conceptos agrupados en estructuras mas complejas. En
este sentido, la hipétesis del lenguaje del pensamiento afirma que nuestra
capacidad de pensar depende de un sistema representacional en el que las
representaciones complejas se construyen a partir de un inventario de
elementos basicos. A este sistema representacional no verbal se le

denomina “mentalés”.

En base a la teoria computacional de la mente, Fodor (1983) aplica la
analogia funcional entre el ordenador y la mente. Pues, asi como el
ordenador tiene dos lenguajes, uno publico de input/output para comunicarse
con el entorno, también posee un lenguaje privado para que la maquina
ejecute los programas de cdmputos a través de codificacién binaria. De
manera analoga, los organismos tienen un lenguaje publico y uno privado

con el que realizan las computaciones que estan en la base de su conducta. 6



Jerry Fodor (1983) sostiene que el “mentalés” es un codigo interno innato
muy parecido a un lenguaje que contiene un inventario de unidades basicas
semejantes a palabras. Este cédigo interno seria semanticamente rico a
pesar de que no necesita de la experiencia, pues, los conceptos basicos no
son aprendidos. Los atributos del lenguaje del pensamiento son de
naturaleza proposicional, intermodal y abstracto. El “mentales” explicaria la
velocidad en la adquisicién una lengua natural y la formacién de conceptos
que demuestran los nifios. En conclusion, el sistema nervioso “habla” un
lenguaje interno independiente de cualquier lengua natural o publico. Por lo
tanto, es un lenguaje sin proceso de desarrollo y sin pragmatica. El lenguaje

publico seria un vehiculo para decir lo que pensamos en “mentales”.

2.2.5.4. Arquitectura cognitiva modular

Las arquitecturas cognitivas modulares son dominantes en la ciencia
cognitiva en la actualidad, cualquier intento de explicar el lenguaje y su
adquisicién debe partir de la perspectiva de la naturaleza multicomponencial
del lenguaje. La neuropsicologia cognitiva del lenguaje ha jugado un rol muy
importante en la psicolinglistica moderna (Valle, 1991). Los casos de
afasicos y disléxicos le sirvieron a John Morton para proponer su modelo de
logogén. Este modelo de arquitectura cognitiva ha seguido evolucionando
como el propuesto por Patterson y Shewell en 1987, en él se observan las
rutas de procesamiento de informacién linguistica (figura 11).
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HABLA ESCRITURA

Figura 11. Modelo de arquitectura funcional del procesamiento de informacidn
linglistica.

A continuacion describimos las funciones de los diversos sistemas de
memoria que procesan la informacion en las tareas de escuchar, leer, hablar
y escribir.

Sistema Cognitivo (SC).- Conjunto de memorias a largo plazo donde se
almacenan representaciones supraléxicas (frases), semanticas, sintacticas y
pragmaticas. Estas representaciones facilitan la comprensién del contexto
linglistico y extralinglistico del mensaje. En el SC se encuentran

interactuando las memorias a largo plazo: declarativa (semantica y

65



episddica), procedimental y prospectiva. Aqui se produce la comprensién del
lenguaje.

Modulos de percepcion y memorias de comprension de palabras:

Analisis acustico (AA).- Médulo que analiza los rasgos fonéticos de las
palabras que escuchamos. Por ejemplo, reconocemos si una palabra es de

nuestro idioma.

Analisis visual (AV).- M6dulo que analiza los rasgos visuales de letras de la
palabra escrita que leemos. Reconocemos la forma de la letra, etc.

Léxico Input Fonoldgico (LIF).- Memoria responsable del reconocimiento
de las palabras que escuchamos. Es el almacén del cédigo fonolégico, por
ende solo puede contener palabras que se han escuchado antes. Es decir,

no reconoce palabras desconocidas.

Léxico Input Ortografico (LIO).- Memoria responsable del reconocimiento
de las palabras que leemos. Es el almacén del cédigo grafémico -
ortografico, por ende so6lo puede contener las palabras que hemos leido

antes. Es decir, no reconoce palabras desconocidas.

Conversion Grafema-Fonema (CGF).- Memoria responsable de la
recodificacion  fonolégica que hace posible que podamos leer

pseudopalabras o palabras desconocidas.

Conversion Acustico-Fonoldgica (CAF).- Memoria responsable de
ensamblar la pronunciacién en un todo articulable de pseudopalabras o
palabras desconocidas que escuchamos.

Modulos y memorias de produccion de palabras:

Léxico Output Fonoldgico (LOF).- Memoria responsable de evocar la
representacion fonolégica de la palabra que vamos a articular oralmente y
eventualmente a escribir. Cuando éste modulo se inhibe se produce el
“fenémeno de la punta de la lengua”, es decir, tenemos la idea pero no

evocamos la palabra.

Léxico Output Ortografico (LOO).- Memoria responsable de evocar la
representacion ortografica de la palabra que vamos a escribir. Los errores
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ortograficos pueden ser causados porque no tenemos una correcta

representacion ortografica de la palabra.

Conversion Fonolégico-Ortografica (CFG).- Memoria que hace posible
escribir palabras desconocidas convirtiendo los fonemas en grafemas hasta
obtener la secuencia ortografica correspondiente. En este modulo se
producen los problemas de ortografia como omitir letras (“mucielago”,
‘ombre”), agregar letras (“rreconnocimiento®), invertir silabas (“sol” por “los”),

sustituir letras (“eskeleto”), etc.

Retén Output Fonolégico (ROF).- Mddulo que almacena el cddigo

articulatorio y genera la secuencia articulatoria del habla.

Retén Output Grafémico (ROG).- Modulo que almacena el cédigo motor, es
decir, los patrones motores graficos y selecciona los alégrafos (las formas
diversas que pueden presentar los grafemas). EI ROG especifica la caja del
grafema (letra mayuscula é6 minuscula) y la fundicién (manuscrito, letra de

imprenta), asi como la combinacion de caja y fundicion.

Hasta los mas acérrimos criticos de la psicologia del procesamiento de la
informacion consideran que estas arquitecturas cognitivas sirven de guia
para el descubrimiento de nuevos centros cerebrales responsables de los
procesos cognitivos (Bunge y Ardila, 1988). Asimismo, la evaluacion e
intervencidn logopédica aprovecha el conocimiento sobre como funcionan
las arquitecturas funcionales del lenguaje. Sin embargo, desde esta

perspectiva modular de la mente se obvia el tema de conciencia.

2.2.5.5 Modularidad de los actos de habla

Investigaciones desde la neuropragmatica de raices generativista defienden
el posible caracter modular del componente pragmatico. La neuropragmatica
afirma que el hemisferio derecho es el asiento de procesamiento de
informacion pragmético. Basandose en el analisis del lenguaje en pacientes

esquizofrénicos, Asa Kasher y Sara Meilijson (2012), elaboran una teoria
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modular, en el sentido de Fodor, de los actos de habla. Pues, identifica dos
tipos de actos de habla: basicos (aserciones, preguntas, érdenes y
peticiones) que si son modulares e inherentes al uso de una lengua, y otra

clase de actos cuyo uso depende de las normas sociales.

Kasher postula una hip6tesis modular de la competencia pragméatica
articulada en dos partes: conocimiento pragmatico puramente lingdistico,
representable en un moédulo y el conocimiento pragmatico central, que
comprende también los conocimientos no linguisticos. La diferencia entre
conocimientos pragmaticos modulares y centrales estriba en el contraste
entre generalidad y especificidad de los fines que cumplen. Un médulo
crucial sera aquél que se ocupa de los conocimientos relativos a los tipos de
actos linguisticos fundamentales (aserciones, preguntas y érdenes) que se
encuentran en todas las lenguas del mundo. Otro médulo comprende los
conocimientos que regulan los principales aspectos de la conversacion como
el cambio de turno al hablar, la organizacién de las secuencias, etc.
(Bertuccelli, 1996).

2.2.6 Paradigma lingiistico funcionalista
2.2.6.1 Pragmatica filoséfica

Etimolégicamente pragmatica proviene del vocablo griego pragmatos que
significa “hecho”, “accion” (derivado de prassein, “hacer”). Se debe
diferenciar “pragmética” que pertenece al ambito linguistico de
“pragmatismo” y “pragmaticismo” que pertenecen al ambito filoséfico
(Bertuccelli, 1996; Wilson y Keil, 2002). La pragmatica filosoéfica surge dentro
de la semibtica contemporanea inspirada por Charles S. Peirce, Charles
Morris y Rudolph Carnap. La semidtica es la ciencia de los signos y tiene por
objetivo definir la “gramatica” de sistemas de signos especificos, entre los
gue se encuentran las lenguas naturales. La pragmética filoséfica se ubica
dentro del movimiento filosoéfico denominado empirismo légico (o

neopositivismo). Esta filosofia propone una ciencia positiva con sus ideales
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de reduccionismo, explicacion causal y prediccion (Bruner, 1995). Segun
Bertuccelli (1996), la pragmatica filoséfica es el ultimo intento de los
neopositivistas por formular un modelo filoséfico destinado a proporcionar
visiones globales del mundo como un instrumento destinado a definir valores
intelectuales que se traducen en el ambito linglistico en la adopcién de
técnicas analitico-formales que, aplicadas a los diversos dominios de la

investigacion cientifica, permitan la creacién de una ciencia unificada.

2.2.6.2 Definicion de Pragmatica lingiiistica

Hasta hoy no existe una dimension unitaria en el campo de la pragmatica del
lenguaje humano. Por tal motivo, existen muchas definiciones propuestas
donde el concepto de “uso” es un rasgo definitorio de la pragmatica. Veamos
las principales definiciones propuestas (Bertuccelli, 1996; Horn y Ward,
2002):

e “La pragmatica es el estudio de la lengua desde una perspectiva
funcional”.

e “La pragmédtica es el estudio de las relaciones entre la lengua y
contexto que se hallan gramaticalizadas o codificadas en la
estructura de la propia lengua”.

e “La pragmatica es el estudio de las capacidades que poseen los
usuarios de una lengua que les permiten asociar las frases a los
contextos adecuados”.

e “La pragmatica es el estudio de la deixis, de la implicatura, de los
actos lingUisticos y de los aspectos estructurales del discurso”.

e |La pragmatica es el estudio de los aspectos del significado
dependientes del contexto que quedan excluidos sistematicamente

en la construccién de la forma légica.

Green (1989), citado por Bertuccelli (1996), propone una definicion desde
una perspectiva cognitiva: “La pragmatica es el estudio de la accion
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emprendida deliberadamente con la intencion de que el intérprete defina el
modelo de realidad, incluso el sistema de valores y el modelo de intenciones,
creencias y actitudes del hablante”.

En conclusion, la pragmatica se centra en la naturaleza de la lengua como
medio de comunicacién. ElI concepto “comunicacion” requiere de
indagaciones que no son de naturaleza exclusivamente linguistica, sino mas
bien se extienden a las ciencias cognitivas (ver figura 3): la filosofia de la
mente y del lenguaje, la psicologia, la antropologia, la sociologia, la
inteligencia artificial y las neurociencias (Wilson y Keil, 2002). El lenguaje es
una forma organizada de cognicion humana en tiempo real, interactiva,
“encarnada” y contextualizada. Esto implica aceptar que el lenguaje se sitta
en el cuerpo humano y toma como unidad teorica bésica la diada de la
conversacion, en lugar de una ménada que debe transmitir o recibir un
mensaje. Segun Duncan (2002), esta propuesta fue anunciada por Lev S.
Vigotsky en su obra “Pensamiento y Lenguaje” en 1934. Vigotsky analiz6 los
eventos comunicativos como un proceso que se desarrolla en un “plano
interpsicolégico” al mismo tiempo que en un “plano intrapsicolégico”. El
hecho de que el uso del lenguaje tiene un caracter contextualizado y
culturalmente determinado ha sido investigado por la socio y psicolinguistica
observando la evolucion del gesto, el estudio de las lenguas de signos, los

estudios de lingtistica cognitiva y funcional, la filosofia y la antropologia.

2.2.6.3 Pragmatica y su relacion con la Psicolingiiistica

La pragmatica linguistica se origina en la semittica entendida como la
ciencia de los signos. Ferdinand de Saussure (1985), ya habia propuesto a
inicios del siglo XX en el “Curso de linglistica general” la idea de que la
lengua es un sistema de signos y, por tanto, la linglistica es una parte de la
semiodtica. Desde la concepcion semidtica de Charles Morris, la primera
definicion de la pragmética fue propuesta a fines de los afios 30 del siglo XX.
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La dimensién pragmatica de la semiosis es la relacion de los signos con los
intérpretes o usuarios (Bertuccelli, 1996).

TRICOTOMIA SEMIOTICA SEGUN MORRIS,
CARNAP Y C.S. PIERCE (1930)

SEMIOTICA

SINTAXIS SEMANTICA PRAGMATICA

RELACION DE
LOS SIGNOS CON
SUS USUARIOS Y
CONTEXTO

RELACION DE LOS
SIGNOS CON EL
REFERENTE

RELACIONES
FORMALA4ES
ENTRE SIGNOS

Figura 12. Primera definicion de la pragmatica linglistica.

La pragmatica es, para Morris, una de las tres dimensiones en la que se
articula la semiosis (Figura 8). A su vez define la semiosis como un proceso
mediante el cual cualquier cosa funciona como un signo. La segunda
dimension de la semidtica, la semantica estudia las relaciones de los signos
con los objetos a los que tales signos son aplicables, comportando la
formacion de reglas que determinan qué objetos o situaciones son
denotables por medio de los signos. La tercera dimensién, sintactica, fija su

atencion en la relacion entre los signos entre si.

Cabe resaltar que el reconocimiento de la tridimensionalidad del proceso
semidtico de Morris legitima la existencia de las perspectivas formalista,

empirista y pragmatica en el estudio de las lenguas como sistemas
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complejos de signos. La perspectiva formalista tiende a considerar lengua
cualquier sistema axiomatico, independientemente de la denotacion de sus
signos. La perspectiva pragmatica permite observar la lengua como actividad
comunicativa de naturaleza social. Y la perspectiva empirista tiende a
remarcar la necesidad de la relacion entre los signos y los objetos que éstos
denotan (Bertuccelli, 1996; Horn y Ward, 2002).

LENGUAJE

Y

DIMENSION
COMPORTAMENTAL

DIMENSION
FUNCIONAL

DIMENSION
ESTRUCTURAL

\

CODIGOS O
SISTEMA DE
SIGNOS

USOS DEL PRODUCCION/
LENGUAJE COMPRENSION

\

CONDUCTA

PRAGMATICA VERBAL

Figura 13. Dimensiones del lenguaje y perspectivas psicolinglisticas

El impacto de la semibtica de Morris en la psicolingliistica moderna se
traduce en la existencia de tres perspectivas de investigacion como se
observa en la figura 9. La dimension formalista del lenguaje inspira las
investigaciones dentro de la psicolinglistica del procesamiento de
informacion (PI). Las investigaciones desde la Inteligencia artificial asumen
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la metodologia del Procesamiento Distribuido en Paralelo (PDP) que
simultdneamente asumen las dimensiones formalista y funcional. En cambio,
la dimension funcional genera perspectivas de investigacion centrada en la
pragmatica como las psicolinglisticas del desarrollo de Jean Piaget, Lev
Vigotsky y Jerome Bruner que se basan en la actividad y la comunicacion.
Finalmente, la dimensiéon comportamental ha apuntalado las investigaciones
desde perspectivas conductistas que definen al lenguaje como conducta

verbal (Belinchén y otros, 1994).

2.2.6.4 La pragmatica de Ludwig Wittgenstein y la imposibilidad de la
existencia de un lenguaje privado.

En la primera mitad del siglo XX, los conceptos “uso”, “comportamiento”,
“habito” se vuelven cruciales en algunos sectores de la filosofia del lenguaje.
La doctrina del significado como “uso” nace en Ludwig Wittgenstein
originada por el rechazo de la concepcion tradicional segun la cual las
palabras denotan objetos o cualidades de los objetos y la lengua no es sino
una mera nomenclatura. Wittgenstein sostiene que so6lo a partir del uso es
posible un analisis semantico: “el significado de una palabra es su uso en el
lenguaje”. Sin embargo, este “uso” se refiere al uso individual de un individuo
libre de usar pero socialmente coordinado y regulado. El uso se inscribe en
el conjunto de actividades en las que se articula el comportamiento humano
y que son capaces de dar sentido a las expresiones verbales. Tales
actividades las denomina Wittgenstein “juegos linglisticos” en el sentido de
que “hablar un lenguaje forma parte de una actividad, o de una forma de
vida”. (Wittgenstein, 1986 y 1988; Bertuccelli, 1996; Carhuachi, 2000).

Los juegos del habla propuestos por Wittgenstein a inicios de loa afnos 50,
son los usos reglamentados de la lengua que el nifio adquiere al aprender a
usar dicha lengua en diversas situaciones y contextos, estos juegos pueden

ser:

- Dar ordenes y actuar siguiendo las indicaciones.
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- Construir un objeto de acuerdo a una descripcion presentada con
anterioridad.

- Discriminar, describir o indicar objetos por sus caracteristicas, aspecto
0 medida.

- Relatar hechos, acontecimientos, narraciones, descripciones, dialogos
a partir de sus experiencias.

- Construir ideas, conjeturas, comentarios, criticas y valoraciones
acaerca de un hecho.

- Plantear y comprobar hipétesis, sean validas o nulas, de problemas
directos o indirectos.

- Hacer una broma o chiste y contarlo en una situacién apropiada.

- Saludar, rezar, insultar, reprimir, agradecer, suplicar, pedir, rogar, etc.

Wittgenstein argumenta que a lo mas que podemos aspirar es a conocer los
usos del lenguaje, es decir, su dimension funcional. Asi, la dimensién
formalista o estructural es inabordable, pues no puede haber ningun hecho
bruto acerca de qué reglas y representaciones se esta utilizando en un
sistema aparte de las intenciones del que lo ha disefado. Cuando
estudiamos a los seres humanos no tenemos acceso a las intenciones del
disenador y, por tanto, puede que no haya datos facticos que permitan
responder a la cuestiébn de qué reglas y representaciones subyacen a
nuestras habilidades lingUisticas. En conclusién, el uso de la idea de reglas y
de competencia en la linglistica necesita una seria reconsideracion, incluso
si estas nociones no fueran consideradas como carentes de sentido (Ludlow,
2002).

Por estas consideraciones, Wittgenstein rechaza la posibilidad de un
supuesto lenguaje privado en el sentido de un vocabulario sélo conocido por
el hablante, por lo cual no seria un lenguaje auténtico porque todo lenguaje
por definicidn debe tener intencion comunicativa. Un lenguaje privado seria
aquel que describe las experiencias internas de un sujeto de tal manera que
tal sujeto entiende tal lenguaje. En conclusion, los “juegos linguisticos” como

actividad o forma de vida propuesto por Wittgenstein es incompatible con la
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teoria de un “Lenguaje del pensamiento” propuesto por Jerry Fodor (1983)
como sistema de representacion y cOmputo sobre representaciones.
Wittgenstein afirma que cualquier lenguaje debe tener un caracter publico y
comunicativo, por lo cual seria compatible con la propuesta vigotskiana de
un “Lenguaje para el pensamiento” como proceso de internalizacion del

habla socializada (Frawley, 1999).

2.2.6.5 La pragmatica de John L. Austin y el habla como accion.

Segun John L. Austin (1990), la unidad de analisis del lenguaje es el acto
lingdistico. Muestra que al hablar hacemos algo en la interaccion social. Por
ejemplo, cuando decimos “El gato esta sobre la alfombra” es un enunciado
asertivo susceptible de una valoracion de verdad o falsedad. Mientras que
“pido perddn” es un enunciado performativo; al emitirlo el hablante no sélo
“dice” sino que “hace” algo, cumple un acto e arrepentimiento que no se
puede juzgar verdadero o falso, pero puede ser mas o menos feliz o

felizmente conseguido.

En su libro “Como hacer cosas con las palabras” publicado en 1962, se
pregunta qué significa “decir algo” y la respuesta es que decir algo equivale
a consumar tres actos simultaneos: un acto locutorio, un acto ilocutorio y un

acto perlocutorio (Figura 10)

John Austin, mediante la observacion directa de los actos del habla, define

por primera vez los tipos de actos:

- Acto locutivo.- Es la expresidbn de un oracion o discurso con un
significado real, puesto en escena dentro de un realidad determinada.

Produce un significado literal, tal como se dice.

- Acto ilocutivo.- La produccién de una oracion o discurso sea,
promesa, ruego, orden, duda, deseo, etc. Se expresa asociado con la
efectividad y fuerza ilocutiva (gestos, ademanes, timbre de voz,



mirada, postura, etc.).

- Acto perlocutivo.- Consiste en el efecto linglistico o no lingtistico
(respuesta conductual) que se produce en los oyentes, siendo
aceptada (enunciados afortunados) o negados/falso (enunciados

desafortunados).

TEORIA DE LOS
ACTOS DE HABLA

ACTO
LOCUTIVO

ACTO
ILOCUTIVO

ACTO
PERLOCUTIVO

SIGNIFICADO
LITERAL
DEL
DISCURSO

INTENCION DEL
DISCURSO
SITUACIONAL

FUERZA ILOCUTIVA
(SEGUN CONTEXTO)

MIRADA POSTURA

Figura 14. Acto de habla

El componente mas importante desde el punto de vista psicoldgico es la

fuerza ilocutiva que hace referencia a las intenciones comunicativas del acto
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ilocutivo. Estas pueden inferirse a través sus indicadores conductuales
(gestos, ademanes, timbre de voz, mirada, postura, etc.), el contexto y la
situacion. En este sentido, la pragmatica linguistica esta asociada a una
pragmatica de las intenciones que la filosofia de la mente denomina
intencionalidad (Searle, 1994; Acero, Bustos y Quesada, 1996) y psicologia
del desarrollo denomina en la actualidad “Teoria de la mente“ o capacidades

cognitivas interpersonales (Riviere y Nunez, 1996)

2.2.6.6. La pragmatica de John R. Searle y el retorno de la conciencia.

John Searle (1992 y 1994 a), reafirma la existencia de tres tipos de actos de
habla: locutivos (que se organizan de acuerdo con un sistema gramatical);
ilocutivos (la intencidbn: mandar, prometer, avisar, solicitar, etc.) vy
perlocutivos (modifican la conducta o creencia del oyente). Todo acto de
habla es en si una accién intencional que puede ser clasificada en cuatro

tipos generales de fuerza ilocutiva (figura 15).

1) Asertivos.- Creer lo que se dice, en lo que representa el enunciado.
Existen las siguientes subclases:

a) Confirmativos.- Ejemplo: Mantengo mi promesa de pagar mi deuda.

Informativos.- Ejemplo: El lunes habra una asamblea de delegados.

)

c) Asentivos.- Ejemplo: Te aseguro que iré manana.
) Disentivos.- Ejemplo: No me gusta el pastel de acelga.
)

Supositivos.- Ejemplo: Debes estar cansado por el viaje.
2) Compromisivos.- Compromiso a hacer algo. Existen dos subclases:
a) Las promesas.- Ejemplo: Le prometo que le pago a fin de mes.

b) Las ofertas o propuestas. Ejemplo: Puedes contar con mi presencia.

3) Directivos.- El hablante intenta que el interlocutor haga algo. Existen

las siguientes subclases:



Los requerimientos.- Ejemplo: Te pido que me ayudes este fin de
semana.

Las interrogaciones.- Ejemplo: 4 Estas contenta en tu nueva casa?
Las conminaciones o0 mandatos.- Ejemplo: Abre la puerta.

Las prohibiciones.- Ejemplo: No te permito que me faltes el
respeto.

Las permisiones.- Ejemplo: Pueden salir al recreo.

Las advertencias.- Ejemplo: Es mejor que estudies para el

examen.
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PRAGMATICA

Comunicacion

Actos de Habla

Acto Perlocutivo

Expresivos

Requerimientos .@
Interogaciones

Mandatos Solu'ia'urlos
Positivos
Prohibiciones m—
Negativos
Permisiones Exculpatorios
Advertencias

Inculpatorios

Acto Inlocutivo

Compromisivos

Promesas

Acto Locutivo

Confirmativos

Ofertas o
Propuestas

Informativos

incriminatorios

Figura 15. Actos de habla y los cuatro tipos de intenciones.
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4) Expresivos.- Actos de habla que expresan actitud del hablante sobre
un determinado acontecimiento o situacion. Existen las siguientes
subclases:

a) Los asentivos.- Ejemplo: Estoy de acuerdo.

) Los faticos.- Ejemplo: Hola, buenos dias.

c) Los solidarios positivos.- Ejemplo: Te felicito por tu ascenso.

) Los solidarios negativos.- Ejemplos: Te compadezco, amigo; No
quisiera estar en tu lugar.

e) Los exculpatorios.- Ejemplo: Entiendo que no lo quieras.

f) Los disentivos.- Ejemplo: No te permito que me hables asi.

g) Los inculpatorios.- Ejemplo: Lamento haber llegado tarde.

h) Los incriminatorios.- Ejemplo: Eres un sinverglenza.

Desde la filosofia de la mente, Searle (1994 b; 2002 y 2006), critica a la
Inteligencia artificial y a la metafora del ordenador porque consideran a la
mente como programas que por definicion son puramente formales o
sintacticos. En 1984, Searle planted su experimento psicolégico conocido
como “El Argumento de la habitacién china” el cual marco el retorno de la
mente consciente a la psicologia cognitiva. Demostrd que la vision de la
mente como programas implementados con reglas o sintaxis no son
suficientes para explicar los contenidos mentales ni son constitutivos de la
semantica. Pues, las mentes tienen contenidos mentales o semantica. Por
ejemplo, para pensar o entender una lengua se tiene que contar con algo
mas que con la sintaxis sola, se tiene que asociar algun significado, algun

contenido de pensamiento, con las palabras o signos.

2.2.6.7. Principio cooperativo de H. Paul Grice.

El filésofo inglés H. Paul Grice (1913 — 1988) es conocido por sus
aportaciones a la teoria del significado y la comunicacion. En estos campos
planted su principio cooperativo que se expresa en las “Maximas” que llevan

su nombre. Estas fueron redactadas por Grice con el propdsito de describir
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las reglas pragmaticas que rigen la conversacién en lenguaje natural.
Supone que quienes intervienen en un intercambio comunicativo acuerdan
hacerlo, y tal acuerdo vale para el comienzo o el final de la conversacion.
Veamos a continuacién las maximas que son en si varias capas de

intenciones metarrepresentacionales.

Maxima de Cantidad.- Guarda relacion con la cantidad de informacién que

debe darse. Incluye dos submaximas:

1) Haga que su contribucién sea todo lo informativa que el intercambio

requiera.

2) No haga que su contribucién sea mas informativa de lo que el intercambio

requiera.

Maxima de Cualidad (o calidad).- Se refiere a la verdad de la contribucién,

que se especifica también en dos submaximas:
1) No diga lo que crea que es falso.

2) No diga nada de lo que no tenga pruebas adecuadas.

Maxima de Relevancia (o pertinencia).- Grice lo resume en el siguiente
enunciado: «Vaya usted al grano» («Haga su contribucién relevante»). Esta
maxima no fue desarrolla por Grice debido a su gran complejidad, sin
embargo seria fundamental en el desarrollo de la teoria de la comunicacion

de Dan Sperber y Deirde Wilson que abordaremos en el siguiente acapite.

Maxima de Modalidad (o manera).- La supermaxima es «Sea usted claro»

y comprende cuatro submaximas:
1) Evite la oscuridad.
2) Evite la ambigledad.

3) Sea escueto.
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4) Sea ordenado.

No obstante, con frecuencia estas maximas no se cumplen en la
comunicacion real. De hecho, se suelen romper de forma intencionada para
transmitir informaciéon de forma no literal o informacion falsa (mediante la
ironia, por respeto, la prevaricacién, etc.) y para generar inferencias
pragmaticas, conocidas como implicaturas conversacionales (mecanismos
de interpretacién que van mas alla de lo manifestado en los enunciados). Por
tal motivo, la Unica maxima que se considera fundamental para explicar la
comunicacién humana ahora es la de Relevancia que ha sido definida por

Sperber y Wilson como veremos a continuacion.

2.2.6.8. Teoria de la Relevancia y las inferencias pragmaticas

La teoria de la relevancia de Dan Sperber y Deirdre Wilson propuesta en
1986 es una nueva teoria de la comunicacion verbal. Pues, tiene el propésito
de dar una base explicativa a las maximas de Paul Grice, tomando en
cuenta los procesos cognitivos como la atencion y el procesamiento de
informacion relevante (Moreno, 1994; Belinchén, 1999; Portolés, 1999;
Wilson y Sperber, 2002; Yus, 2003). El concepto clave para ello es la
relevancia o pertinencia como mecanismo de inferencia automatico el cual
tiene efectos textuales. Es decir, causa la unidad del discurso o texto es la
busqueda de relevancia, la busqueda de comprension de los enunciados.
Veamos el siguiente ejemplo:

A: - ¢Me pueden conceder la beca?

B: - Tus notas no son lo suficientemente altas.

En ésta conversacion, A deduce la siguiente proposiciéon: “No me pueden

conceder la beca”. Queda claro que B sefala a A que las buenas82



calificaciones son una condicién para obtener la beca. Como B indica que
esas notas no son altas, se deduce inmediatamente la no concesion de la
beca (véase figura 16). El principio de comunicacién de relevancia implica
entender y ser entendido. No es una maxima sino una generalizacién sobre
los actos de comunicacién inferencial. Existen dos factores que dan
relevancia a una comunicacioén en el interlocutor: el efecto cognitivo y el
esfuerzo de procesamiento cognitivo. Pues, la mente humana invierte
recursos atencionales y de procesamiento para centrarse en la informacién
relevante. Este mecanismo de la comprensién se basa en las inferencias
pragmaticas. Segun Wilson (2002), la teoria pragmatica debe explicar coémo
el oyente cubre el hueco que existe entre la forma logica linglistica y la

interpretacion, siendo estos mecanismos de comprensién automaticos.
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Figura 16. Principio de Relevancia.




2.2.6.9. La Relevancia y el origen de la coherencia y la cohesiéon del
discurso.

En esencia la teoria de la Relevancia (TR), también llamada Pertinencia, es
un modelo reduccionista de las maximas de Grice. La relevancia se debe
entender como el intento de hacer que la comunicaciéon cumpla con su meta.
La TR es el intento mas exitoso de revision del principio de cooperacion
griceano, Sperber y Wilson proponen que la comunicacion humana ha
evolucionado basandose en un balance de COSTES y BENEFICIOS. En
este sentido, la comunicacién se concibe como la maximizacion de los

efectos contextuales y la minimizacion del esfuerzo de procesamiento.

- [Efecto cognitivo o contextual.- Los beneficios de la
comunicacion debe ser la modificacion o reorganizacion de los
supuestos del oyente/lector. Cuanto mayor sean los efectos
cognitivos, mayor serda la relevancia del material de entrada (oral,

escrito, visual).

- [Efecto de procesamiento.- El costo del esfuerzo mental del
receptor debe minimizarse. Los recursos de atencién y de
procesamiento de los seres humanos se centran en aquella
informacion que parezca relevante. Cuanto menor sea el esfuerzo
de procesamiento, mayor sera la relevancia del material de

entrada.

Veamos el siguiente ejemplo propuesto por Wilson y Sperber (2002 y 2004).
Si un viajero esta en la sala de espera del aeropuerto y su boleto indica que
su vuelo es a las 8 a.m, la informacion de que su vuelo se retrasd 5 minutos
no sera relevante. En cambio, si la informacién dice que su vuelo se
retrasara 5 horas, esa informacion si sera muy relevante porque los efectos
cognitivos o contextuales seran mayores como cambiar su agenda al llegar a

su destino.
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La coherencia de los textos se logra con la relevancia. La caracterizacion
psicolégica, no solo linguistica, de la coherencia de los textos se debe
entender con el juego de la informacién “dada y nueva”, que permiten
establecer hipétesis relativamente precisas acerca de los mecanismos que
permiten a los hablantes la elaboracion de textos coherentes gracias a la
capacidad de establecer un modelo mental con realidad psicoldgica entre el
oyente y el hablante. En este modelo mental se generan enunciados
sucesivos relevantes. En este sentido, la relevancia es la causa de la unidad
de un texto. Esta teoria trae como consecuencia ineludible una nueva vision

del discurso

Aplicando la TR a cualquier creacion artistica (poesia, cuento, novela,
pintura, canto, danza, etc.) tenemos que la maximizacion del efecto cognitivo
o contextual y la minimizacion del costo del esfuerzo mental por parte del
receptor hara que el mensaje sea mas relevante o pertinente en el sentido
de cumplir con la meta propuesta por el autor. Por ejemplo, el inicio de
famosa novela “La Metamorfosis” de Franz Kafka, pues, es muy relevante
(COSTO - BENEFICIO) porque intriga al lector desde el primer parrafo, lo

motiva a invertir su tiempo en la lectura:

“Cuando Gregorio Samsa se despertd una mafnana después de un
suefio intranquilo, se encontré sobre su cama convertido en un

monstruoso insecto...”

En este parrafo inicial, el autor aprovecha las caracteristica de
autorreferencia de la conciencia humana, pues, intenta generar en el lector
efectos cognitivos (inferencias comunicativas) existencialistas que son muy
comunes en el hombre moderno de la cultura occidental. Sperber y Wilson
hacen notar que la relevancia también depende de la base cultural del
receptor del mensaje, lo cual muestra la importancia del nivel cultural del
lector. La frase inicial de Kafka tiene la finalidad de obligar al lector a

identificarse con el personaje e inferir algunos razonamientos intrigantes. En
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la figura 17, proponemos una descripcion de los grados de relevancia de una

narracion o discurso.

Relevancia Comunicacion
ALTO optima complicada
EFECTO
COGNITIVO
o

CONTEXTUAL Comunicacion Relevancia

BAJO sencilla minima
BAJO ALTO

ESFUERZO DE PROCESAMIENTO

Figura 17. Matriz del principio de relevancia basada en Sperber y Wilson

La coherencia y la cohesién del texto no constituyen un fin en si, sino que
son una consecuencia del mantenimiento de la relevancia. Esta teoria tiene
actualmente una enorme influencia en la teoria pragmatica actual y en las
ciencias cognitivas (Wilson y Keil, 2002). En este sentido, la comunicacion
humana es un proceso en el que estamos constantemente buscando la
relevancia y sacando conclusiones de manera intuitiva, lo cual se denomina
principio de relevancia. Cualquier hablante-oyente saca algunas
conclusiones a partir de las situaciones y cosas que observa en una
interaccién social porque en esencia es una actividad de comunicacion

inferencial.

La clave de un mensaje coherente y cohesionado esta en cumplir su objetivo

comunicativo, motivar de entrada al receptor del mensaje en base al
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principio de relevancia. La relevancia no es cuestion de todo o nada sino de
grado como se sugiere en el analisis costo — beneficio de Sperber y Wilson
de la figura 18.

. Narracion
Relevancia .
ALTO opti o discurso
ptima .
EFECTO complicado
COGNITIVO
o) .
CONTEXTUAL Narracion Relevancia
BAJO o discurso . .
) minima
irrelevante
BAJO ALTO

ESFUERZO DE PROCESAMIENTO

Figura 18. Matriz para describir el grado de relevancia de un mensaje.

2.2.7. Lenguaje escrito y escritura productiva

Al abordar el tema desde una perspectiva aplicativa, Vigotsky (1979), trabaja
el concepto de alfabetizacion integrando los niveles histérico sociocultural,
ontogenético y microgenético. El propone entender la escritura como un
“sistema de representacion de segundo orden” que se aprende a partir del
lenguaje hablado, el cual, es un sistema de primer orden (figura 17). Es
decir, el lenguaje escrito comprende signos que denotan palabras habladas
que a su vez representan objetos, relaciones, acciones, etc. Aun cuando el
lenguaje hablado precede al escrito desde los puntos de vista evolutivo,
sociohistérico y cultural, las modernas investigaciones en psicolinguistica

dan razones para pensar que existe una fuerte interrelacién entre ellos.
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Existe una continuidad en el desarrollo del lenguaje hablado, la lectura y la
escritura; el proceso de desarrollar estos niveles se denomina alfabetizacién,

en un sentido amplio (Garton y Pratt, 1991).

Reglas de
S1 correspondencia SZ

Lenguaje Lenguaje
hablado escrito

Figura 19. Sistemas de representacion segun Lev S. Vigotsky.

Segun Vigotsky, los sistemas de representacion son S1, sistema de
representacion de primer orden (lenguaje hablado) y S2, sistema de
representacion de segundo orden (lenguaje escrito). La interrelacién entre
lenguaje hablado y escrito se da por reglas de correspondencia grafema a
fonema para la decodificacién en el caso del sistema de escritura alfabética.
En cambio, otros sistemas de escritura como el chino usan exclusivamente
morfemas para los ideogramas y el japonés una combinacion de morfemas y
silabas. Las investigaciones psicolingtisticas sobre la interrelacion S1 - S2
dan luces sobre los métodos de ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura
(Belinchoén y otros, 1993; Lucefio, 1994; Garcia, 1997; Canales, 2003). Por
ejemplo, los métodos sintéticos son mas adecuados, en particular el silabico
(Jimenez y Ortiz, 2000), para el Espafol porque este idioma respeta las
reglas de correspondencia grafema-fonema vy tiene los limites silabicos bien
definidos. En cambio, como en el Inglés sucede todo lo contrario es
recomendable el uso de métodos globales para formar primero
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representaciones mentales de palabras y/o frases para mas adelante irlas
segmentando y el niflo vaya descubriendo las reglas de conversion grafema-
fonema. El estudio de la conciencia pragmatica en relacibn con la
alfabetizacion ha abarcado un amplio abanico de temas como la conciencia
del nifio de los procesos de comunicacion, la comprension de las influencias
sociales sobre el lenguaje y la habilidad para evaluar la comprension o
consistencia de las proposiciones linglisticas de la informacién de entrada
(Garton y Pratt, 1991).

2.2.7.1 Escritura desde la psicologia del procesamiento de informacion

Vigotsky (1979), propone entender la escritura como un “sistema de
representacion de segundo orden®, el cual, se aprende a partir del lenguaje
hablado que es un sistema de primer orden (figura 17). Es decir, el lenguaje
escrito comprende signos que denotan palabras habladas que a su vez
representan objetos, relaciones, acciones, etc. Ensefar a escribir requiere
de un gran esfuerzo por parte del profesor y habilidades de motricidad fina y
una gran motivaciéon por parte del nifio porque es una actividad muy
compleja. Segun Vigotsky, la escritura es una actividad del pensamiento que
requiere desarrollo continuo. Por tal motivo, el principal reto del profesor es
crear contextos que lleven al niflo a escribir a través de procesos de
descubrimiento porque quieren resolver el problema de cémo escribir, en
lugar de aprender a escribir de manera rutinaria por imposicion. La
psicolinguistica clasifica la escritura, segun los procesos cognitivos
implicados, en “escritura reproductiva” (copia y dictado) y “escritura
productiva” para referirse a la creacion de un discurso o texto escrito
(Vigotsky, 1973, Cuetos, 2000). El tipo de escritura mas compleja, desde el
punto de vista cognitivo, y que fomenta el desarrollo metacognitivo, es la
escritura productiva (denominada también creativa). Sin embargo, pesar de
su gran importancia, esta tarea cognitiva ocupa menos del 3 % del tiempo de
las actividades escolares tanto de escuelas de primaria como de secundaria
(McLane, 1993).
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La escritura productiva requiere de habilidades metalinguisticas para
planificar una y otra vez el texto producido, el cual, tiene un propdsito
comunicativo con un un lector ausente, potencial. La escritura no es sencilla,
pues, el escritor se enfrenta interrelacionadamente a problemas de
planificacion (formulacion de objetivos, generacion y organizacion de ideas),
traduccion (habilidad motriz, ortografia, puntuacion y gramética) y revision
(lectura y edicion) del texto que se esta creando (Belinchén, Igoa y Riviére,
1994). Estos procesos cognitivos se desarrollan dentro de un contexto de
comunicacion donde los componentes del lenguaje como la fonologia,
lexicologia, semantica, sintaxis, pragmatica y discurso tienen su aportacién
particular. Por tal motivo, Vigotsky sefala que el habla interna (especie de
“borrador mental®) sirvira de mediador cognitivo entre el pensamiento y el
acto comunicativo de escribir un texto. Las personas difieren en su
capacidad para producir textos escritos no s6lo como consecuencia de la
falta de practica, como es obvio suponer, sino ademas por la falta de
conciencia de los problemas a los que se enfrenta y el uso de estrategias
para resolverlos. A esta habilidad se le denomina metapensamiento. El
pensamiento es un conjunto de operaciones mentales que verifican y
preveen las consecuencias de un comportamiento externo ante un problema
a solucionar (por ejemplo, crear un texto escrito). EI metapensamiento es la

conciencia de este proceso (Mayor, Suengas y Gonzales, 1995).

Una narracion depende de su argumento claro y estructurado que podemos
analizar con la siguiente gramatica de historias (que los nifios ya conocen

implicitamente a fuerza de escuchar cuentos):
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NARRACION

/\
HISTORIA MORALEJA

S T

TRAMA EVALUACION

/

EPISODIO
/\
MARCO SUCESO

/\

COMPLICACION RESOLUCION

Narracion: tema o significado global del texto. Por ejemplo, fabula sobre un
robo.

Moraleja: leccion, conclusién sobre el tema.

Historia: formada por la trama y la evaluacion.

Trama: serie de episodios.

Evaluacion: opinién o valoracién del narrador del tema.
Episodio(s): formado por el marco y el suceso.

Marco: circunstancias donde tiene lugar el suceso, situacion determinada en
un lugar y en un tiempo. Dentro del mismo marco se pueden dar varios
sucesos.

Suceso(s): nucleo del texto narrativo formado por una complicacion y una
resolucion.

Complicacion: nudo, suceso que complica la situacién (por ejemplo, una
tormenta) e implica a algunas personas en su reaccion ante dicho suceso.

Resolucion: puede ser positiva o negativa, la narracién puede acabar “bien”
o “mal”.




En la década de los ochenta se propuso un modelo cognitivo y metacognitivo
de la composicion escrita con el propésito de explicar los procesos que
sustentaban la escritura productiva o creativa. Utilizando el procedimiento
introspeccionista “pienso en voz alta” L. Flowers y J. Hayes construyeron en
1981 un modelo del proceso de escritura productiva (figura 18). En él se
identifican los tres componentes o grupos de problemas que debe resolver el
escritor: la planificacion, la traduccion y la relectura. Estos problemas estan
interrelacionados, no tienen reglas fijas, por ende, cada proceso de
informacion genera la necesidad de usar el otro y ser evaluados por un
sistema de control metacognitivo denominado “monitor” que alude a la
conciencia del escritor (Belinchén, Igoa y Riviére, 1994, Parodi Sweis, 2002).
Definimos a continuacién cada uno de los procesos y subprocesos
implicados en la tarea de escritura productiva con el propésito de entender

las multiples tareas cognitivas a las que se enfrenta el escritor creativo.

AMBIENTE DE LA TAREA
EL PROBI:IFMH RETORICO TEXTO PRODUCIDO.
ema
Audiencia HASTA EL
Fuentes Motivadoras MOMENTO
| PLANIFICACION TRADUCCION RELECTURA
LA MEMORIA A LARGO
PLAZO DEL ESCRITOR

LECTURA

Conocimiento del Tema |

Conocimiento de la

ESTABLECIMIENTO

DE
OBJETIVOS

Audiencia
Planes de escritura
Almacenados

il

’_i i ]
MONITOR

Figura 20. Modelo de escritura productiva de Flower y Hayes
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2.2.8 Vision ontogenética neopiagetana y la pragmatica linguistica.

En la actualidad predomina la propuesta neopiagetana de Annette Karmiloff-
Smith (1994 y 2002), la cual se enmarca dentro de las ciencias cognitivas.
Esta considera que la ontogénesis de la pragmatica linglistica esta
precedida de una pragmatica de la intencionalidad originada en la
interaccién social comunicativa. En cambio, en la teoria clasica de Jean
Piaget, el desarrollo linglistico estda enmarcado en un desarrollo cognitivo
general y solipsista (véase figura 17) Este desarrollo cognitivo, segun Piaget,
es enddgeno (nifo activo), epigenético (construccion de nuevas estructuras)
y de dominio general: conocimiento del mundo fisico y Iégico — matematico
(Piaget, 1985 y 1996; Piaget y otros, 1969; Sinclair de Zwart, 1978; Johnston
y Johnston, 1993). Esta vision solipsista del desarrollo ha sido criticada

enfatizar en la adaptacion sensoriomotora caracterizada por:

+ Formacion de esquemas: succién, visual, auditivo, prension: tactil-

motor.

« Esquemas Moviles: generalizacién indefinida  (adaptaciones

sensoriomotrices intencionales aplicadas a nuevas circunstancias)

+ Los esquemas sensoriomotrices son la base de del desarrollo

lingUistico: forman representaciones internas de objetos y acciones.

Desarrollo de dominio general segun
Piaget

Desarrollo
linguistico

Desarrollo
cognitivo

Figura 21. El desarrollo cognitivo enmarca al desarrollo linguistico.
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Segun Piaget (1996), la actividad sensoriomotora genera el desarrollo
simbdlico o semiobtico, es decir la construccion de signos a través de las
siguientes actividades entre los 2 a 4 afnos: Imitaciéon diferida, Juego
simbdlico, Imagenes graficas, Imagenes mentales y el lenguaje. Estas
actividades sobre los objetos del mundo fisico generan cuatro

entendimientos en el desarrollo linguistico:

+ Constancia de los objetos: genera la comprension de los sustantivos,
clasificacion de objetos usando categorias orales (formacién de
conceptos con palabras).

+ Espacio coordinado: genera la comprension de preposiciones (a,
ante, bajo, con contra, de, desde, durante, en, entre, hacia, hasta,
para, por, sin, sobre, tras).

» Causalidad: Desarrollo semantico. Permite pensar en términos de
Agente (quién hace la accion) — Accion — Paciente (quien recibe la

accion).

» Temporalidad: Genera tiempos verbales, conocimiento de secuencia y

tiempo.

Segun Karmiloff-Smith (1994), la propuesta clasica del desarrollo de Piaget
se ubica en la perspectiva de la generalidad de dominios, pues, no otorgan
al nifo estructuras innatas o conocimientos de dominios especificos. Admite
s6lo la existencia de unos pocos procesos biolégicamente determinados,
generales para todos los dominios: un conjunto de reflejos y tres procesos
funcionales (asimilacion, acomodacién y equilibracién). Esta postura esta en
discordancia con las evidencias empiricas que sustentan la perspectiva de le
especificidad de dominios y han generado las tesis innatista de la
modularidad de la mente (Fodor, 1986; Chomsky, 1971 y 1991; Pinker, 2001;
Mehler y Dupoux, 1994). Sin embargo, Karmiloff-Smith afirma que es

posible reconciliar el innatismo con el constructivismo de Piaget siempre y
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cuando se respeten las siguientes condiciones: la primera, a las ideas de
Piaget hay que anadirles algunas predisposiciones innatas impregnadas de
conocimiento, en otras palabras, sesgos de dominio especifico a la dotacion
inicial. La segunda condicién, la base inicial con que parte el nifio debe
implicar especificaciones menos detalladas de lo que suponen algunos
innatistas y aceptar un proceso de modularizacion (sesgo atencional de
origen social)l mas progresivo (en contraposicibon a los méddulos

preestablecidos).

Desde esta propuesta neopiagetana (Karmiloff-Smith, 1994 y 2002), la
ontogénesis de la pragmatica linglistica es precedida de una pragmatica de
la intencionalidad (teoria de la mente) donde la interaccién social es crucial.
La intencionalidad humana nace de la comprension de la mente de otros.
Los ninos pequenos son psicologos naturales o espontaneos interpretan de
manera implicita gestos del rostro, voces y movimientos humanos para
predecir el comportamiento de los demas, para comprender sus intenciones,
creencias y deseos, para interpretar lo que otros dicen, los gestos y las
acciones que hacen, para entender la ironia, para interpretar afirmaciones y
expresiones faciales contradictorias con los sentimientos que de verdad se
tienen. Existen sesgos atencionales en los nifios pequeros hacia los rostros,
las voces y los movimientos que facilitan su sensibilidad hacia los seres
humanos como algo especial de su entorno. Estos sesgos atencionales no
son médulos innatos sino producto de una modularizacion (especializacion a
un tipo de informacién gracias a la atencion conjunta) originada por la
interaccién social. En conclusion, el desarrollo de pragmética de la intencién,
lo que en psicologia del desarrollo se denomina “teoria de la mente”
(capacidades cognitivas interpersonales), es la etapa anterior a la
adquisicién del lenguaje. En el siguiente acapite ampliaremos sobre las
condiciones sociocomunicativas que posibilitan el origen de las pragmaticas

de las intenciones y linguistica.

2.2.9. Vision ontogenética sociocultural y la pragmatica linglistica.
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Lev Vigotsky (1979), afirma que las funciones psicologicas superiores
(atencion voluntaria, percepcién inteligente, memoria légica, accién
intencional, pensamiento, etc.) se originan en la interaccién social. Por lo
cual, planteé la ley de desarrollo cultural de la mente, la cual afirma que los
eventos comunicativos se desarrollan desde en un “plano interpsicolégico” y
se van internalizando a un “plano intrapsicolégico”. De esto se infiere que las
pragmaticas de las intenciones y lingUistica tienen un origen social. Esta
propuesta vigotskiana es bastante moderna en cuanto a la adquisicion de los
componentes del lenguaje (Haug y Rammer, 1974; Bruner, 1986; Rondal,
1990 y 2009; Garton, 1994; Cole, 1999; Duncan, 2002) porque sostiene que
el pensamiento y el lenguaje tienen lineas de desarrollo independientes
hasta que el nifio adquiere el habla aproximadamente a los dos afos de
edad (véase figura 18). A partir de alli lenguaje y pensamiento se entrelazan.
El lenguaje cumple funcion mediadora del pensamiento, lo cual se aprecia
en la siguiente tesis vigotskiana: “El pensamiento no se encarna en palabras
sino que se desarrolla en palabras” (Vigotsky, 1993; Wertsch, 1988).

Desarrollo de dominios especificos segun
Vigotsky

Desarrollo Desarrollo

linguistico Cognitivo

Figura 22. Lineas auténomas de desarrollo lingtistico y cognitivo.

Segun Vigotsky (1993), cada persona puede comunicarse consigo misma
por medio del habla interior, la cual puede reducirse en amplitud
(especialmente cinética) y convertirse en una forma de pensamiento
compuesto de representaciones mentales de naturaleza lingtiistica. Este se

logra con un proceso de internalizacion del habla generando el pensamiento

97



verbal. La internalizacién del significado del signo linglistico desarrolla la
autorregulacién conductual, cognitiva y comunicativa creando zonas de

desarrollo proximo.

La reflexion instrospectiva es posible mediante el habla autodirigida; asi, nos
autoinformarnos de nuestros procesos mentales y organizamos de manera
efectiva nuestras representaciones mentales o conocimientos. Por tal
motivo, Vigotsky afirma que “la conciencia es el encuentro social consigo
mismo”. Es decir, el origen y desarrollo de la mente consciente es producto
de la internalizacién del habla que utilizamos en la comunicacion social con
nuestros semejantes. Esa “voz de la conciencia”, que todos poseemos, es el
habla internalizada que asume funciones de organizacion de nuestros
procesos mentales, planificacion y regulacién de nuestro comportamiento

para fines de adaptacion a las cambiantes circunstancias del medio.

La conducta autorregulada se define como la capacidad que el individuo
posee para proyectar, orientar y supervisar su conducta desde el interior y
adaptarse a las circunstancias. Este nivel interno, mental, de regulacion se
desarrolla cuando el habla egocéntrica de los nifios se internaliza
transformandose en habla interna, es decir para uno mismo. Este proceso
ocurre hacia el final de la segunda infancia (5 — 7 afos de edad
aproximadamente) y es la clave para entender la toma de conciencia y la
reflexién. Vigotsky sefala que el habla interna es una especie de “borrador
mental” que sirve de mediador cognitivo entre el pensamiento y el habla
externa. Asi, el habla autodirigida faculta el uso activo de estrategias de
mediacion verbal que regulan la mente y hacen que el aprendizaje humano

sea un proceso psicoldgico y social a la vez (Luria, 1974).
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INTELECTUAL
o
COGNITIVA
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CONDUCTA
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A 4

CONTEXTO DESCONTEXTUALIZACION

INICIATIVA
VERBAL
PLANIFICACION
ADAPTACION

PENSAMIENTO
DEDUCTIVO E
INDUCTIVO

Figura 23. Funciones del lenguaje.

2.2.10 Mecanismo de cambio: la zona de desarrollo préximo

El concepto de zona de desarrollo préximo (ZDP) fue propuesto por Lev S.
Vigotsky para explicar cobmo se aprende y se desarrolla la inteligencia
humana con mediacién verbal. Esta concepciéon defiende la tesis del origen
social de la conciencia (en terminologia moderna “metacognicion”), siendo el
“motor” del desarrollo la interaccion social (adulto - niflo o experto - novato).
Por ejemplo, en el proceso de comunicacion el adulto ayuda a internalizar
(apropiarse) los conocimientos al nifio. Un aprendiz puede asimilar mas y
resolver tareas mas dificiles en cooperacién, bajo la direccion de alguien
mMAas capaz y con su ayuda, que actuando solo (Vigotsky, 1993; Chavez,
1995).

La ZDP se define como la diferencia entre lo que el sujeto es capaz de hacer
por si solo (desarrollo real) y lo que hace con ayuda de otros mas capaces
(desarrollo proximo, potencial o futuro). Es la estructura de actividades
(“tareas” o “eventos”) conjuntas en cualquier contexto donde hay
participantes que ejercen responsabilidades diferenciales en virtud de su
distinta pericia. En este proceso didactico esta implicito el papel que juega el

habla humana como sistema de signos que regula los procesos mentales. La 99



interaccion social es entendida como el intercambio de informacién y
directivas que permite la asimilacibn de nuevos significados y sentido
personal en base a la solucion mancomunada de una tarea (Newman, Griffin
y Cole, 1991). En el campo de la adquisicién del lenguaje, Rondal (2009)
presenta investigaciones que muestran que es muy probable que la ZDP
facilite la tarea de la construccion linglistica (segmentacion en frases,
sintagmas y lexemas mas faciles; establecimiento de relaciones
referenciales y correferenciales mas sencillas, etc.) del nifio (particularmente
en el infante). El input del adulto es complejo y estd constituido por el
comportamiento verbal productivo y receptivo, al que hay que agregar
manifestaciones expresivas y comunicativas paraverbales (mimicas, gestos,
posturas, eventos contextuales, etc.). El nifo pondra en juego su capacidad
atencional para analizar de manera implicita estos puntos linguisticos

particulares.

Mintz, Newport y Bever (2002), citados por Rondal, (2009), afirman que el
input verbal de los padres es muy efectivo en los nifios menores de 29
meses de edad. Haciendo un analisis distribucional del input verbal de los
padres de datos provenientes del banco internacional Child Lenguage Data
Exchange System (CHILDES) muestra que la gran mayoria de sustantivos y
verbos puede categorizarse en los enunciados en funcién de los patrones
secuenciales y de concurrencia. Es decir, dependen de la retroalimentacion
verbal que brinda el adulto al nifio. Esto muestra la falsedad del argumento
de la pobreza del estimulo propuesto por Noam Chomsky, pues, la base
analitica implicita del nifio para la identificacion de los elementos
lexicogramticales de la lengua esta disponible en el input verbal de los
padres. En la Tabla 2 se observa las caracteristicas del input lingtistico
dirigido a los nifios. Numerosos autores coinciden en afirmar que el habla
dirigida a los nifios es clara, bien formada y sintacticamente vy
semanticamente mas simple que el habla entre adultos. Estos hechos
contradicen los argumentos de Chomsky sobre la degeneracion del estimulo
lingUistico (Berko y Berstein, 1999; Galeote, 2002).
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Tabla 2. Rasgos caracteristicos del Habla dirigida a los nifios.

COMPONENTE FONOLOGICO

e Tono alto, con registro méas agudo.
e Entonacion exagerada y expresiva.
e Pronunciacién clara.

e Habla mas lenta (menos palabra por minuto que en el caso de
conversaciones entre adultos).

e Pausas marcadas entre frases y después de las palabras de
contenido.

COMPONENTE SINTACTICO

e Enunciados cortos y con menos variacion en la longitud de la frase.

e (Casi todos los enunciados bien formados (menos cambios
repentinos de construccion, menos elisiones, menos estructuras
inacabadas...)

e Menor complejidad gramatical: menor incidencia de subordinadas,
asi como baja frecuencia de modificadores y auxiliares del verbo.

COMPONENTE SEMANTICO

e Vocabulario mas reducido.
e Muchas palabras especiales y diminutivos.

e Referencia al contexto inmediato, a las circunstancia en el aqui y
ahora.

¢ Nivel medio de generalidad al nombrar objetos.

COMPONENTE PRAGMATICO

e Mas directivas, imperativas y cuestiones.
e Mayor utilizacion de gestos y mimica.

e Mas producciones dirigidas especificamente para que se preste
atencion a determinados aspectos de los objetos.

e Menos frases por conversacion.
e Repeticiones parciales o completas de las producciones del nifio.
e Expansiones y extensiones de las producciones del nifio.
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Huttenlocher y cols. (2003), citado por Rondal (2009), analizaron el lenguaje
producido por los maestros en las guarderias de la region de Chicago (40
clases, 17 escuelas, 305 nifios de edades que varian entre los 43 y los 50
meses). Se aplicdé una prueba de comprensién sintactica al inicio del ano
escolar y se repitio a finales del mismo ano. El andlisis de los datos de la
prueba de entrada no reveld ninguna relacién significativa entre el nivel de
comprensién de los nifios y la complejidad morfosintactica del lenguaje de
los maestros, pero si a finales del afio escolar en la prueba de salida (r=0,42,
p < 0,01). Esto muestra que existe una relacion positiva entre la evolucion
lingUistica de los nifios y el lenguaje de los maestros. Por otra parte, el nivel
socioecondmico de las familias esta significativamente correlacionado con el
nivel de la comprension de los nifios al principio pero no al final del afo
escolar. Este estudio sugiere que un input verbal rico en estructuras formales
es estadisticamente favorable al desarrollo. Esto demuestra que la
adaptacion del input verbal del adulto al niflo que esta en vias de adquisicion
del idioma no significa una simplificacién en todos los niveles y en valor
absoluto de los componentes del lenguaje. Lo que cuenta es el nivel del nifio
(base neuroldgica y soporte cognitivo) y su sensibilidad atencional hacia una

serie de puntos linguisticos particulares.

Rondal concluye que el input verbal sera mas simplificado en un primer
momento con nifos Mas pequenos o con un desarrollo menos rapido, y
formalmente mas complejo con nifios mas avanzados como veremos a
continuacion. En este sentido, input verbal del adulto es el responsable, en
un primer momento, del éxito o fracaso de la adquisicion del lenguaje. Es
evidente que los buenos padres y maestros saben crear los momentos de la
ZDP y motivan al alumno a aprovecharlos. La ZDP es el mecanismo
interpsicoldgico (encuentro entre las mentes desiguales) que explica como el
alumno logra desenvolverse ante una tarea que antes no dominaba, siendo
ésa la prueba mas objetiva del desarrollo cognitivo. Esta concepcion es
compatible, en el plano de la adquisicién del lenguaje, a las propuestas de
Piaget, Bruner y la psicologia del procesamiento de informacion.
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La ZDP es una teoria general de la ensefianza y el aprendizaje con ayuda;
asimismo, es una técnica de evaluacion dindmica del desarrollo cognitivo
que solo puede ser valorada en sus reales dimensiones dentro del marco
tedrico vigotskiano donde el aprendizaje y el desarrollo son procesos
distintos pero interactuantes y el primero remolca al segundo. El concepto de
internalizacion del habla explica tal interaccion e interdefine el aprendizaje en
relacion al desarrollo cognitivo. El desarrollo se define en términos de
apariciéon y transformacion de diversas formas de representacion mental
(conocimientos motores, iconicos y simbdlicos) siendo el aprendizaje con
ayuda (ZDP) en contextos educativos su “motor”. Por ejemplo, aprender a
hablar seria dominar el modelo lingliistico que brinda el adulto de manera
implicita, automatizada con fines comunicativos. En el caso de la escritura,
su aprendizaje implica dominar un artefacto mediador (automatizacion de de
reglas de correspondencia grafema-fonema) con el cual ampliamos nuestra
capacidad de registro, memoria y comunicacion. Con esta asimilacion de
conocimientos estructurados en mitos, creencias, valores, teorias

académicas, etc. regulamos y planificamos nuestra conducta.

Vigotsky aconsejaba en su obra “Pensamiento y Lenguaje” de 1934,
determinar en el nifio los umbrales, “inferior” (nivel del conocimiento previo) y
“superior” (nivel del conocimiento nuevo a ensefarse) porque dentro de ésos
umbrales estd la ZDP (figura 20) y fuera de ella no hay aprendizaje:
“Ensenarle a un nifio aquello que es incapaz de aprender es tan indtil como
ensenarle lo que es capaz de realizar por si mismo. (...) La ensefianza sana
y fecunda es aquella que aprovecha la zona de desarrollo proximo”
(Vigotsky, 1993, tomo Il, pags. 244 y ss.) Es decir, si un adulto atribuye al
nino mas conocimientos de los que realmente tienen, dara informaciones
nuevas muy elevadas (sobre el umbral superior) con la creencia de que el
nino le estd entendiendo. Sin embargo, su discurso resultara dificil de
comprender por el nifio que no posee los conceptos previos suficientes que
le permita una asimilacion adecuada de los significados o conceptos nuevos.
Por el contrario, si una madre atribuye a su niio menos conocimientos de los

que realmente tiene, tendera a dar la informacion ya conocida por su nifo
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(por debajo del umbral inferior) como si fuesen nuevas, desmotivandolo. Por
lo cual, se infiere que la ensefanza sana y fecunda solo se da dentro de la
ZDP, es decir, ensefiando ni muy dificil que frustre la asimilacion ni muy facil
que desmotive al nifo. El desarrollo cognitivo como efecto de la ensefianza-
aprendizaje implica delegar al nifio gradualmente su autorregulacion. Es
decir, el nino se enfrenta a una tarea con una guia externa en un primer
momento y paulatinamente va necesitando cada vez menos ayuda para su

desempenfo porque su capacidad de autorregulacion aumenta.

__4¥___/A _______
7 Z.D.P.

D
Y A-—— -
. Z.D.P.

D
A
1 - Z.D.P.

D

Figura 24. Visién clasica de la zona de desarrollo proximo.

En la figura 22 observamos el diagrama de la zona de desarrollo préximo
basado en la propuesta clasica de Vigotsky (Chavez, 1995). Especificando
las claves, la letra D es el Nivel de desarrollo real (umbral inferior, base
neurolégica y conocimientos previos o soporte cognitivo). Y la letra A
representa el Nivel de desarrollo potencial (umbral superior, conocimientos

nuevos: modelo linglistico).

La ZDP tiene “estadios” que deben entenderse en el sentido de “etapas” o
“‘momentos” de la ensefianza-aprendizaje. Los estadios basicos propuestos
por Vigotsky son dos: el primero, es el momento interpsicolégico (el nifio es

guiado por la exorregulacion del habla del adulto). ElI segundo, es el
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momento intrapsicologico (el niflo se guia a si mismo autorregulandose con
su propia habla). La ensefianza efectiva consiste en ayudar al aprendizaje a
través de los estadios de la ZDP. La velocidad del paso de un estadio al otro
y la transferencia del aprendizaje son indicadores de la capacidad intelectual
del nifo, algo que los tradicionales test de Cociente Intelectual (C.l.) no
pueden captar, sin embargo, el experto puede detectar en la observacion de

cémo ejecuta la tarea el nifo.

Las modernas investigaciones de Gallimore y Tharp (1993), sugieren la
ampliacion de la ZDP a cuatro estadios para asegurar el desarrollo
metacognitivo y la construccion por y mas alla de la ZDP como se aprecia en
el modelo de en la figura 21. En éste modelo se resalta una de las variables
mas importantes del desarrollo: el tiempo. Asi, podemos observar el
despliegue de la ZDP en sus momentos basicos del aprendizaje (transito del
estadio | al Il) e ir mas alla transfiriendo las estrategias para crear nuevos
aprendizajes (transito del estadio Il al V).

Comienzo Giro recursivo &
de la .
capacidad Capacidad

A Desarrollada
ZONA DE DESARROLLO PROXIMO
— A
Ayuda proporcionada Ayuda Internaligaciép Des_autq-'
por otros mas capaces: propor- Automatizacion | matizacion:
cionada Fosilizacion Recursividad
Padres por el hacia
Maestros Yo estadios
Expertos anteriores
Entrenadores ‘
TIEMPO— ESTADIOI ESTADIOII ESTADIO Il ESTADIO IV

Figura 25. Vision moderna de la zona de desarrollo proximo.
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Estadio I: Ayuda proporcionada por otros mas capaces.- Esta etapa se
caracteriza por la mayor interaccion social, pues, la tarea de adquirir el
modelo linglistico esta mas alld de las habilidades del nifio y no puede
resolverla con el soporte cognitivo que posee. El adulto ofrece medios
auxiliares (préstamo de conciencia) que reorganizan la tarea y ayudan a
construir nuevas habilidades en el nifio. La cantidad y tipo de ayuda
(andamiaje, directrices verbales o modelos) dependera de la edad del nifio y
la naturaleza de la tarea. El nivel de dependencia se relaciona al grado de
comprensién que posee el nino del input verbal del adulto. Esto significa que
el tiempo asignado a este estadio debe ser amplio y generoso. La
comprensiéon de la tarea por lo comun se desarrolla a través de la
conversacion que crea un campo denominado intersubjetividad (compartir
definiciones, negociar significados). La ayuda al nifio se da en un trabajo
interpsicolégico de preguntas y respuestas hasta lograr su estructuracién
cognitiva. Se considera que el estadio | ha sido superado cuando se
evidencia que el nifo ya no requiere de la exorregulacion o ayuda verbal del
adulto.

Estadio Il: Ayuda proporcionada por el yo.- En esta etapa el nifio lleva a
cabo la tarea de comprensién/produccién oral sin ayuda de otros porque se
ha producido la internalizacion de las directivas verbales o modelos (se ha
apropiado de los los mediadores que le prestaron). El desempefio aun no
esta plenamente desarrollado o automatizado, prueba de ello es que el
aprendiz se autorregula o guia con su propia habla formando una especie de
“borrador mental”, Esta autoguia con su habla audible no sélo caracteriza el

aprendizaje en nifios sino también en adultos.

Estadio lll: Internalizacion y automatizacion del conocimiento.- Esta
etapa se alcanza cuando desaparece el habla autorregulatoria en el nifio y la
ejecucion de la tarea de comprensién/produccién oral es fluida e integral por
efecto de la practica. Es importante recalcar la importancia de la practica
para alcanzar la automatizacion del conocimiento. El nifio ha salido ya de la

ZDP bésica (estadios | y Il) porque el aprendizaje aqui ya no esta en,
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desarrollo sino que se encuentra desarrollado (se ha “fosilizado®,
automatizado, por efecto de la practica). EI dominio de las estrategias
cognitivas se automatizan, la ayuda del adulto (préstamo de conciencia) o
del yo ya no son necesarias.

Estadio IV: Desautomatizacion del conocimiento y giro recursivo hacia
una nueva ZDP.- En esta etapa el nifo se enfrenta a mayores niveles de
complejidad en la tarea y sus conocimientos automatizados son
insuficientes. Por lo tanto, se ve en la necesidad de crear una nueva ZDP.
Es decir, el nifio vuelve a recorrer la ZDP, pero en espiral, en un nuevo nivel
de mayor complejidad de la tarea por lo cual necesita nuevamente de la
ayuda del profesor. Este giro recursivo fortalece la conciencia reflexiva o
metacognicién. El buen padre o maestro debe estar en disposicion de repetir
el input verbal para consolidar el desarrollo de conocimiento declarativo; asi
como motivar al alumno a practicar el conocimiento procedimental. Es decir,
que transfiera a otros contextos, aplique lo aprendido y la creacién nuevas
ZDP con conocimientos de mayor complejidad.

2.2.11 Jerome Bruner y la Pragmatica linglistica

Segun Bruner (1986), la adquisicion del lenguaje requiere de tres
competencias interdependientes las cuales generan grandes interrogantes:

a) Competencia sintactica.- El nifo/a adquiere las condiciones para
formular expresiones orales congruentes con las reglas gramaticales.
¢, Como aprende el nifio las reglas gramaticales? La imitacién es una
explicacion poco convincente, pues es imposible que tales reglas se
aprendan por induccion. Es muy dudoso que el nifio/a haya estado en

contacto con suficientes modelos de reglas gramaticales.

b) Competencia semantica.- Capacidad de referencia y significado.
¢, Como aprende el nifio a referirse y significar, y a hacerlo, ademas,
usando un habla léxico-gramatical? Es poco claro saber a qué se
refiere y qué quiere decir cualquier expresion si se abstrae de los

contextos y condiciones en las cuales se enuncia.
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c) Competencia pragmatica.- Capacidad de comunicacién efectiva.
¢Cbémo aprende el nifio/a a pedir, indicar, recomendar, prometer o
mostrar respeto por el uso de medios comunicativos? ;Cdmo
satisface las condiciones que la cultura atribuye a los hablantes
efectivos en la comunicacion oral: condiciones de preparacion,

sinceridad, esencialidad, relevancia y asociacién?

Estas tres facetas del lenguaje que el nifno debe dominar para llegar a ser un
hablante nativo son interdependientes. La sintaxis es la mas misteriosa. El
dogma chomskiano presupone que la adquisicion del lenguaje es
“auténoma” porque la observacién indica que el habla léxico-gramatical de
casi todos los nifios mejora sin cesar durante los primeros afnos de vida. Por
tal motivo, los innatistas proponen la existencia de un “bioprograma” cargado
de forma independiente (Berko y Berstein, 1999; Galeote, 2002). Sin
embargo, es una ilusién creer que el lenguaje no precisa de ninguna
motivacién extrinseca, ni de ningun apoyo explicito y especializado del

medio.

Dispositivo de adquisicion del lenguaje
segun Noam Chomsky

Input Oraciones
lingtiistico | — |D AL s |gramaticales
primario del lenguaje

Figura 26. Propuesta innatista de Noam Chomsky

La adquisicion del lenguaje comienza antes de que el nifio exprese su
primera habla léxico-gramatical, pues realmente comienza cuando la madre

y el nifo crean una estructura predecible de accion reciproca que puede
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servir como un microcosmos para comunicarse y construir una realidad
compartida. Las transacciones que se dan dentro de esa estructura
constituyen la entrada o “input” a partir de la cual el nifio conoce la
gramatica, la forma de referir y de significar, y la forma de realizar sus
intenciones comunicativamente (Bruner, 1986 y 1995). Bruner esta de
acuerdo en la necesidad de incluir algo semejante a lo que Noam Chomsky
llama “Dispositivo de Adquisicién del lenguaje” (DAL). Pero este mecanismo
biol6gico no podria funcionar en el nifo/a sin la estimulacién, la ayuda dada
por el adulto, que se incorpora a una dimension transaccional con el nifo.
Esta dimension proporciona un “Sistema de Socializacién para la Adquisicién
del lenguaje” que se puede sintetizar con el acrénimo SSAL (véase figura
25)

Sistema de socializacién para la adquisicion
del lenguaje segun Jerome Bruner

Oraciones

S S AL * DAL q gramaticales

del lenguaje

Figura 27. Propuesta constructivista de Jerome Bruner

El Sistema de socializacién para la adquisicion del lenguaje (SSAL)
propuesto por Bruner es una adaptacién a la adquisicién del lenguaje con
sistemas de ayuda (“andamios”) de la nocidon de “Zona de desarrollo
préximo” de Lev S. Vigotsky (1979). La interaccion madre-nifio crea
contextos que estimulan el desarrollo del lenguaje. Los denominados
formatos (rutinas de actividades diarias, juegos) construyen el vocabulario, la
sintaxis y la pragmatica del lenguaje. Estos formatos enmarcan o estructuran

la entrada (input) del lenguaje e interaccién en el mecanismo de adquisicion
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del nino DAL haciendo funcionar el sistema. En una palabra, la interaccion
entre LAD y SSAL es lo que hace posible que el nifio entre en la comunidad
linglistica y, al mismo tiempo, en la cultura a la cual el lenguaje le permite
acceder. El significado de la palabra esta poderosamente determinado por el
significado de la accion. Los significados dan sentido a la vida, nos humaniza
(Bruner, 1995).

JUEGO
TEMA TEMA
/rnmmmw\ SUBSIGUIENTE
PREPARACION DESAPARICION REAPARICION RESTABLECIMIENTO
VOCATIVO .
DE ATENCION ‘ \ ' CoMlIENll) IIIISQIIIEIM\
H ESTABLECIMIENTO REALIZACION DESPERTAR COMPULSION

DEL AGENTE | |

|
« GPIIENIO REALIZACION

N\

COMIENZO TERMINACION
| I

i |
JUANITO, MIRA LO QUE TENGO H |
AQUL ¢Quién es éste? i |

' |

I

¢Mamita lo escondera? Juanito lo hace

El se esta yendo. Se va, se va...

iS¢ fue! ;Se ha ido!

|

|

¢\ donde se ha id¢? |
Aqui viene. Viene paraverte.

|

iBa! Hola, Juanito

Abhi esta.

iBabababu! (moviendo el |
payaso hacia su panza |

No lo ecomas.

Figura 28. Formatos de estimulacién lingUistica

2.2.11.1 Déficit pragmatico del discurso

Desde el punto de vista psicolingtistico un déficit pragmatico del discurso se

evidencia por la poca iniciativa del hablante y dificultad para mantener el
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tema de conversacion; fallos de cohesion, coherencia y unidad tematica en
discursos narrativos, dificultad para inferir significados no literales (habla

indirecta, pragmatica marcada como ironia, humor y metaforas).

« Marcadores pragmaticos.- Fraser, 1996: elementos linglistico que
codifican el significado no proposicional del enunciado y sefalan las
intenciones comunicativas potenciales del hablante. Muchos

marcadores son polisémicos.

* MP performativos (actos convencionales o ritualizados): saludar,
despedirse, reclamar atencién, aceptar (de acuerdo), rechazar (de
ningun modo), agradecer, devolver las gracias, excusarse, advertir,

felicitar.

* MP senalativos expresivos (estado interno del hablante): expresar
alegria (ah), lastima, alivio (uff), satisfaccion, admiracién /sorpresa
(oh), expresar contrariedad (vaya), dolor fisico (ay), asco (puff, agg),

entusiasmo (viva), etc.

« MP senalativos locutivos.- explicar (0 sea), atenuar (si acaso),
corregir (mejor dicho), concluir (en conclusién), consecuencia
(entonces, en consecuencia), resumir (en resumen), comenzar un
discurso (bueno), cerralo (en fin), enumerar (en primer lugar, en
segundo...), introducie una disgresion (por cierto), precisar (en
realidad), topicalizar (en cuanto a), etc.

» Marcadores del discurso.- “m. textuales o de discurso”, “operadores

pragmaticos”, “conectores discursivos”, “enlaces extraoracionales”.

« En las teorias del discurso o texto son recursos de “orientacion”,
“‘inferencia”, guian al destinatario en la interpretacion textual:

deicticos, anaforas, conectores, etc.

* Son piezas linglisticas cuya funcibn es marcar relaciones que
exceden los limites de la sintaxis oracional; constituyen un conjunto

bastante heterogéneo.



2.2.12 Modelos conexionistas (Procesamiento Distribuido en Paralelo)

Los modelos conexionistas fueron propuestos por James L. McClelland y
David E. Rumelhart en 1981 utilizando la metéafora de las redes neuronales
que hacen sinapsis. Sus modelos de ordenador de los procesos cognitivos
(como el reconocimiento léxico oral o escrito) estan formados por “redes
neurales” compuestas por nodos y conexiones entre dichos nodos. Los
nodos pueden ser de tres tipos: nodos de entrada, que procesan los
estimulos auditivos o visuales a nivel de rasgos de fonemas o letras (segun
sea el caso de escuchar el habla o leer); nodos de salida, que determinan
las respuestas y nodos ocultos que se ocupan del procesamiento interno
que tiene lugar en el momento que escuchamos o vemos una palabra y el
momento que respondemos a ella. Los nodos ocultos representan diferentes
aspectos de las palabras (por ejemplo, su naturaleza visual, ortografica,
fonoldgica y semantica).

Olfacion Praxis

00000 00
000 090
0O 0 0

Sistema
Sonidos semantico Somatosensorial
O 0 0 O0O0O0
00000 00 00000 00
000 000 %0 056 6 000 oOOo

Rasgos
Visuales

00000 00
000 000

Modelo PDP de McClelland y Rogers.

Figura 29. Red conexionista
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La red conexionista que se aprecia en la figura 27 se propuso para el
reconocimiento de palabras habladas, que muestra los nodos ocultos que
reconocen rasgos Yy los integra en nodos de fonemas y estos los combina e
integra en nodos de palabras y estas son interpretadas por unidades
semanticas. El procesamiento distribuido en paralelo (PDP) ha sido de gran
utilidad para la investigacion sobre el desarrollo fonolégico, morfosintactico y
semantico como consta en el libro “Mas alla de la modularidad” (1994) de
Annette Karmiloff-Smith y otros autores (Berko Gleason, 1999; De Vega y
Cuetos, 1999; Aguado, 2002).

2.2.13 Metalenguaje

El error de no abordar el tema de la conciencia se viene subsanando desde
hace dos décadas (Ruiz, 2002). En todo modelo cognitivo del lenguaje se
debe incluir una dimension metalinglistica que se define como la toma de
conciencia que las personas hablantes de una lengua determinada pueden
hacer de cualquier aspecto de la organizacién de esta lengua con el
propdsito de percatarse de los errores y controlar la produccién vy
comprension del habla y la escritura (Rondal, 2000).

El desarrollo metalingUistico es apuntalado por la educacion, en especial por
la adquisicién del lenguaje escrito (Flavell, 1993; Mayor, Suengas vy
Gonzélez, 1995; Dominguez, 1998; Chavez, 2006). En otras palabras, todos
los componentes del lenguaje pueden promover el rapido desarrollo de
aspectos metalinglisticos gracias a la adquisicion de la escritura (sistema de
de recodificacion del lenguaje oral en las lenguas alfabéticas escritas):
metafonologia (capacidad de segmentar las palabras e identificar los
fonemas en el habla y los grafemas en la escritura); metalexicologia
(capacidad de aislar las palabras que componen una oracién y tener
conciencia de que es una unidad linglistica con el propdsito de incrementar
el vocabulario); metasemantica (capacidad de ser consciente de los
significados de las palabras y de las oraciones); metasintaxis (capacidad de
hacer juicios de gramaticalidad y aceptabilidad de las oraciones);

metapragmatica  (capacidad de organizar y regular los usos

113



comunicacionales del discurso) y metadiscursivo o metatextual (conciencia y
control de la produccién y la comprensidon de discursos o textos).

Es la toma de conciencia que las personas hablantes de una lengua
determinada pueden hacer de cualquier aspecto de la organizaciéon de esta
lengua con el proposito de percatarse de los errores y controlar la
produccién y comprensién del habla y la escritura (Rondal, 2000; fig. 28).

" HABILIDADES
METALINGUISTICAS
ALTA i o e o e o e o . e s -@®
% i
ui
[e |
8 LECTURA l
5 Y ESCRITURA !
o MEDA—— — —— —— — ——— ® |
(=) I |
< ' |
&) | |
5 HABILIDADES | |
& DE CONVERSACION | |
Z BAA—A————— ) |
Q [
o ' |
\ | |
\ I |
\ | |
I | | »
BAJA MEDIA ALTA
CONTROL COGNITIVO DE PRODUCCION Y
COMPRENSION

Figura 30. Desarrollo de habilidades metalingiisticas

Las habilidades metalingiisticas son:

e Habilidades metafonoldgicas.- Capacidad para segmentar las
palabras e identificar los fonemas en el habla y los grafemas en la
escritura. La conciencia fonolégica es el motor del desarrollo de la
lectoescritura en el sistema alfabético que se caracteriza por el uso

de reglas de conversion grafema a fonema.

e Habilidades metasintacticas.- Capacidad de hacer juicios de
gramaticalidad y aceptabilidad de las oraciones. Es decir, nos
percatamos si una oraciébn no esta cumpliendo con las reglas

sintacticas.
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¢ Habilidades metaléxicas.- Capacidad de aislar las palabras que
componen una oracién y tener conciencia de que es una unidad

linglistica para efecto del desarrollo del vocabulario.

¢ Habilidad metasemantica.- Capacidad de ser consciente de los
significados de las palabras (metasemantica lexical) y de las
oraciones (metasemantica frastica). Esta habilidad es importante
para el desarrollo de la comprension lectora.

e Habilidades metapragmaticas.- Capacidad de organizar y regular
los usos comunicacionales del discurso. Por ejemplo, entender las

normas de cortesia, las metaforas, los refranes, el sarcasmo, etc.

¢ Habilidades metatextuales.- Conciencia y control de la produccion
y la comprension de textos o discursos. En otras palabras,
habilidades de monitoreo del lenguaje oral (conversacion) y del
lenguaje escrito (leer y escribir). Esto implica dominar la cohesion y
la coherencia del texto, controlar la organizacién y estructura general

del texto y usar adecuadamente los distintos tipos de textos.

Las habilidades metatextuales de lectura y escritura desarrollan rapidamente
la inteligencia verbal porque requiere de la participacion activa de todas las

habilidades metacognitivas (Mayor y otros, 1995).

2.2.14 Las representaciones mentales

Los conocimientos son representaciones mentales de hechos y relaciones
de la realidad que son almacenadas en los diferentes sistemas de memoria.
Desde la teoria vigotskiana los conocimientos son herramientas,
instrumentos o artefactos cognitivos que actian mediatizando la actividad
psicolégica humana (Cole, 1999). La psicologia cognitiva ha logrado
importantes descubrimientos en los ultimos afos acerca de la naturaleza del

conocer. Segun Jerome Bruner (1984, 1986 y 1988), los seres humanos
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cuentan con tres sistemas diferentes de mediacion cognitiva, parcialmente

traducibles entre si cuando tratamos de representar la realidad:

a) Sistema de representacion a través de la accidn.- Bruner llama a esta
forma de representacidén enactiva para diferenciarlas de los esquemas
sensoriomotrices de Jean Piaget. Las representaciones enactivas, a
diferencia de la propuesta piagetana, son programas de respuestas
motoras guiadas por intenciones y su origen es la interaccién social.
Algunas cosas las conocemos porque sabemos cémo hacerlas. Por
ejemplo, caminar, montar bicicleta, jugar pelota, hacer nudos, nadar,
etc. Esta forma de representacion es la base de los conocimientos

procedimentales o estrategicos.

b) Sistema de representacion a través de imagenes mentales.- Bruner
llama a esta forma de representacion iconica o imaginaria. Es la
capacidad de representarse el mundo mediante esquemas espaciales,
esquemas temporales y percepciones cualitativamente transformadas
que llamamos “imaginacién o “fantasia“. El sistema iconico es muy

importante para la formacion de la representacién simbdlica.

c) Sistema de representacion a través de simbolos.- El procedimiento de
simbolizacion de primer orden es el lenguaje hablado, considerado el
mediador de los otros sistemas de mediacion. Un objeto se representa
simbdlicamente cuando se prescinde de la abundancia de criterios
particulares y se escogen pocos criterios que lo simbolizan. Por
ejemplo, la palabra “carpeta“ es un simbolo que representa a una
carpeta en particular pero también se refiere al concepto “carpeta“ en
general, es decir, conjunto de objetos que tienen las caracteristicas
definitorias que lo incluyen en la clase de “artefacto que sirve para
sentarse y escribir’. Los conceptos permite acceder al razonamiento
abstracto mediante el uso simbdlico del lenguaje hablado y escrito.
Esta forma de representacion es la base de los conocimientos
declarativos.
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2.2.15 La importancia de ampliar los contextos de uso

En los Ultimos afos se observa una mayor valoracién cultural en la
produccion del lenguaje, en especial la escritura. Prueba de ello, es la
tendencia mundial a incluir en los examenes de admisién a estudios
superiores una prueba tipo ensayo, ademas de la ya clasica prueba de
seleccion multiple. La evaluacion de los procesos cognitivos implicitos en la
produccion de la escritura sera un complemento importante en las pruebas
de admisién en un futuro préximo (Miljanovich, 2005). Este hecho hace
necesario entrenar la capacidad de produccién de textos escritos del
estudiante desde la escuela, pues, ademas de evaluar el conocimiento de un
tema, ahora se valora el desarrollo I6gico, la estructura de la respuesta, la
cohesion, la coherencia del texto y el uso correcto del lenguaje como la
buena ortografia. Los maestros deben obrar un cambio conceptual sobre la

escritura productiva para promover aprendices metacognitivos.

Las investigaciones psicolégicas llevadas a cabo usando el marco tedrico
vigotskiano han determinado la importancia del contexto para el empleo de
los instrumentos intelectuales, pues, si estos no se usan se “aherrumbran®
(Cole, 1995). Si bien es cierto que el desarrollo cognitivo individual es
promovido dentro del contexto especifico de la escuela, lugar donde se
brinda instrumentos o artefactos cognitivos a los aprendices, la transferencia
de esas formas de conocimientos a otros contextos dependera de la utilidad
social y valoracion cultural de los mismos. Para sustentar este punto,

citamos al psicologo norteamericano Michael Cole:

“En términos relativos, no me llama la atencion la posibilidad de que las
estrategias cognitivas especificas necesarias para el dominio del curriculo
tengan amplia aplicacion en diversos contextos, o que en la escuela los
ninos lleguen a adquirir técnicas metacognitivas susceptibles de ser
transferidas a muchos otros &mbitos. En cambio, si me llama mucho la

atencion la comprobacion de que se registre una transferencia sumamente
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restringida de estrategias para la resolucion de problemas, y la dependencia
de la calidad de la resolucién de problemas y de otras especies de actividad
cognitiva, respecto del conocimiento fundado en el contenido (...). Si mi
visidbn de las consecuencias cognitivas de la educaciéon formal es mas o
menos acertada, ella debe precavernos de la idea (aun hoy frecuentemente
sostenida en circulos internacionales relacionados con el desarrollo) segun
la cual la educacién lograra que se desarrollen las mentes de las
poblaciones analfabetas del mundo y ha de servir de ese modo como motor
del desarrollo politico y econémico. Ciertamente, la educacioén proporciona
nuevos “instrumentos intelectuales”. Pero sin los contextos para su empleo
esos instrumentos parecen “aherrumbrarse” y tornarse obsoletos” (Cole,
1995: 130).

En la cultura occidental, la escuela esta inmersa en una especie de “cultura
académica“, que nada tiene en comun con la “cultura experiencial®, de la
realidad cotidiana. La “cultura académica® se caracteriza por promover un
aprendizaje descontextualizado, elitizado, de alto nivel de abstraccion vy
generalizacion que trasciende lo particular, impone una cultura dominante y
academicista donde los conocimientos no son relevantes para el individuo
(Gimeno y Pérez, 1995). El reto es tender un puente entre los conocimientos
académicos Y la realidad cotidiana para poner en préactica lo aprendido en la
escuela, sin olvidar las necesidades valorativas en el contexto econémico y
social. Por ejemplo, seria imposible entender el éxito del sistema educativo
japonés en la promocién de alumnos con alta inteligencia I6gico-matematica
sin considerar que es un pais altamente industrializado y requiere de un

“ejército” de ingenieros.
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2.3 HIPOTESIS
2.3.1 Hipoétesis General

El desarrollo pragmético del lenguaje oral correlaciona
significativamente con la produccion de textos escritos en estudiantes que
cursan quinto y sexto grado de primaria de centros escolares nacionales de

Lima cercado.

2.3.2 Hipétesis Especificas

1. El desarrollo pragmatico del Ilenguaje oral correlaciona
significativamente con la produccion de texto escrito descriptivo en
estudiantes que cursan quinto y sexto grado de primaria de centros
escolares nacionales de Lima cercado.

2. El desarrollo pragmatico del lenguaje oral correlaciona
significativamente con la produccién de texto escrito narrativo en estudiantes
que cursan quinto y sexto grado de primaria de centros escolares nacionales

de Lima cercado.

3. El desarrollo pragmatico del lenguaje oral difiere significativamente
segun el grado de estudios en alumnos que cursan quinto y sexto grado de

primaria de centros escolares nacionales de Lima cercado.

4, El desarrollo pragmatico del lenguaje oral difiere significativamente
segun la edad en alumnos que cursan quinto y sexto grado de primaria de

centros escolares nacionales de Lima cercado.

5. El desarrollo pragmatico del lenguaje oral difiere significativamente
segun el sexo en alumnos que cursan quinto y sexto grado de primaria de

centros escolares nacionales de Lima cercado.

6. La produccion de texto escrito difiere significativamente segun el
grado de estudios en alumnos que cursan quinto y sexto grado de primaria

de centros escolares nacionales de Lima cercado.
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7. La produccidn de texto escrito difiere significativamente segun la edad
en alumnos que cursan quinto y sexto grado de primaria de centros

escolares nacionales de Lima cercado.

8. La produccidn de texto escrito difiere significativamente segun el sexo
en alumnos que cursan quinto y sexto grado de primaria de centros

escolares nacionales de Lima cercado.

9. La produccion de texto escrito descriptivo difiere significativamente
segun el grado de estudios en alumnos que cursan quinto y sexto grado de

primaria de centros escolares nacionales de Lima cercado.

10. La produccion de texto escrito descriptivo difiere significativamente
segun la edad en alumnos que cursan quinto y sexto grado de primaria de

centros escolares nacionales de Lima cercado.

11.  La produccion de texto escrito descriptivo difiere significativamente
segun el sexo en alumnos que cursan quinto y sexto grado de primaria de

centros escolares nacionales de Lima cercado.

12. La produccion de texto escrito narrativo difiere significativamente
segun el grado de estudios en alumnos que cursan quinto y sexto grado de

primaria de centros escolares nacionales de Lima cercado.

13. La produccion de texto escrito narrativo difiere significativamente
segun la edad en alumnos que cursan quinto y sexto grado de primaria de

centros escolares nacionales de Lima cercado.

14. La produccion de texto escrito narrativo difiere significativamente
segun el sexo en alumnos que cursan quinto y sexto grado de primaria de

centros escolares nacionales de Lima cercado.

15.  El desarrollo pragmatico del lenguaje oral difiere significativamente
segun el centro educativo en alumnos que cursan quinto y sexto grado de

primaria de centros escolares nacionales de Lima cercado.
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16. La produccion de texto escrito difiere significativamente segun el
centro escolar en alumnos que cursan quinto y sexto grado de primaria de
centros escolares nacionales de Lima cercado.

17.  La produccion de texto escrito descriptivo difiere significativamente
segun el centro escolar en alumnos que cursan quinto y sexto grado de

primaria de centros escolares nacionales de Lima cercado.

18. La produccion de texto escrito narrativo difiere significativamente
segun el centro escolar en alumnos que cursan quinto y sexto grado de

primaria de centros escolares nacionales de Lima cercado.
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CAPITULO 1l

METODO

3.1 Tipo de investigacion y diseio

La presente investigacion es de tipo Descriptiva. El método de investigacion es el
Descriptivo con Disefio Transversal — Correlacional. Asumimos como primera
variable asociada, el desarrollo pragmatico y como segunda variable asociada, el
rendimiento en la redaccion de textos escritos, sin efectuarse intervencién alguna,
para luego analizar la existencia de relacién directa y significativa entre ambas

variables.

3.2 Poblacion

El universo esta conformado por los alumnos que cursan el Quinto y Sexto grado
de Centros Educativos Nacionales de Lima cercado; seleccionados mediante un

muestreo polietapico intencionado como se muestra en la tabla 3.

3.3 Muestra

3.3.1 Tipo y procedimiento de muestreo
El muestreo es de tipo no probabilistico propositivo (Kerlinger y Lee, 2002),
ya que se esta haciendo uso de intenciones deliberados para obtener

muestras representativas de la poblacion de estudio.
122



3.3.2 Tamaiio de muestra

En el presente estudio participaron 513 estudiantes de tres centros
educativos, 301 del CE Nuestra Seriora del Carmen (58.7%), 110 del CE
Hipolito Unanue (21.4%) y 102 del CE Juana Infantes Vera (19.9%). Las
edades se comprendieron entre los 10, 11 y 12 afos (M = 10.7, DE = 0.7).
También 261 (50.9%) y 252 (49.1) cursan el quinto y sexto grado,
respectivamente. Finalmente el 50.1% son hombres y 49.9% son mujeres

(véase tabla 3).

Tabla 3
Numero y porcentaje de sujetos segun cada categoria
Categoria n %
Centro educativo
CE Nuestra Senora del Carmen 301 58.7
CE Hipdlito Unanue 110 21.4
CE Juana Infantes Vera 102 19.9
Edad
10 afos 204 39.8
11 afnos 240 46.8
12 afos 69 13.5
Grado de estudios
Quinto grado 261 50.9
Sexto grado 252 49.1
Sexo
Hombres 257 50.1
Mujeres 256 49.9
Total 513 100%

3.4. Definicion de variables y conceptos.
3.4.1 Variable 1: Desarrollo pragmatico del lenguaje oral

El componente pragmatico del lenguaje describe la forma en que los hablantes
hacen uso del lenguaje, del conocimiento del mundo y de la convencidon social
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para producir e interpretar el significado. Su funcion es permitir al hombre
intercambiar experiencias y conocimientos (Martinez, 1988: 217).

La teoria de los Actos de Habla propone la existencia de al menos tres
dimensiones de significado. Una primera dimension denominada acto locutivo,
que equivale al significado literal del discurso. Una segunda, acto ilocutivo, que
recoge la intencién del discurso segun la situacion. Una tercera dimension es el
acto perlocutivo, que capta la reaccion del oyente/lector ante los enunciados. Lo
importante, para nuestros objetivos de investigacion, es que el valor ilocutivo de
un discurso se puede calcular observando la adecuacién de los enunciados a su
contexto, lo cual se denomina “condiciones de felicidad” si el hablante o narrador
logra con éxito su intencion comunicativa. En este sentido, nuestra primera
variable de investigacion, medida con la seccion Pragmatica de la Bateria del
Lenguaje Objetiva y Criterial — Screening (BLOC-S), captd principalmente el valor
ilocutivo o fuerza ilocutiva de las situaciones comunicativas evaluadas a nuestra
muestra de estudio. Véase anexos Ay B.

Actos de habla:
- Saludos.
- ¢Porqué?/ ;Cémo?
- Despedidas.
- Requerimientos directos de accion.
- Reclamar atencién.
- Hacer comentarios, mostrar aprobacion y desaprobacion.
- Ruego / Concesién / Negar permiso.
- Quién/Qué.
- Demandas de informacion especifica.
- De quién.
- Requerimientos indirectos de accién.

- Doénde / Cuando.
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- Demandas de confirmacion o negacion.

- Protestas.

3.4.2 Variable 2: Rendimiento de redaccion de textos descriptivos y
narrativos.

La redaccion es la combinacién de palabras, frases, oraciones, clausulas,
parrafos, etc. con el prop6sito de producir un todo coherente, correcto, grato y

armonioso, capaz de ser debidamente comprendido por el lector.

El texto descriptivo es una representacion escrita de algun aspecto especifico de
la realidad o ficcién, en el que se dan a conocer sus caracteristicas, sean
concretas o abstractas, con precisién y objetividad, manteniendo un orden claro
en la enumeracion de las mismas. En resumen, un texto descriptivo tiene el
propdsito de informar como es algo; explicando por medio del lenguaje escrito

sus caracteristicas, partes, funcionamiento, finalidad, etc.

El texto narrativo es una representacién escrita de una serie de hechos de la
realidad o ficcidn. Se encuentra ordenada y organizada en forma progresiva hasta

llegar al desenlace.

Nuestra segunda variable, medida con el Test de Produccién de Texto Escrito
(TEPTE), esta referida principalmente al efecto perlocutivo a través de las
condiciones de felicidad o adecuacion del discurso a su contexto. Es decir, los
textos producidos por la muestra fueron evaluados en base a sus propiedades de

cohesion, coherencia e intencién comunicativa. Véase anexo C.

Indicadores del texto escrito descriptivo:

- El texto escrito presenta por lo menos una idea central.
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Las ideas secundarias se relacionan con la(s) idea(s) central(es).

Se ha utilizado pertinentemente la “coma”.

Se ha utilizado pertinentemente el “punto seguido”.

En todo el texto se ha usado pertinentemente la concordancia de género.
En todo el texto se ha usado pertinentemente la concordancia de nimero.
La estructura de todas frases es gramaticalmente correcta.

Ha utilizado pertinentemente el conector copulativo: “y”.

Ha utilizado pertinentemente los conectores de adicion: “también” /

“ademas”.

Ha utilizado pertinentemente otros conectores.

La totalidad del texto transmite la descripcion solicitada.
Hace referencia al lugar donde ocurren los hechos.

Ha precisado las acciones que ejecutan por lo menos cuatro personajes de

la lamina.
Ha considerado por lo menos dos elementos inanimados de la lamina.

Ha considerado una caracteristica general de por lo menos cuatro

personajes de la lamina.

Ha considerado una peculiaridad de por lo menos cuatro personajes de la

[amina.

Ha considerado una caracteristica general de por lo menos dos objetos

inanimados de la lamina.

Indicadores del texto escrito narrativo:

El texto escrito presenta por lo menos una idea central.
Las ideas centrales se relacionan con la(s) idea(s) secundaria(s).
Se ha utilizado pertinentemente la “coma”.
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Se ha utilizado pertinentemente el “punto seguido”.

Se ha utilizado el “punto aparte” al terminar cada parrafo.

En todo el texto se ha usado pertinentemente la concordancia de género.
En todo el texto se ha usado pertinentemente la concordancia de nimero.
La estructura de todas frases es gramaticalmente correcta.

Ha utilizado pertinentemente el conector copulativo: “y”.

Ha utilizado pertinentemente por lo menos dos de los siguientes

conectores de enumeracién: “primero”, “en primer lugar’, “luego”,

“después”, “a continuacién”, “finalmente”.

Ha utilizado pertinentemente otros conectores.

La totalidad del texto transmite la narracién solicitada.

El texto presenta una organizacién de los hechos en el espacio y tiempo.
Ha iniciado la narracién haciendo una presentacién de los hechos.

Ha terminado la narracion presentando el desenlace de la historia.

Las ideas del texto mantienen una secuencia que corresponde a la
sucesion de hechos.

Ha incluido por lo menos dos dialogos entre los personajes.

Hace referencia a posibles pensamientos de los personajes en por lo

menos una ocasion.

Ha considerado alguna caracteristica general en por lo menos dos de los

personajes.

Ha considerado una peculiaridad en por lo menos dos de los personajes.

Instrumentos

La recoleccion de datos se efectué con la adaptacion de la Bateria del

Lenguaje Objetiva y Criterial (BLOC — Screening) (Panca y col., 2003). Para

la presente investigacion se utilizé el subtest Pragmatica constituido por 23

127



items. Asimismo, se aplicé el Test de Produccién del Texto Escrito (Dioses,
2003).

3.5.1 Ficha técnica de la Bateria del Lenguaje Objetiva y Criterial
(BLOC - Screening)

Denominacion : Bateria del Lenguaje Objetiva y Criterial — Screening
(BLOC - S).

Autores : Miguel Puyuelo, Jordi Renom, Antoni Solanas y Elizabeth

Wiig.

Procedencia : Espana.

Editorial : Masson (2000).

Afo : 1998

Adaptacion a Lima  : Noemi Panca, Sofia Valencia, Ivonne Vela y Marcela

Zimic.

Precedencia : Peru.

Institucion : Centro de Investigacion y Publicaciones del Centro
Peruano de Audicion, Lenguaje y Aprendizaje

(CPAL).

Ano : 2003

Administracion : Individual.

Duracion : 60 minutos aproximadamente.

Ambito de aplicacion : Individuos de 9 a 12 afios de edad.

Fiabilidad versién peruana: 0.89

Validez : De contenido mediante juicio de expertos.

Significacion : Evaluacion de la forma, contenido y uso del lenguaje
mediante cuatro componentes: morfologia, sintaxis,

semantica y pragmatica.
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Tipificacién : Muestra de nifios y nifias de edad escolar agrupados

por nivel socioeconémico.

El instrumento BLOC-S, adaptacién a Lima, deriva de la prueba elaborada
por Puyuelo y colaboradores (2003) con el propésito de evaluar el nivel
cognitivo de los componentes del lenguaje mediante cuatro subtest:
Pragmatica, Semantica, Sintaxis y Morfologia. Para cumplir nuestros

objetivos se utilizé el subtest Pragmatica constituido por 23 items.

El manual del BLOC-S informa que para la confiabilidad se efectué el calculo
empirico de este coeficiente mediante la técnica de consistencia interna,
entendida como intercorrelacion entre los items, utilizando el coeficiente Alfa
de Cronbach, calculado en el grupo de participantes en el estudio. A partir de
ese dato se obtuvo para pragmatica un alfa de 0.81; para sintaxis un alfa de
0.81; para semantica un alfa de 0.55 y para morfologia un alfa de 0.77. Para
la prueba total se obtuvo un alfa de 0.89. La validez del instrumento fue
juzgada a través de la validez de contenido, determinandose que la muestra
de reactivos era representativa del universo de items referentes a los
componentes del lenguaje oral de niflos de quinto y sexto grado de primaria.
Para efectuar esta determinacion se recurrio a la opinion de expertos,
psicologos y profesores. Estos contaban con diez afnos de experiencia
trabajando con este tipo de poblaciéon y en los mencionados temas, quienes
dieron sus opiniones y sugerencias con respecto a los reactivos e

instrucciones.

3.5.2 Ficha técnica del Test de Produccion de Texto Escrito (T.E.P.T.E.)

Nombre : Test de Produccién de Texto Escrito (T.E.P.T.E.)
Autor : Alejandro Dioses Chocano
Colaboradores : Jenny Antaurco E.; Mary Higa M.; Sandra Manrique

C.; Gina Meléndez A.

Procedencia :Peru
129



Institucion : Centro de Investigacion y Publicaciones del Centro

Peruano de Audicién, Lenguaje y Aprendizaje (CPAL)

Ano : 2003
Administracion : Individual y colectiva.
Duracion : Sin tiempo de ejecucion. Variable segun la edad y

nivel del sujeto.

Ambito de aplicacién : Alumnos de tercer ciclo de educacién primaria.

Fiabilidad :0.76
Validez : De contenido mediante juicio de expertos.
Significacion : Apreciacion de la produccion de textos escritos en

cuanto a descripcion y narracion.

Tipificacion : Muestra de escolares de Lima metropolitana clasificado

por grado.

ElI BLOC -S est4 conformado por un total de veinte items distribuidos en dos
areas: texto descriptivo y texto narrativo. Se evaluan las siguientes
propiedades: unidad temética, ortografia puntual, correccion gramatical,
cohesion, intencion comunicativa y coherencia. EI manual del usuario
informa que la confiabilidad del instrumento se obtuvo mediante la técnica de
consistencia interna, entendida como la intercorrelacion entre items,
utilizdndose para ello, el coeficiente Alfa de Cronbach. Para el subtest de
Produccion de Texto Escrito Descriptivo se alcanzé un coeficiente de 0.79.
En cambio, para el subtest de Produccion de Texto Narrativo se alcanzé un
coeficiente de 0.67. Para la prueba total se alcanzd un coeficiente de 0.76.
La validez fue juzgada a través del contenido, para lo cual se determin6 que
la muestra de reactivos era representativa del universo de items referentes
al rendimiento ortografico de nifios de quinto y sexto grado de primaria. Se
conté con las opiniones y sugerencias de los siguientes jueces: tres
psicologos, tres profesores con mas de diez anos de experiencia de trabajo

con estos niveles de edad y tipos de contenidos.
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3.6. Procedimientos de recoleccion de datos

El procedimiento seguido en la investigacion implicd dos etapas:
Etapa de Planificacion:
- Disefio del proyecto de investigacion.

- Seleccion de los instrumentos para la recoleccion de la

informacién.

Impresion de los instrumentos de evaluacion.

Coordinacién con el/la directora(a) de los Centros Educativos.

- Coordinaacién con los/las profesores(as) de las secciones de
quinto y sexto grado.

Determinacion del muestreo polietapico intencional de los alumnos

de la muestra

Determinacion de las fechas de evaluacion de los alumnos.

Etapa de ejecucion:

Administracion de los instrumentos de evaluacién a los alumnos

seleccionados.

- (Calificacién del instrumento administrado.

Organizacion de la base de datos.
- Analisis cuantitativo de los resultados.

- Analisis cualitativo de los resultados.

3.7 Técnicas para el procesamiento y analisis de datos

En el analisis descriptivo de las variables de estudio se us6 las medidas
estadisticas de la media (M), desviacion estandar (DE), rango y coeficiente
de correlacion de Pearson (r). En cuanto a las variables de agrupamiento

como grado de estudios, edad y sexo se usaron frecuencias y porcentajes.
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Para el analisis inferencial, previamente se realizé analisis de normalidad
con el estadistico de Kolmogorov-Smirnov con la correccion de Lilliefors y
exploracién descriptiva a fin evaluar la pertinencia del uso de estadisticos
paramétricos y no paramétricos, concluyéndose por los segundos. Para la
prueba de significancia estadistica de la correlacion se consider6 la
correlacién de Spearman (rs), mientras que para la comparacion de dos o
mas de dos grupos independientes se usé la prueba de U de Mann-Whitney

(U) y Kruskall-Wallis (H), respectivamente.

Con respecto al tamano del efecto para la comparacién de grupos
independientes, se uso6 la formulacion de Hedges y Olkin (1985), quienes
plantearon una modificacién al denominador de la diferencia estandarizada
de medias inicialmente propuesto por Cohen (1988), pero que es un mejor
estimador de la varianza comun de los grupos (Grissom y Kim, 2005). En la
Ecuacién 1 se tiene la formulacién de Hedges y Olkin (1985), mientras que
en la Ecuacion 2 se muestra el calculo de S’agrpado, €l cual es funcion de los

grados de libertad y la desviacion estandar de cada grupo.

M~ M, (1)

Aiedges =
e SAgrupado
, (n, — Dsi + (n, — 1)s3 (2)
SAgrupado = n, + n, — 2

Para el calculo del tamaro del efecto para la comparacion de mas de dos
grupos se usara el ®?, el cual es una medida de la fuerza de la asociacién en
los diserios de ANOVA de un via. Esta se calcula mediante la Ecuacion (3),
donde SSp, SSiar Y MSw hacen referencia a la suma de cuadrados entre
grupos, suma de cuadrados total y media cuadratica dentro de grupo,
ademas de que k indica numero de grupos.

_ S5, = (k= 1MS, 3)
SStotaHMSw

~2
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Finalmente, Cohen (1988) define el tamarno del efecto como “el grado en que
el fendmeno se presenta en la poblacion”. Para la valoracion del tamafio del
efecto consideraremos su propuesta, la cual plantea valores limite para los
valores del efecto pequefo, mediano y grande. Este planteamiento, en
relacion a los estadisticos usados en el presente estudio, se muestra en la
tabla 4.

Tabla 4
Criterios de Cohen para los tamanos del efecto en analisis estadisticos

Criterios para valoracion del tamario del

Medidas del
efecto

Tipo de tamafo del  tamafio del
efecto estimado efecto Pequefio Mediano Grande
Comparacién de
dos grupos dHeages .20 .50 .80
independientes
Correlacién r 10 .30 .50
Comparacion de
mas de dos grupos @ 10 .25 .40

independientes

Para los analisis descriptivos e inferenciales se utilizé el software SPSS 22,
mientras que las férmulas del tamafo del efecto fueron implementadas en

software de hoja de calculo Microsoft Excel 2013.
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CAPITULO IV
RESULTADOS

4.1 Presentacion de resultados

4.1.1 Analisis de correlacion entre Redacciéon y Pragmatica del lenguaje
oral

Previo al andlisis de correlacion se realizé un analisis de normalidad con el
estadistico de Kolmogorov-Smirnov con la correccion de Lilliefors en las
distribuciones de las dos variables de estudio y en sus dimensiones, esto a
fin de determinar la pertinencia del uso de estadisticos paramétricos o no
paramétricos. Se obtuvieron para las variables de estudio resultados
estadisticamente significativos (p < .05), por lo que en todos los casos se
rechaza la hipétesis de distribucién normal. Es asi que para la prueba de
significancia estadistica de la correlacién se usardn en los caélculos el
coeficiente de correlacion de Spearman (rs).

En la Tabla 5 sobre la correlaciéon entre Redaccidén y Pragmatica del lenguaje
oral se tiene correlacién estadisticamente significativa, r(511) = .33, p < .001,
con un tamano del efecto mediano. Ademas, también se tiene correlacion
estadisticamente significativa entre Pragmaética del lenguaje oral y las
dimensiones de Texto escrito descriptivo r(511) = .21, p < .001, y Texto
escrito narrativo rn511) = .32, p < .001, donde los tamafos del efecto

correspondiente son pequeio y mediano, respectivamente.
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Tabla 5
Correlaciones e intercorrelaciones entre Redaccion, sus dimensiones y
Pragmatica del lenguaje oral (n = 513)

Texto escrito Texto escrito Pragmatica del
descriptivo narrativo Redaccién lenguaje
Texto escrito i gg 7g* e
descriptivo
Texto escrito ) gowH ok
narrativo
Redaccién - .33

Pragmatica del
lenguaje oral

**p < .001

4.1.2 Analisis de diferencias en Redaccion y Pragmatica del lenguaje
oral segun Grado de estudio

Inicialmente se realiz6 un analisis de la normalidad con el estadistico de
Kolmogorov-Smirnov con la correccion de Lilliefors para cada variable y
dimension segun Grado de estudio. Se obtuvo, para al menos uno de los
grupos a comparar, valores estadisticamente significativos (p < .05),
rechazandose la hipotesis de distribucién normal. Es asi que para el analisis
de significancia estadistica se usaré el estadistico de U de Mann-Whitney, el
cual es un estadistico no paramétrico para la comparacién de dos grupos
independientes.

De acuerdo con la Tabla 6, en los sujetos de estudio se tiene diferencias
estadisticamente significativas en todas las variables de estudio (p < .05).
Las mayores diferencias se observan en Pragmatica del lenguaje oral, en
donde se tiene un tamano del efecto dueqges = 0.67 correspondiente a un
efecto mediano, siendo la mayor puntuacion en sexto grado (M = 21.2, DE =
1.6) a diferencia del quinto grado (M = 19.6, DE = 2.9). Luego, en Redaccion
se tiene tamano del efecto pequefio dheages = 0.39, donde la puntuacién en
sexto grado (M = 21.2, DE = 3.0) también es mayor a la de quinto grado (M =
20.0, DE = 3.0). Finalmente, se tiene tamano del efecto pequeino en las

dimensiones de Texto escrito descriptivo y Texto escrito narrativo.
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Tabla 6
Descriptivos y analisis inferencial de diferencias en Redaccidn, sus
dimensiones y Pragmatica del lenguaje segun el Grado de estudios

Quinto Sexto
grado grado
(n=261) (n=252) Rango
M (DE) M (DE)  Potencial Real U Z p OHedges
Texto
escrito 9.0 (1.9) 9.6 (1.8) 0-17 3-141-14 26605.0 -3.80 <.001 0.33
descriptivo
Texto
escrito 11.0 (1.9) 11.5(1.9) 0-20 4-155-16  26973.5 -3.59 <.001 0.28
narrativo
Redaccion  20.0(3.0) 21.2(30) 037  ¥201% 257080 431 <001 039
Pragmatica 8.3 16-
del lenguaje 19.6 (2.9) 21.2(1.6) 0-23 23 223295 -6.39 <.001 0.67

oral

4.1.3 Analisis de diferencias en Redaccion y Pragmatica del lenguaje
oral segun Edad

Inicialmente se realiz6 un analisis de la normalidad con el estadistico de
Kolmogorov-Smirnov con la correccion de Lilliefors para cada variable y
dimension segun Edad. Se obtuvo, para el menos uno de los grupos a
comparar, valores estadisticamente significativos (p < .05), rechazandose la
hipotesis de distribucion normal. Es asi que para el analisis de significancia
estadistica se usara el estadistico de Kruskal-Wallis, el cual es un estadistico
no paramétrico para la comparacion de mas de dos grupos independientes.

De acuerdo con la Tabla 7, en los sujetos de estudio se tienen diferencias
estadisticamente significativas en todas las variables de estudio (p < .05), a
excepcion de Texto escrito narrativo. En Pragmatica del lenguaje oral se
tienen se tienen diferencias estadisticamente significativas, H(2) = 12.05, p =
.002, o’ = .017, dandose la puntuacién mayor en grupo de 12 afios (M =
20.8, DE = 2.2) y el menor en el de 10 anos (M = 19.9, DE = 2.7), lo mismo
que en Redaccién H(2) = 7.43, p = .024, o® = .011, donde nuevamente la
puntuaciéon mayor corresponde al grupo de 12 afios (M =20.7, DE=3.2) y la
menor al de 10 afnos (M = 20.2, DE = 3.1); en ambos casos el tamafno del
efecto es pequefno. En las dimensiones de Texto escrito descriptivo la

diferencia es estadisticamente significativa, H(2) = 6.82, p = .033, ®° = .008,
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con un tamano del efecto trivial al igual que en Texto escrito narrativo,
ademas en este ultimo la diferencia no es estadisticamente significativa, H(2)
=3.68, p=.159, o® = .003.

Tabla 7
Descriptivos y analisis inferencial de diferencias en Redaccion, sus
dimensiones y Pragmatica del lenguaje segun la Edad

10 anos 11 afos 12 anos

(n=204) (n=240) (n=69) Rango
M (DE) M (DE) M (DE) potencial Real H2) p o’
. 3-13
Textoescrito o419 95(19) 94(16) 017 114 682 033 0008
descriptivo 413
Texto escrito 11.3 41>
) 11.1(2.0) 11.4(1.9) ' 0-20 516 3.68 .159  0.003
narrativo (2.0) 4-16
20.7 11-26
Redaccion 20.2(3.1)  21(3.1) (32) 0-37 10-28  7.43  .024  0.011
' 9-27
Pragmatica 0.8 8-23
del lenguaje  19.9(2.7)  20.6 (2.4) 22) 0-23 10-23  12.05 .002 0.017
oral ' 12-23

4.1.4 Analisis de diferencias en Redaccion y Pragmatica del lenguaje
oral segun Sexo

Inicialmente se realiz6 un analisis de la normalidad con el estadistico de
Kolmogorov-Smirnov con la correccion de Lilliefors para cada variable y
dimension segun Sexo, esto para las distribuciones totales. Se obtuvo, para
el menos uno de los grupos a comparar, valores estadisticamente
significativos (p < .05), rechazandose la hipétesis de distribucion normal. Es
asi que para el anadlisis de significancia estadistica se usara el estadistico de
U de Mann-Whitney, el cual es un estadistico no paramétrico para la

comparacién de dos grupos independientes.

De acuerdo con la Tabla 8, se tienen diferencias estadisticamente
significativas en todas las variables de estudio a excepcion de Pragmatica
del lenguaje oral. En Redaccion, se tiene un tamaro del efecto duegges = 0.32
correspondiente a un efecto pequefio, dandose la mayor puntuacion en
mujeres (M = 21.1, DE = 2.9) a diferencia de los hombres (M = 20.1, DE =

3.2). En Pragmatica del lenguaje oral se tiene un efecto despreciable duedges
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= 0.14. En Texto escrito narrativo se tuvo un tamano del efecto pequefio
OHedges = 0.29 (M = 11.6, DE = 2.0y M = 11.0, DE = 1.9, para mujeres y
hombres respectivamente). En Texto escrito descriptivo también se tuvo un
tamano del efecto pequefio, siendo la diferencia estadisticamente

significativa.

Tabla 8
Descriptivos y analisis inferencial de diferencias en Redaccion, sus
dimensiones y Pragmatica del lenguaje segun el Sexo

Hombre Mujer

(n=140) (n=161) Rango

M (DE) M (DE)  Potencial  Real U V4 P dhedges
Texto 1-14 5-
escrito 9.1 (2.1) 9.6 (1.7) 0-17 1 29069.5 -2.31  .021 0.23
descriptivo
Texto 4-16 5-
escrito 11.0 (1.9) 11.6 (2.0) 0-20 16 26359.0 -3.97 <.001 0.29
narrativo

. 9-28

Redaccién  20.1(3.2) 21.1(2.9) 0-37 11,y 266710 -373 <001 0.3
Pragmatica 3-23
del lenguaje  20.2 (2.6) 20.5 (2.4) 0-23 10-23 29695.0 -1.94 .053 0.14

oral

4.1.5 Analisis de diferencias en Redaccion y Pragmatica segun el
Centro educativo

Inicialmente se realiz6 un analisis de la normalidad con el estadistico de
Kolmogorov-Smirnov con la correccion de Lilliefors para cada variable y
dimension de estudio segun el Centro educativo. Se tuvo para el menos en
uno de los grupos a comparar valores estadisticamente significativos (p <
.05), rechazandose la hipotesis de distribucion normal. Es asi que para el
andlisis de significancia estadistica se usard el estadistico de Kruskal-Wallis,
el cual es un estadistico no paramétrico para la comparacion de mas de dos

grupos.

El andlisis no paramétrico con el estadistico de Kruskal-Wallis se muestra en
la Tabla 9, en donde en todas las variables de estudio se tiene diferencias
estadisticamente significativas (p < .05). Las mayores diferencias se

observan en Pragmatica del lenguaje oral, en donde se tiene un tamarno del
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efecto w® = .213 correspondiente a un efecto grande, siendo las
puntuaciones del CE Nuestra Sefiora del Carmen (M = 21.0, DE = 2.0) y del
CE Hipdlito Unanue (M = 20.7, DE = 2.4) mayores al del CE Juana Infantes
Vera (M = 18.1, DE = 2.7). En Redaccion la diferencia segun el Centro
educativo corresponde a un tamafio del efecto ? = .071 que corresponde a
un efecto mediano, nuevamente se tiene las puntuaciones en el CE Nuestra
Senora del Carmen (M = 21.3, DE = 2.6) y el CE Hipdlito Unanue (M = 20.1,
DE = 3.6) mayores al del CE Juana Infantes Vera (M= 19.4, DE = 3.4).

Para las dos dimensiones de Redaccion (ver Tabla 9) se tuvo, también,
diferencias estadisticamente significativas segun el Centro educativo. En
Texto escrito narrativo se tuvo un tamafo del efecto ? = .090, siendo este
mediano. El mayor valor correspondi6é al CE Nuestra Sefiora del Carmen (M
= 11.8, DE = 1.5) en comparacion al del CE Hipdlito Unanue (M = 10.7, DE =
2.4) y el CE Juana Infantes Vera (M = 10.5, DE = 2.2). Finalmente, en Texto
escrito descriptivo se tuvo un efecto de w® = .020, correspondiente a un
tamano del efecto pequefo.

Tabla 9
Descriptivos y analisis inferencial de diferencias en Redaccién, sus
dimensiones y Pragmatica del lenguaje oral segun el Centro educativo

CE

Nuestra

Sefiora CE CE Juana

del Hipolito Infantes

Carmen Unanue Vera

(n=301) (n=110) (n=102) Rango

M (DE) M (DE) M (DE) Potencial Real H2) p o
Texto
escrito 9.5(1.7) 9.3 (2.1) 8.8 (2.1) 0-17 4-13 8.98 .011 .020
descriptivo
Texto
escrito 11.8(1.5) 10.7(24) 10.5(2.2) 0-20 7-16 38.73 <.001 .090
narrativo
Redaccion 21.3(2.6) 20.1(3.6) 19.2(3.4) 0-37 12-27 2751 <001 .071
Pragmatica

deI. 21.0(2.0) 20.7 (2.4) 18.1(2.7) 0-23 8-23 104.43 <.001 .213

lenguaje

oral
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4.1.5.1 Analisis de la correlacion entre Redaccion y Pragmatica del
lenguaje oral en cada Centro educativo

Previo al analisis de correlacion segun Centro educativo se realizd un
andlisis de normalidad con el estadistico de bondad de ajuste de
Kolmogorov-Smirnov con la correccion de Lilliefors en las distribuciones de
las dos variables de estudio y en sus dimensiones, a fin de determinar la
pertinencia del uso de estadisticos paramétricos 0 no paramétricos. Se
obtuvieron para las variables de estudio resultados estadisticamente
significativos (p < .05), por lo que en todos los casos se rechaza la hipétesis
de distribucién normal. Es asi que para la prueba de significancia estadistica
de las correlaciones se usaran en los calculos el coeficiente de correlacion

de Spearman (rg).

Sobre la correlacion entre Redaccion y Pragmatica del lenguaje oral en los
sujetos del CE Nuestra Senora del Carmen se tiene correlacion
estadisticamente significativa, (299) = .18, p < .001, con un tamafo del
efecto pequeno. Ademas, también se tiene correlacion estadisticamente
significativa entre Pragmatica del lenguaje y las dimensiones de Texto
escrito descriptivo r299) = .12, p = .012, y Texto escrito narrativo rn299) =

.17, p = .003, donde los tamanos del efecto son pequenos en ambos casos.

Sobre la correlacion entre Redaccion y Pragmatica del lenguaje oral en los
sujetos del CE Hipdlito Unanue se tiene correlacion estadisticamente
significativa, r(108) = .39, p < .001, con un tamano del efecto mediano.
Ademas, también se tiene correlacion estadisticamente significativa entre
Pragmatica del lenguaje oral y las dimensiones de Texto escrito descriptivo
rn108) = .13, p = .016, y Texto escrito narrativo (108) = .39, p < .001, donde
los tamanos del efecto correspondiente son pequefio y mediano,

respectivamente.

Sobre la correlacion entre Redaccion y Pragmatica del lenguaje oral en los
sujetos del CE Juana Infantes Vera se tiene correlacion estadisticamente
significativa, (100) = .26, p = .033, con un tamano del efecto pequefo.

También se tiene correlacion estadisticamente significativa entre Pragmatica

140



del lenguaje oral y las dimensiones de Texto escrito descriptivo r(100) = .24,
p = .028, sin embargo, con Texto escrito narrativo la correlacion no es
estadisticamente significativa n(100) = .17, p = .052. En estos dos ultimos
casos los tamaros del efecto son pequefios.

Tabla 10
Correlaciones entre Redaccion, sus dimensiones y la Pragmatica del
lenguaje segun Centro educativo

Texto Texto Pragmatica
escrito escrito del
descriptivo narrativo Redaccion lenguaje
CE Nuestra .
"~ Texto escrito - - *
(S:enora del descriptivo 1 .28 .83 12
armen
Texto escrito i 1 g7 47
narrativo
Redaccion - 1 18
Pragmaética del . 1
lenguaje
CE Hipdlito Texto. egcrlto 1 ggre 73 13*
Unanue descriptivo
Texto escrito i 1 g7 44
narrativo
Redaccion - - 1 39
Pragmatica del i ) ) 1
lenguaje
CE Juana Texto. escrito 1 o7 7gr o4
Infantes Vera  descriptivo
Texto escrito i 1 g1* 17
narrativo
Redaccion - - 1 .26*

Pragmatica del
lenguaje

*p< .05 **p<.01, " p<.001
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4.1.5.2 Analisis de diferencias en Redaccion y Pragmatica del lenguaje
oral segun Grado de estudio en cada Centro educativo

Inicialmente se realiz6 un analisis de la normalidad con el estadistico de
Kolmogorov-Smirnov con la correccion de Lilliefors para cada variable y
dimension segun Grado de estudio, esto para los tres centros educativos de
estudio. Se obtuvo, para el menos uno de los grupos a comparar, valores
estadisticamente significativos (p < .05), rechazandose la hipétesis de
distribucion normal. Es asi que para el analisis de significancia estadistica se
usara el estadistico de U de Mann-Whitney, el cual es un estadistico no

paramétrico para la comparacién de dos grupos independientes.

De acuerdo con la tabla 11 en los sujetos del CE Nuestra Senora del
Carmen se tienen diferencias estadisticamente significativas en todas las
variables de estudio (p < .05). Las mayores diferencias se observan en
Redaccion, en donde se tiene un tamafo del efecto dueqges = 0.58
correspondiente a un efecto mediano, siendo la mayor puntuacién en sexto
grado (M = 22.0, DE = 2.4) a diferencia del quinto grado (M = 20.6, DE =
2.5). También se tiene tamano del efecto mediano duegges = 0.50 en
Pragmatica del lenguaje oral, donde la puntuacion en sexto grado (M = 22.0,
DE = 2.4) es mayor a la de quinto grado (M = 20.6, DE = 2.5), lo mismo se
tiene en Texto escrito descriptivo (M = 10.0, DE=16y M=9.1, DE =1.7,
para sexto y quinto grado respectivamente). En Texto escrito narrativo se

tiene un tamano del efecto pequeno dueqges = 0.40.

En la misma tabla en los sujetos del CE Hipdlito Unanue se tienen
diferencias estadisticamente significativas en todas las variables de estudio
(p < .05). Las mayores diferencias se observan en Redaccion, en donde se
tiene un tamano del efecto dueqges = .89 correspondiente a un efecto grande,
siendo la mayor puntuacion en sexto grado (M = 21.5, DE = 2.6) a diferencia
del quinto grado (M = 18.5, DE = 3.9). También se tiene efecto grande,
dHeages = -80, en Pragmatica del lenguaje donde la puntuacion en sexto grado
(M =21.5, DE = 1.5) es mayor a la de quinto grado (M= 19.7, DE = 2.9). En
las dimensiones de Texto escrito narrativo (M= 11.5, DE=1.6y M=9.7, DE
= 2.7, para sexto y quinto grado respectivamente) se tiene tamario del efecto
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grande. Finalmente en Texto escrito descriptivo se tiene un tamafno del
efecto pequefo dyeages = 0.44.

Sobre los sujetos del CE Juana Infantes Vera en la Tabla 11 se observan
diferencias estadisticamente significativas en Pragmatica del lenguaje oral
(U =500, z=5.32, p<.001) siendo la puntuaciéon mayor en sexto grado (M =
19.6, DE = 1.9) en comparaciéon con los de quinto grado (M = 16.9, DE =
2.6), el tamarno del efecto es grande dheqges = 1.18. En Redaccion se tiene un
tamano del efecto pequeno Oreqges = 0.46, siendo la diferencia
estadisticamente significativa (U = 922.0, z = 2.45, p = .014). En texto escrito
narrativo y Texto escrito descriptivo se tienen tamarnos del efecto mediano y
pequeno (duedges = 0.52 Yy dHeages = 0.22, respectivamente) aunque las

diferencias no son estadisticamente significativas.
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Tabla 11

Descriptivos y analisis inferencial de diferencias en Redaccidn, sus
dimensiones y Pragmatica del lenguaje segun el Grado de estudios

Quinto Sexto
grado grado
(n=153) (n=148) Rango
M (DE) M (DE) Potencial Real ) Z p AHedges
CE Nuestra
Sefora del
Carmen
Texto 13
escrito 9.1 (1.7) 10.0 (1.6) 0-17 6-13 8244.0 -4.15 <.001 0.50
descriptivo
Texto 15
escrito 11.5(1.5) 121 (1.5) 0-20 816 8991.0 -3.16 .002 0.0
narrativo
Redacciéon  20.6 (2.5) 22.0 (2.4) 0-37 ]é:g? 7947.0 -450 <001  0.58
Pragmatica 803
del lenguaje  20.6 (2.4) 21.5(1.3) 0-23 17-23 8695.0 -3.59 <.001 0.50
oral
CE Hipalito
Unanue (n=51) (n=59)
Texto
escrito 8.8 (2.2) 9.8 (2.0) 0-17 ) 1091.0 -2.51 .012 0.44
descriptivo
Texto 15
escrito 9.7 (2.7) 11.5(1.6) 0-20 6-16 794.5 -4.33 <.001 0.85
narrativo
Redaccién 18.5(3.9) 21.5(2.6) 0-37 19?;-2258 833.5 -4.05 <.001 0.89
Pragmatica 12.23
del lenguaje 19.7 (2.9) 21.5(1.5) 0-23 16-23 866.0 -3.90 <.001 0.80
oral
CE Juana
Infantes
Vera (n=57) (n=45)
Texto
escrito 9.0 (2.1) 8.5(2.1) 0-17 1081.5 -1.38 .168 0.22
descriptivo
Texto
escrito 11.0 (1.7) 9.8 (2.5) 0-20 1038.5 -1.67 .094 0.52
narrativo
R L. 11-24
edaccién  19.9(3.1) 18.4(3.6) 0-37 10-25 922.0 -245 014 0.46
Pragmatica 10-23
del lenguaje 16.9 (2.6) 19.6 (1.9) 0-23 16-23 500.0 -5.32 <.001 1.18
oral
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4.1.5.3 Analisis de diferencias en Redaccion y Pragmatica del lenguaje
oral segun Edad en cada Centro educativo

Inicialmente se realiz6 un analisis de la normalidad con el estadistico de
Kolmogorov-Smirnov con la correccion de Lilliefors para cada variable y
dimension segun Edad, esto para los tres centros educativos de estudio. Se
obtuvo, para el menos uno de los grupos a comparar, valores
estadisticamente significativos (p < .05), rechazandose la hipétesis de
distribucion normal. Es asi que para el analisis de significancia estadistica se
usara el estadistico de Kruskal-Wallis, el cual es un estadistico no

paramétrico para la comparacién de mas de dos grupos independientes.

De acuerdo con la Tabla 12, en los sujetos del CE Nuestra Sefora del
Carmen se tienen diferencias estadisticamente significativas en todas las
variables de estudio (p < .05), a excepcién de Texto escrito narrativo. En
Redaccion se tienen se tienen diferencias estadisticamente significativas,
H(2) = 8.47, p = .014, ®°® = .032, dandose la puntuacién mayor en grupo de
12 anos (M = 21.5, DE = 1.5) y el menor en el de 10 afios (M = 20.7, DE =
2.3), lo mismo que en Pragmatica del lenguaje H(2) = 8.47, p = .014, of =
.021, donde nuevamente la puntuacién mayor corresponde al grupo de 12
anos (M= 22.0, DE = 2.0) y la menor al de 10 afos (M = 20.8, DE = 2.7); en
ambos casos el tamano del efecto es pequeno. En la dimension de Texto
escrito descriptivo la diferencia es estadisticamente significativa, H(2) = 6.81,
p = .033, ®® = .017, con un tamafio del efecto pequefio como en Texto
escrito narrativo, aunque en este ultimo la diferencia no es estadisticamente
significativa, H(2) = 5.70, p = .058, o’ = .023.

En los sujetos del CE Hipdlito Unanue se tienen diferencias estadisticamente
significativas en todas las variables de estudio (p < .05), a excepcién de
Pragmatica del lenguaje oral. En Redaccion se tienen se tienen diferencias
estadisticamente significativas, H(2) = 14.70, p = .001, @’ = .127, dandose la
puntuacién mayor en grupo de 11 afnos (M= 21.4, DE = 3.1) y la menor en el

de 10 anos (M = 18.6, DE = 3.6), correspondiente dicha diferencia a un
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tamano del efecto mediano. En Pragmatica del lenguaje oral el tamario del
efecto es despreciable y la diferencia es estadisticamente no significativa. En
la dimension de Texto escrito descriptivo la diferencia es estadisticamente
significativa, H(2) = 6.22, p = .045, o’ = .044, con un tamafio del efecto
pequeno. Finalmente, en la dimensién de texto escrito narrativo la diferencia
también es estadisticamente significativa, H(2) = 12.41, p = .002, o® = .110,

con un tamano del efecto mediano.

Sobre los sujetos del CE Juana Infantes Vera, Tabla 12, en Pragmatica del
lenguaje oral se tiene diferencias estadisticamente significativas, H(2) =
9.82, p = .007, 0® = .075, dandose la puntuacién mayor en el grupo de 12
anos (M=19.1, DE =1.9) y el menor en el de 10 afios (M= 17.2, DE = 2.6),
correspondiente dicha diferencia a un tamafno del efecto mediano. En
Redaccion el tamafio del efecto es pequefio, ®® = .024, no siendo la
diferencia estadisticamente significativa. En las dimensiones de Texto escrito
descriptivo y Texto escrito narrativo, los tamafos del efecto es despreciable
y pequefno, respectivamente, siendo en ambos casos las diferencias

estadisticamente no significativas.
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Tabla 12

Descriptivos y analisis inferencial de diferencias en Redaccion, sus
dimensiones y Pragmatica del lenguaje segun la Edad

10 afnos 11 anos 12 afos
(n=127) (n=139) (n=35) Rango
M (DE) M (DE) M (DE)  potencial Real H2) p o?
CE Nuestra
Sefora del
Carmen
- 4-13
Textoescrito o, 4g  g7(16) 98(14) 017 513 681 .033 .07
descriptivo 712
. 7-15
Textoescrito 4y 516 11914 122 020 815 570 058  .023
narrativo (1.2) 10-16
220 12-26
Redaccion ~ 20.8(27) 21.6(2.5) ' 0-37 1527 847 .014  .032
(2.0) 18-27
Pragmatica 215 8-23
dellenguaje  20.7 (2.3) 21.2(1.7) : 023 1323 7.80 .020  .021
(1.5) ]
oral 17-23
CE Hipélito
Unanue (n=237) (n=55) (n=127)
- 413
Textoescrito 5950 9822 88(17) 017 114 622 .045  .044
descriptivo 411
: 513
Textoescrito 755 4140 108 020 616 1241 002 .10
narrativo (2.5) 4-14
194 11-25
Redaccion ~ 18.6(3.6)  21.4 (3.1) ; 0-37 1328 1470 .001  .127
(3-8) 9-24
Pragmatica 208 12-23
del lenguaje  20.3(2.2) 20.9 (2.4) ' 023 1223 459 101  .010
(2.8) 12-23
oral
CE Juana
Infantes
Vera (n = 40) (n=46) (n=16)
: 312
Textoescrito  gan0  g7(21) 91(19  0-17 313 017 916  .000
descriptivo 513
, 4-14
Textoescrito 4y 4q  ggg 104 020 513 549 064  .056
narrativo (2.3) 6-13
19.4 11-24
Redaccién ~ 19.8(3.2) 18.6 (3.5) ; 0-37 1024 312 211  .024
(3.) 12-25
Pragmatica 19.1 10-23
dellenguaje  17.2(26) 184(27) g 023 1023 9.8 .007 .075
oral -9) 16-22
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4.1.5.4 Analisis de diferencias en Redaccion y Pragmatica del lenguaje
oral segun Sexo en cada Centro educativo

Inicialmente se realiz6 un analisis de la normalidad con el estadistico de
Kolmogorov-Smirnov con la correccion de Lilliefors para cada variable y
dimension segun Sexo, esto para los tres centros educativos de estudio. Se
obtuvo, para el menos uno de los grupos a comparar, valores
estadisticamente significativos (p < .05), rechazandose la hipétesis de
distribucion normal. Es asi que para el analisis de significancia estadistica se
usara el estadistico de U de Mann-Whitney, el cual es un estadistico no

paramétrico para la comparacién de dos grupos independientes.

De acuerdo con la Tabla 13, en los sujetos del CE Nuestra Sefora del
Carmen se tienen diferencias estadisticamente significativas en todas las
variables de estudio a excepcion de Texto escrito descriptivo. En Redaccion,
se tiene un tamano del efecto dueqges = 0.43 correspondiente a un efecto
pequeno, correspondiendo la mayor puntuacién a mujeres (M = 21.8, DE =
2.5) que hombres (M = 20.7, DE = 2.5). En Pragmética del lenguaje oral se
tiene un efecto despreciable dueqges = 0.19. En Texto escrito narrativo se tuvo
un tamarno del efecto pequefno dueqges = 0.43 (M=12.1, DE=15y M= 11.4,
DE = 1.4, para mujeres y hombres respectivamente). En Texto escrito
descriptivo también se tuvo un tamafo del efecto pequefio, siendo la

diferencia estadisticamente no significativa.

También en la Tabla 13 se muestra que los sujetos del CE Hipdlito Unanue
no tuvieron diferencias estadisticamente significativas en las variables de
estudio segun sexo, siendo en todas ellas el efecto despreciable a excepcion
de Pragmatica del lenguaje oral con un tamafno del efecto pequeno, donde la
puntuacién en mujeres (M = 21.1, DE = 2.0) es mayor a la de los hombres
(M=20.5, DE = 2.6).

Sobre los sujetos del CE Juana Infantes Vera, en la Tabla 13 se observan
diferencias estadisticamente significativas en Redaccion (U = 973.0, z =
2.18, p = .030), siendo la puntuacién mayor en mujeres (M = 19.9, DE = 3.2)
a la de los hombres (M = 18.5, DE = 3.5), el tamano del efecto es pequenio,
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dHedges = 0.40. En Pragmatica del lenguaje oral, Texto escrito narrativo y
Texto escrito descriptivo, las diferencias fueron estadisticamente no
significativas con un tamano del efecto pequefio en todas ellas.

Tabla 13
Descriptivos y analisis inferencial de diferencias en Redaccion, sus
dimensiones y Pragmatica del lenguaje segun el Sexo

Hombre Mujer
(n=140) (n=161) Rango
M (DE) M (DE)  Potencial Real u 4 p edges
CE Nuestra
Senora del
Carmen
Texto 4-13
escrito 9.3 (1.8) 9.7 (1.7) 0-17 5-13 9861.0 -1.90 .057 0.22
descriptivo
Texto 715
escrito 11.4 (1.4) 12.1 (1.5) 0-20 716 8274.0 -4.08 <.001 0.48
narrativo
Redaccion ~ 20.7(25) 21.8(25) 087 (250 85345 366 <001 043
Pragmatica 823
del lenguaje  20.8 (2.1) 21.2(1.9) 0-23 12.23 9773.0 -2.05 .040 0.19
oral
CE Hipolito
Unanue (n=69) (n=41)
Texto 114
escrito 9.3 (2.3) 9.5 (1.6) 0-17 6-14 1364.0 -0.32 751 0.10
descriptivo
Texto 4-16
escrito 10.7 (2.2) 10.6 (2.6) 0-20 5-15 1393.5 -0.13 .895 0.05
narrativo
Redaccién 20.1 (3.7) 20.1 (3.4) 0-37 192__2286 1391.0 -0.15 .884 0.01
Pragmatica 12.23
del lenguaje  20.5 (2.6) 21.1 (2.0) 0-23 14-23 1219.0 -1.28 .218 0.25
oral
CE Juana
Infantes
Vera (n=48) (n=54)
Texto 312
escrito 8.3 (2.3) 9.2 (1.8) 0-17 513 1050.5 -1.67 .094 0.42
descriptivo
Texto 413
escrito 10.2(2.2)  10.7 (2.2) 0-20 5 14 11105 -1.27  .205 0.23
narrativo
Redaccién 18.5 (3.5) 19.9 (3.2) 0-37 ]?gg 973.5 -2.18 .030 0.40
Pragmatica 10-23
del lenguaje 17.9 (2.6) 18.2 (2.7) 0-23 10-23 1200.0 -0.65 516 0.11
oral
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CAPITULO V

DISCUSION DE LOS RESULTADOS

5.1 Discusion de los resultados

La presente investigacion tiene como objetivo establecer la relacion existente
entre las siguientes variables: primera, la pragmatica del lenguaje oral y
segunda, la capacidad de redaccion o produccidén de textos escritos de tipo
narrativo y descriptivo en alumnos del tercer ciclo de primaria asistentes a
centros escolares nacionales de Lima cercado. Ambas variables tienen como
punto en comun la intencionalidad comunicativa, rasgo fundamental de la
mente consciente humana (Bruner, 1984; Searle, 1994a y Roberts, 2002).
Siguiendo a Vigotsky (1993), asumimos que el lenguaje escrito esta
relacionado con la conciencia y con la intencionalidad. Asimismo, la
pragmatica linguistica moderna estudia la intencionalidad dentro de la teoria
de los Actos de Habla (Austin, 1990; Searle, 1992 y 1994a) denominandola
valor ilocutivo o fuerza ilocutiva de los enunciados. En la tabla 14
observamos que ambas variables de nuestro estudio han sido abordadas por
teorias cognitivas que, desde paradigmas antagonicos, intentan explicar su
origen, sus factores de desarrollo, sus mecanismos de funcionamiento y su

arquitectura cognitiva.
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Tabla 14. Paradigmas y teorias cognitivas que abordan el estudio de la
pragmadtica lingliistica y el lenguaje escrito.

Niveles de Paradigmas Teorias cognitivas
analisis/
Enfoques
Filogénesis - Innatismo: - Principio de composicién de
. Formalismo la Graméatica Generativa.
(Origen de la ormais
actividad - Interaccionismo: - Principio de relevancia en la
comunicativa y el Funcionalismo comunicacion humana: Actos
significado) de habla

Microgénesis

(Naturaleza de la
representacion
mental)

- Programa sintactico
(Test de Turing)
- Contenido semantico

(Argumento de la
habitacién china)

- Conceptos implicitos

- Esquemas
(Declarativos y
Procedimentales)

- Guiones (formatos)

Sociogénesis

(Interaccién social
como factor méas
importante del
desarrollo)

Innatismo (Lenguaje del
pensamiento).

Constructivismo solipsista

Interaccionismo social
(Lenguaje para el
pensamiento)

- Teoria de la Mente.
- Intersubjetividad.

- Actos de significado:
Pensamiento narrativo

Ontogénesis

(Mecanismo de
cambio
representacional)

- Zona de desarrollo
proximo (Lev S.
Vigotsky).

- Redescripcion
representacional
(Karmiloff-Smith).

- Metarrepresentacion
- Metacognicion
- Metalenguaje

- Memoria operativa

Microgénesis

(Concepcién de
arquitectura
cognitiva)

- Modularidad (N.
Chomsky, J. Fodor,
S. Pinker)

- Conexionismo
(McClelland y
Rumelhart)

- Modularidad de los
Actos de habla (A.
Kasher)

- Modularidad atenuada
(Sperber y Wilson) o
Modularizacion
(Kamiloff-Smith)
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La psicologia cognitiva actual muestra un panorama desintegrado, pues, la
mayoria de sus teorias son un “cajon de sastre”. A pesar de ello, estas
teorias pueden ser reinterpretadas e integradas a la luz de los niveles de
analisis genéticos como propone la Psicologia sociocultural (Riviere, 1987 y
1991; Belinchén y otros, 1994; Pozo, 2001 y 2006). Desde esta perspectiva
tedrica, que es la unica que incluye la cultura como fundamento tedrico y

metodolégico (Cole, 1999), analizaremos nuestros resultados.

Los resultados de la presente investigacion fueron obtenidos a través de dos
instrumentos. El primero, el subtest de Pragmatica de la Bateria del Lenguaje
Objetiva y Criterial (BLOC — Screening), adaptacién peruana (Panca y col., 2003).
La fiabilidad de la version peruana es de 0.89; con validez de contenido mediante
juicio de expertos. Cabe mencionar a Gallardo (2002), quien hace algunas
observaciones a la evaluacion de la pragmatica a través de entrevistas con el
BLOC — S. Sin embargo, éstas observaciones no pretenden cuestionar la validez
de la prueba sino de aportar matizaciones desde la perspectiva lingUistica. Segun
Gallardo, la estructura de entrevista que presenta el BLOC — S condiciona las
emisiones del sujeto, cuyos actos seran inevitablemente de orientacion
interaccional reactiva. Esta situacion puede llevar al evaluado a optar por una
actividad de “fingimiento” lo cual es contradictorio con la pragmatica. Para evitar
esta situacion ésta autora aconseja llevar el acontecimiento comunicativo con un
sistema de turnos mas libre lo cual hemos tenido en cuenta en nuestra
investigacién. La observacion de Gallardo (2002), se hace a los casos de
evaluacion de patologias del lenguaje y en nuestra investigacion evaluamos a
sujetos normales. Ademas, el BLOC - S tiene como objetivo la evaluacion de
sujetos con un habla en principio no patoloégica. El segundo instrumento fue el
Test de Produccion del Texto Escrito (Dioses, 2003); con una fiabilidad de 0.76 y
con validez de contenido obtenida mediante juicio de expertos. En nuestro medio,
esta prueba ha sido utilizada en investigaciones de los siguientes autores: Dioses
y cols. (2004); Chavez y cols. (inédito) y Chavez y cols. (2012). Por lo tanto,

podemos confiar en nuestros resultados obtenidos con estos instrumentos.
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Respecto al universo, estuvo conformado por los alumnos del Quinto y Sexto
grado de Centros Educativos Nacionales de Lima cercado; seleccionados
mediante un muestreo polietapico intencionado. EI muestreo fue de tipo no
probabilistico propositivo para obtener muestras representativas de la poblacién
de estudio (Kerlinger y Lee, 2002). En el presente estudio participaron 513
estudiantes de tres centros educativos, 301 del CE Nuestra Sefiora del Carmen
(58.7%), 110 del CE Hipdlito Unanue (21.4%) y 102 del CE Juana Infantes Vera
(19.9%). Las edades se comprendieron entre los 10, 11 y 12 afos. También 261
(50.9%) y 252 (49.1%) cursan el quinto y sexto grado respectivamente. En cuanto

a la variable sexo, el 50.1% son hombres y 49.9% son mujeres.

De acuerdo a los resultados obtenidos, podemos afirmar que existe
correlacion estadisticamente significativa entre Redaccion y Pragmética del
lenguaje oral. Pues, analizando los resultados, se obtiene correlacion
estadisticamente significativa, (511) = .33, p < .001, con un tamafo del
efecto mediano. Recordemos que el tamafo del efecto se define como “el
grado en que el fenémeno se presenta en la poblacién” (Cohen, 1988). Por
lo tanto, se acepta la hipétesis general: el desarrollo pragmatico del lenguaje
oral correlaciona significativamente con la produccién de textos escritos en
estudiantes que cursan quinto y sexto grado de primaria de centros
escolares nacionales de Lima cercado. Este resultado es semejante a los
obtenidos por otros autores que han investigado la interaccion social como
base de la relacion del lenguaje oral en general o alguno de sus
componentes y el lenguaje escrito (Vigotsky, 1979; Ferreiro y Teberosky,
1991; Garton y Pratt, 1991; McNamee, 1993; McLane, 1993; Rueda, 1993;
Cole, 1999; Dioses y cols, 2004; Chavez y cols, 2012).

Los resultados muestran la existencia de una correlacion estadisticamente
significativa entre redaccién o escritura productiva y actos de habla, con un
tamano del efecto mediano. Este resultado estaria avalado por las
investigaciones que indican la existencia de un periodo critico del desarrollo
del lenguaje oral entre las edades de 10 a 12 afos (Karmiloff-Smith citado
por Wertsch, 1988:160; Mariscal y Gallo, 2014: 165 y 182), pues, siendo el
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tamano del efecto “el grado en que el fendmeno se presenta en la poblacion”
(Cohen, 1988), en nuestro estudio hace referencia al efecto de la interacciéon
social educativa en nuestras variables asociadas. En sintesis, la interaccion
social estaria asociada al desarrollo de la escritura como lo afirmara Vigotsky

(1979) en su conocido articulo denominado “la prehistoria de la escritura”.

En base a nuestro marco teoérico, la psicologia sociocultural, podemos
categorizar el fenébmeno que estamos estudiando, es decir, nuestras
variables, como “actos de significado” que son en si interacciéon social
(Bruner, 1995). Bruner asume que las narraciones son un “superacto de
habla”. Asi, el discurso o texto, tanto oral como escrito, son actos de
significado con las caracteristicas que resumimos en la tabla 15. Gracias a la
interaccién social, los signos, tanto oral como escrito, son instrumentos de
mediacién semibtica que reestructuran la mente humana tal como fue
propuesto por Vigotsky (1991). Diversas investigaciones vienen demostrado
la veracidad de estos planteamientos. Citando algunos ejemplos tenemos: la
teoria de modularizacién de la mente o modularidad débil por accién del
lenguaje oral y escrito (Karmiloff-Smith, 1994; Cole, 1999; Pozo, 2001 vy
2006); la Teoria de la mente o capacidades cognitivas interpersonales
(Riviere 'y Nunez, 1996; Gopnik, 2003); intersubjetividad vy
metarrepresentacion como base de la comunicacién oral y escrita
(Belinchén, Igoa y Riviere, 1994; Cuetos, 2012; Mariscal y Gallo, 2014);
metacognicion como base de la autoevaluacion y autorregulacién cognitiva
(Mayor, Suengas y Gonzéles, 1995; Chavez, 2006 a y b). Asimismo, en
investigaciones sobre metalenguaje (Olson, 2002; Vieiro, 2003; Gallardo,
2008).
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Tabla 15. Categorias relacionadas con las variables de investigacion

Categoria del efecto

Variables: Actos de significado

Actos de habla

Escritura productiva

Pragmatica linglistica

Fuerza ilocutiva Implicita Explicita
Cohesion y Coherencia Implicita Explicita
Inferencias pragmaticas Implicaturas Explicaturas
Psicolinqguiistica evolutiva

Modularidad Fuerte Débil
Teoria de la mente Implicita Explicita
Intersubjetividad Implicita Explicita

Metarrepresentaciones
Metacognicion

Metalenguaje

Segundo orden
No se desarrolla

No se desarrolla

Tercer orden
Si se desarrolla

Si se desarrolla

Psicologia sociocultural

Mediacion semiodtica

Accion mediada

Mecanismo semiotico

Interaccion social

Sistema de
representacion

Procesos
superiores

cognitivos

Intencionalidad
comunicativa

Funcionamiento psicoldgico

Implicita
(Signo oral)
Contextualizada

Perspectiva
referencial

Sincronica y

Exorregulatoria
Primer orden

No se reestructuran

Habla externa

Interpsicoldgico

Explicita
(Signo escrito)
Descontextualizada

Abreviacion
semiotica
Diacronica y

Autorregulatoria
Segundo orden

Si se reestructuran

Habla interna

Intrapsicoldgico
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En base a la tabla 15 podemos concluir que los seres humanos somos
aprendices implicitos del lenguaje oral dentro de contextos de comunicacion
y por efecto de la educacion formal nos transformamos en aprendices
explicitos del lenguaje escrito descontextualizado. El aprendizaje implicto fue
propuesto por A. S. Reber en 1967 al efectuar investigaciones
experimentales sobre aprendizaje implicito de gramaticas artificiales (citado
por Pozo, 2006: 31 y ss.). Segun Reber, el sistema de aprendizaje implicito
se basa en los modelos de aprendizaje asociativo como el condicionamiento
clasico y el condicionamiento operante. Asimismo, acorde con la psicologia
cognitiva actual, el aprendizaje implicito tendria como base los sistemas
modulares fodorianos. En cambio, el aprendizaje explicito o explicitacién del
conocimiento hace referencia a la conciencia como producto del proceso de
socializacién y la educacién en un sentido vigotskiano (Pozo, 2001 y 2006).
También existen evidencias neuropsicolégicas y experimentales de la
existencia de memorias implicitas (involuntarias e inconsciente) y explicitas
(voluntaria y consciente para rememorar). La memoria implicita no requiere

la rememoracion explicita de hechos especificos (Schacter, 2002).

En este sentido, la coherencia y la cohesién del lenguaje oral serian
aprendizajes implicitos que podrian ser explicados por la teoria de la
relevancia de Sperber y Wilson. Es decir, la cohesion y la coherencia del
discurso serian huellas de la interaccién social comunicativa (Portolés, 1999;
Wilson y Sperber, 2002 y 2004). Pues, todo discurso, oral o escrito, incluye
una planificacion de esquemas o integracién de componentes conceptuales
(informacién semantica) y socioinformativos del sujeto (regulaciones
pragmaticas o conocimiento del mundo). Podemos afirmar que existe una
interrelacion entre lo linglistico y lo extralinglistico, un interfaz que conecta
el conocimiento linglistico y los condicionantes cognitivos y sociales
(estructura intencional del discurso o texto). Las intenciones comunicativas
estudiadas por la pragmatica linglistica a manera de actos de habla,
estarian relacionadas con el origen de los esquemas o0 modelos mentales

que guian la produccion del discurso o texto como ha sido sugerido por
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muchos autores (Escandell, 1999; Tomlin et. al., 2000; Horn y Ward, 2002;
Escandell y otros, 2011).

Haciendo un andlisis filogenético a nivel tedrico, nuestro resultado no apoya
a la teoria de la composicionalidad del significado de la Gramatica
Generativa de inspiracion innatista sino mas bien apoya el principio de
relevancia de Sperber y Wilson (Sperber, 2005; Sperber y Hirschfield, 2002;
Wilson, 2002; Wilson y Sperber, 2002 y 2004). Esta teoria propone que el
origen del significado reside en los actos de habla, base de la intencion
comunicativa humana. La mayoria de los teoricos que investigan las
propiedades del discurso oral y escrito coinciden en que el discurso no
consiste en una estructura linguistica generada por una gramatica tal como
es propuesto por el paradigma formalista e innatista inspirado por Noam
Chomsky. Mas bien, ahora se afirma, dentro de los paradigmas del
funcionalismo y el cognitivismo, que en la estructuracion del discurso o texto
intervienen factores no linglisticos, 16gicos e intencionales (aspectos todos

ellos denominados “estructura informativa del discurso”).

Segun Craige Roberts (2002: 419), distintos fendmenos pragmaticos
aparentemente no relacionados dependen de la estructura informativa del
discurso, la cual puede servir como base para la elaboracion de una teoria
unificada del papel que desempefian los factores pragmaticos en la
interpretacion linglistica. Es evidente que para alcanzar un nivel sofisticado
de interpretacibn semantica del discurso se debe tener una buena
comprensién de la intencién del hablante lo cual es desarrollado en la
interaccién social. Pues, una de las principales formas de discurso, después
del didlogo, es la narrativa, construir una historia con una estructura general
en el plano del tema (coherencia) y una estructura interna en el plano
interoracional (cohesién). La coherencia y la cohesién narrativa se
desarrollan de manera interactiva, sin embargo hacen falta mas
investigaciones psicolégicas experimentales (Bruner, 1986 y 1995; Karmiloff
y Karmiloff-Smith, 2005).
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Aceptamos nuestra primera hipétesis especifica, la cual afirma que el
desarrollo pragmatico del lenguaje oral correlaciona significativamente con la
produccién de texto escrito descriptivo en estudiantes que cursan quinto y
sexto grado de primaria de centros escolares nacionales de Lima cercado.
Los resultados muestran que existe una correlacién estadisticamente
significativa entre Pragmatica del lenguaje oral y las dimensiones de Texto
escrito descriptivo (511) = .21, p < .001. Sin embargo, el tamano del efecto
es pequeno. Este resultado es semejante al hallado por Chavez, Murata y
Uehara (2012). Estas autoras reflexionan que los textos escritos descriptivos
son muy raros en la escuela primaria. Sabemos que los textos escritos se
organizan, segun su funcién y proposito, de cuatro formas: la descripcion, la
argumentacién, la narracion o la explicacion. En los objetivos curriculares de
la escuela primaria la escritura descriptiva no es estimulada en las tareas,
mas se daria énfasis a la escritura argumentativa, narrativa y la explicativa.
Sin embargo, cabe mencionar el estudio de Applebee (citado en McLane,
1993), quien encontré que so6lo el 3 % del tiempo de las actividades
escolares esta dedicado a la “escritura de un texto de la extension de por lo
menos un parrafo“. Por lo tanto, haciendo un analisis sociogenético a nivel
tedrico, nuestro resultado no apoya el innatismo como factor determinante
del desarrollo sino mas bien apoya un socioconstructivismo por interaccion

social.

Aceptamos nuestra segunda hipétesis especifica, la cual afirma que el
desarrollo pragmatico del lenguaje oral correlaciona significativamente con la
produccion de texto escrito narrativo en estudiantes que cursan quinto y
sexto grado de primaria de centros escolares nacionales de Lima cercado.
Los resultados muestran que existe una correlacién estadisticamente
significativa entre Pragmatica del lenguaje oral y las dimensiones de Texto
escrito narrativo r(511) = .32, p < .001, donde el tamafo del efecto es
mediano. Nuestro resultado es semejante al hallado por Chavez, Murata y
Uehara (2012), quienes afirman que los textos escritos narrativos son mas
naturales porque tienen semejanza con las narraciones orales que nos es
estimulada en la vida cotidiana desde el hogar. Haciendo un anéllisis1
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ontogenético a nivel tedrico, nuestro resultado apoya la propuesta de Jerome
Bruner (1986, 1995 y 2004), quien sustenta que la narracién de cuentos e
historias es una caracteristica de la naturaleza humana y es un factor

importante en el desarrollo cognitivo humano.

Aceptamos nuestra tercera hipétesis especifica, la cual afirma que el
desarrollo pragmatico del lenguaje oral difiere significativamente segun el
grado de estudios en alumnos que cursan quinto y sexto grado de primaria
de centros escolares nacionales de Lima cercado. Los resultados muestran
que en los sujetos de estudio se tiene diferencias estadisticamente
significativas (p < .05). En Pragmatica del lenguaje oral se tiene un tamano
del efecto dueqges = 0.67 correspondiente a un efecto mediano, siendo la
mayor puntuacién en sexto grado (M = 21.2, DE = 1.6) a diferencia del quinto
grado (M = 19.6, DE = 2.9). Podemos inferir que las habilidades
pragmaticas, observables en los actos de habla, se incrementan con la
experiencia comunicativa tanto informal que se da en la vida cotidiana como
en la formal que se da en la escuela. Este resultado es semejante al
reportado por Altamirano (2007), quien afirma desde un enfoque
“constructivista pragmatico-funcional” que el desarrollo pragmatico de la
narracion oral se da en un proceso que comprende dos etapas. La primera
abarca de los 2 a los 5 afos. Y la segunda etapa, abarca de los 5 a los 12
anos que son las edades de los nifilos de primero a sexto grado de primaria. .
En esta segunda etapa los nifios y las nifas son capaces de producir,
organizar y desarrollar narraciones sin el apoyo del adulto. Es decir, hacia
los 12 anos son capaces de construir narraciones complejas y coherentes,

tanto pragmatica como linglisticamente.

Aceptamos nuestra cuarta hipotesis especifica, la cual afirma que el
desarrollo pragmatico del lenguaje oral difiere significativamente segun la
edad en alumnos que cursan quinto y sexto grado de primaria de centros

escolares nacionales de Lima cercado. Los resultados muestran que los
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sujetos de estudio tienen diferencias estadisticamente significativas (p <
.05). En Pragmatica del lenguaje oral se tienen diferencias estadisticamente
significativas, H(2) = 12.05, p = .002, ®* = .017, dandose la puntuacion
mayor en grupo de 12 afnos (M = 20.8, DE = 2.2) y el menor en el de 10 afnos
(M =19.9, DE = 2.7), siendo el tamafno del efecto pequefo. Como en la
hipoétesis anterior, este resultado es semejante al reportado por Altamirano
(2007), quien afirma que el desarrollo pragmatico de la narracién oral tiene
una etapa que abarca de los 5 a los 12 afos. En esta etapa, los nifios y las
ninas son capaces de producir, organizar y desarrollar narraciones sin el
apoyo del adulto, siendo capaces de construir narraciones complejas y
coherentes, tanto pragmatica como linglisticamente. Haciendo un analisis
ontogenético a nivel tedrico, nuestro resultado apoya a las investigaciones
que afirman la existencia de un periodo critico del desarrollo del lenguaje
oral entre las edades de 10 a 12 anos (Karmiloff-Smith citado por Wertsch,
1988:160; Mariscal y Gallo, 2014: 165y 182).

Rechazamos nuestra quinta hipotesis especifica, la cual afirma que el
desarrollo pragmatico del lenguaje oral difiere significativamente segun el
sexo en alumnos que cursan quinto y sexto grado de primaria de centros
escolares nacionales de Lima cercado. Los resultados muestran que no
existen diferencias estadisticamente significativas en pragmatica del
lenguaje oral segun el sexo. Siendo el tamaro del efecto trivial dxeqges = 0.14.
Este resultado es semejante al hallado por Chavez, Murata y Uehara (2012),
no se encuentran diferencias significativas en la produccion escrita
descriptiva entre nifios y nifias del 5% grado de primaria de Fe y Alegria Peru.
Ademas, podemos inferir que nuestro resultado explicaria el por qué es tan
escasa la investigacion sobre la relacion entre el lenguaje oral y el sexo.
Segun McConnell-Ginet (2002), hay muy poco trabajo en neurolinglistica
realizado sobre las diferencias sexuales en la actividad cerebral durante el
procesamiento del lenguaje. La mayor parte de la investigacion se centra en
cémo el género afecta al lenguaje pero se mezcla el género con el sexo,

centrandose en las diferencias sexuales globales, mientras se ignora la

160



interconexion del género con otros aspectos de la identidad social y de las
relaciones sociales y también ignora otros aspectos de la variacion dentro
del mismo sexo, asi como las complejidades en la clasificacion sexual.
Segun McConnell-Ginet, las investigaciones en pragmatica y psicolingtistica
se centran en la influencia del género sobre el lenguaje y no en la influencia

del sexo sobre el lenguaje.

Haciendo un analisis microgenético a nivel teérico, nuestro resultado no
apoya una modularidad fuerte de los actos de habla como el propuesto por
Kasher, A. y Meilijson (2012) sino una modularidad débil como la postura de
Dan Sperber y Karmiloff-Smith (1994). Desde el punto de vista
neurocientifico, las modernas técnicas de neuroimagen demuestran que la
escritura productiva (es decir, crear un texto y transferirlo de la “mente al
papel”) es una superactividad que activa grandes zonas del cerebro. En
particular, las areas cerebrales implicadas en la escritura son: el area de
Exner (centro de traslacion de imagenes auditivas del lenguaje a secuencias
de movimientos necesarios para escribir letras y palabras), el 16bulo parietal
superior izquierdo (centro del control sensoriomotor de la escritura),
circunvolucién fusiforme izquierda (centro de la forma visual de las palabras,
es decir, la ortografia) y la region premotora del I6bulo frontal izquierdo
(centro del cédigo grafomotor) (Blakemore y Frith, 2007; Cuetos, 2011). Esta
evidencia de la neurociencia cognitiva correlaciona con los hallazgos de la
psicologia cognitiva obtenidos con métodos de introspeccién. En los
modelos cognitivos de generacion de texto se incluyen los conceptos de
“esquema” e “intencién comunicativa” cuando se afirma que el creador de un
texto escrito se enfrenta simultaneamente a problemas de planificacion
(formulacién de objetivos, generacién y organizacién de ideas), transferencia
de la mente al papel (habilidad motriz, ortografia, puntuacion y gramatica) y
revisién (lectura y edicion) del texto que se estd componiendo (Flower y
Hayes, 1981; Belinchén, Igoa y Riviere, 1994; Lépez-Escribano, 2011).
Como se observa, en la literatura neurocientifica no se incluye la variable

SEeXO0.
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Aceptamos nuestra sexta hipétesis especifica, la cual afirma que la
produccion de texto escrito difiere significativamente segun el grado de
estudios en alumnos que cursan quinto y sexto grado de primaria de centros
escolares nacionales de Lima cercado. Los resultados muestran que en los
sujetos de estudio se tiene diferencias estadisticamente significativas (p <
.05). En Redaccién o produccion de texto escrito se tiene un tamano del
efecto pequefo dueqges = 0.39, donde la puntuacion en sexto grado (M =
21.2, DE = 3.0) también es mayor a la de quinto grado (M = 20.0, DE = 3.0).
La interaccién social existente en la escuela esta centrada en la transmision
de conocimientos. La psicologia evolutiva de inspiracion sociocultural y
conexionista (Bruner, 1984, 1986,1988 y 1995; Cole, 1999; Mariscal y Gallo,
2014) ha dado pruebas de que la adquisicion del lenguaje y el discurso, la
atencioén voluntaria y el juicio moral en el nifio pueden ser explicados a partir
de formatos (intencién y convenciones con fines pragmaticos) establecidos
por un dispositivo de interaccion social o “Sistema de Apoyo para la
Adquisicion del Lenguaje” como lo denomina Jerome Bruner. Los dialogos
entre adultos y nifos apuntalan el proceso de aprendizaje de maneras
particulares de pensar para hablar. En conclusién, la cognicion lingUistica es
fundamentalmente intersubjetiva, es decir, nace de la necesidad de
comunicarnos. Es evidente que en la escuela las funciones pragmaticas del

lenguaje perfilan la interaccién social y el pensamiento humano.

Aceptamos nuestra séptima hipotesis especifica, la cual afirma que la
produccion de texto escrito difiere significativamente segun la edad en
alumnos que cursan quinto y sexto grado de primaria de centros escolares
nacionales de Lima cercado. Los resultados muestran que en los sujetos de
estudio se tienen diferencias estadisticamente significativas (p < .05). En
Redaccién o produccion de texto escrito se tiene H(2) = 7.43, p = .024, o =
.011, donde nuevamente la puntuacién mayor corresponde al grupo de 12
anos (M = 20.7, DE = 3.2) y la menor al de 10 anos (M = 20.2, DE = 3.1);
siendo el tamano del efecto pequefio. Haciendo un analisis ontogenético,

nuestros resultados apoyan la propuesta de la psicologia sociocultural que
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afirma que los actos de significado dependen mas de la mediacién semiotica
del signo linguistico que de factores de maduracion biologica. Las ciencias
cognitivas han aportado bastante evidencia sobre la necesidad de los
conceptos “esquema” e ‘“intencibn comunicativa® para entender la
generacion de un discurso o texto. Segun Van Dijk (1980, 1996 y 2000 a), el
estudio del texto requiere de un enfoque interdisciplinario, pues,
investigaciones desde la linguistica, la filosofia del lenguaje, la sociologia y
la antropologia muestran que la coherencia de un texto es una red de
relaciones semantico-pragmaticas. En otras palabras, la intencién
comunicativa subyace al proceso de produccion de la macroestructura
(coherencia global del texto) y la microestructura (coherencia local: frases
organizadas en base a un argumento). Asimismo, desde la Inteligencia
artificial las investigaciones sobre generacibn de lenguaje natural
demuestran la necesidad de los conceptos de “esquema” e “intencidon
comunicativa” (Hovy, 2002). Los modelos de produccidén de textos de alta
calidad mediante computadoras evidencian la necesidad de introducir
mdbdulos de procesamiento de informacion con programas de esquemas
(estructuras estereotipadas simples y populares), relaciones retoricas
(funcidon persuasiva del texto: elaboracion, justificaciéon, trasfondo) y control
de estilo (politica general de decisiones). Este Ultimo maddulo, poco
investigado con el método de simulacion, seria el equivalente a una

pragmatica del texto.

Aceptamos nuestra octava hipétesis especifica, la cual afirma que la
produccion de texto escrito difiere significativamente segun el sexo en
alumnos que cursan quinto y sexto grado de primaria de centros escolares
nacionales de Lima cercado. Los resultados muestran que se tienen
diferencias estadisticamente significativas. En Redaccién o produccion de
texto escrito, se tiene un tamano del efecto dreqges = 0.32 correspondiente a
un efecto pequefio, dandose la mayor puntuaciéon en mujeres (M = 21.1, DE
= 2.9) a diferencia de los hombres (M = 20.1, DE = 3.2). Igual que los
resultados de nuestra hipotesis quinta, las investigaciones en pragmatica y

psicolinglistica se centran en la influencia del género sobre el lenguaje y no,
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en la influencia del sexo sobre el lenguaje (McConnell-Ginet, 2002). La
mediacién semiotica del signo lingUistico depende mas del factor
sociocultural que del factor maduracion biolégica.

Aceptamos nuestra novena hipétesis especifica, la cual afirma que la
produccion de texto escrito descriptivo difiere significativamente segun el
grado de estudios en alumnos que cursan quinto y sexto grado de primaria
de centros escolares nacionales de Lima cercado. Los resultados muestran
que en los sujetos de estudio se tiene diferencias estadisticamente
significativas (p < .05). Siendo el tamarno del efecto pequerio. Este resultado
coincide con el encontrado por Chavez, Murata y Uehara (2012), estas
autoras reflexionan que los textos escritos descriptivos son muy extrafios en
la escuela primaria donde mas comun son los textos escritos narrativos,
explicativos o argumentativos. Asimismo, desde la psicologia sociocultural
podriamos afirmar que los procesos cognitivos superiores se reestructuran

segun las actividades ejecutadas con la escritura productiva.

Aceptamos nuestra décima hipétesis especifica, la cual afirma que la
produccién de texto escrito descriptivo difiere significativamente segun la
edad en alumnos que cursan quinto y sexto grado de primaria de centros
escolares nacionales de Lima cercado. Los resultados muestran que en los
sujetos de estudio se tienen diferencias estadisticamente significativas (p <
.05). En el Texto escrito descriptivo la diferencia es estadisticamente
significativa, H(2) = 6.82, p = .033, o’ = .008, con un tamafio del efecto
trivial. Como ya se comentdé en hipétesis anteriores el texto escrito
descriptivo no es estimulado en la escuela primaria. Este hecho explicaria el
tamarno del efecto trivial.

Aceptamos nuestra decimoprimera hipétesis especifica, la cual afirma que la
produccion de texto escrito descriptivo difiere significativamente segun el
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sexo en alumnos que cursan quinto y sexto grado de primaria de centros
escolares nacionales de Lima cercado. Los resultados muestran que en la
produccion de Texto escrito descriptivo se tuvo un tamafo del efecto
pequefo, siendo la diferencia estadisticamente significativa. Igual que los
resultados de nuestra hipo6tesis quinta, las investigaciones en pragmatica y
psicolinguistica se centran en la influencia del género sobre el lenguaje y no
en la influencia del sexo sobre el lenguaje (McConnell-Ginet, 2002). La
mediacién semiotica del signo linglistico depende mas del factor

sociocultural que del factor maduracion biolégica.

Aceptamos nuestra decimosegunda hipétesis especifica, la cual afirma que
la produccion de texto escrito narrativo difiere significativamente segun el
grado de estudios en alumnos que cursan quinto y sexto grado de primaria
de centros escolares nacionales de Lima cercado. Los resultados muestran
que en los sujetos de estudio se tiene diferencias estadisticamente
significativas (p < .05). Siendo el tamarfio del efecto pequefio. Siguiendo el
enfoque de la psicologia sociocultural, la mediacién semiética es estimulada
en la escuela. Este tipo de experiencias promueve la reestructuracion de los

procesos cognitivos superiores.

Rechazamos nuestra decimotercera hipétesis especifica, la cual afirma que
la produccion de texto escrito narrativo difiere significativamente segun la
edad en alumnos que cursan quinto y sexto grado de primaria de centros
escolares nacionales de Lima cercado. La diferencia no es estadisticamente
significativa, H(2) = 3.68, p = .159, »® = .003. Siendo el tamafio del efecto
trivial. De este resultado podemos inferir que el texto escrito narrativo tiene
un desarrollo bastante lento a causa de la complejidad por tal motivo no
encontramos diferencias significativas segun la edad. Desde el punto de
vista psicolinguistico, los esquemas o modelos mentales deben entenderse
como formas molares de conocimiento genérico humano, estructuras

internalizadas o almacenadas en la memoria a largo plazo (Belinchén, Igoa y

165



Riviere, 1994; Brewer, 2002). En la planificacion de un texto entra en juego
la organizacion de diversos esquemas o estructuras como las proposiciones
(el significado de las emisiones o texto-base que crea una representacion
coherente entre los parrafos de una emisién); la macroestructura (contenido
semantico global, tema o tépico del texto creado por la jerarquia de
proposiciones); la superestructura (estructura global que tipifica al texto
segun la secuencia jerarquica que relaciona entre si los diversos parrafos,
por ejemplo superestructura narrativa: marco, tema, trama y resolucion) y la
microestructura (organizacion secuencial de las frases en un texto que
compartan ciertos argumentos creando lo que se denomina la coherencia
referencial). Como se observa, esta actividad cognitiva supone enlazar un
gran numero de factores simultaneos y automaticos. En ese sentido,
alcanzar la gramaticalidad, la cohesién y la coherencia de un discurso es
una hazanfa linguistica y cognitiva. Se ha avanzado en la comprension de la
adquisicién de las destrezas discursivas de los nifios y nifias pero se
necesitan nuevos estudios que examinen cdmo se relacionan la coherencia
y la cohesion en cada etapa del desarrollo progresivo del discurso infantil
(Karmiloff y Karmiloff-Smith, 2005).

Aceptamos nuestra decimocuarta hipétesis especifica, la cual afirma que la
produccion de texto escrito narrativo difiere significativamente segun el sexo
en alumnos que cursan quinto y sexto grado de primaria de centros
escolares nacionales de Lima cercado. Los resultados muestran que en
Texto escrito narrativo se tuvo un tamano del efecto pequeno Auedges = 0.29
(M =116, DE = 20 y M = 11.0, DE = 1.9, para mujeres y hombres
respectivamente), siendo la diferencia estadisticamente significativa. Nuestro
analisis aqui seria igual que el de los resultados de nuestra hipétesis quinta,
las investigaciones en pragmatica y psicolinglistica se centran en la
influencia del género sobre el lenguaje y no en la influencia del sexo sobre el
lenguaje (McConnell-Ginet, 2002). La mediacion semibtica del signo
linglistico depende més del factor sociocultural que del factor maduracion
bioldgica.
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Las cuatro ultimas hipotesis seran interpretadas de manera conjunta porque
tienen relacidén con el centro escolar. La psicologia sociocultural sostiene que
mente y cultura estan unidas y situadas en las instituciones sociales. Esta
visidn situacionista estd en contra del estudio de la mente como algo
meramente individual, en el sentido de que el Jlocus esencial de la
inteligencia reside en la persona en solitario. Todo lo contrario, se debe
entender que la conducta humana inteligente esta determinada dentro del
contexto de la tarea o problema a resolver, por lo tanto, sus propiedades
definitorias deben ser estudiadas dentro de ese sistema, pues, la mente se
extiende mas alla del limite fisico de la cabeza del individuo y se distribuye
en las personas con las que se interactia y los objetos de ese entorno
(Gardner 1994; Wertsch, 1998; Cole, 1999).

Aceptamos nuestra decimoquinta hipétesis especifica, la cual afirma que el
desarrollo pragmatico del lenguaje oral difiere significativamente segun el
centro educativo en alumnos que cursan quinto y sexto grado de primaria de
centros escolares nacionales de Lima cercado. Los resultados muestran que
se tiene diferencias estadisticamente significativas segun el Centro
educativo. (p < .05). Las mayores diferencias se observan en Pragmatica del
lenguaje oral, en donde se tiene un tamafo del efecto w® = .213
correspondiente a un efecto grande, siendo las puntuaciones del CE Nuestra
Senora del Carmen (M = 21.0, DE = 2.0) y del CE Hipdlito Unanue (M =
20.7, DE = 2.4) mayores al del CE Juana Infantes Vera (M= 18.1, DE =2.7).

Aceptamos nuestra decimosexta hipotesis especifica, la cual afirma que la
produccion de texto escrito difiere significativamente segun el centro escolar
en alumnos que cursan quinto y sexto grado de primaria de centros
escolares nacionales de Lima cercado. Los resultados muestran que se tiene
diferencias estadisticamente significativas segun el Centro educativo (p <
.05). En Redaccién o produccién de texto escrito, la diferencia segun el
Centro educativo corresponde a un tamafo del efecto ®® = .071 que

corresponde a un efecto mediano, nuevamente se tiene las puntuaciones en
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el CE Nuestra Sefiora del Carmen (M = 21.3, DE = 2.6) y el CE Hipdlito
Unanue (M = 20.1, DE = 3.6) mayores al del CE Juana Infantes Vera (M =
19.4, DE = 3.4).

Aceptamos nuestra decimoséptima hipotesis especifica, la cual afirma que la
produccion de texto escrito descriptivo difiere significativamente segun el
centro escolar en alumnos que cursan quinto y sexto grado de primaria de
centros escolares nacionales de Lima cercado. Los resultados muestran que
se tiene diferencias estadisticamente significativas segun el Centro
educativo. (p < .05). En Texto escrito descriptivo se tuvo un efecto de ®® =

.020, correspondiente a un tamano del efecto pequefio.

Aceptamos nuestra decimoctava hipotesis especifica, la cual afirma que la
produccion de texto escrito narrativo difiere significativamente segun el
centro escolar en alumnos que cursan quinto y sexto grado de primaria de
centros escolares nacionales de Lima cercado. Los resultados muestran que
se tiene diferencias estadisticamente significativas segun el Centro
educativo. (p < .05). En Texto escrito narrativo se tuvo un tamarno del efecto
o = .090, siendo este mediano. El mayor valor correspondié al CE Nuestra
Sefora del Carmen (M = 11.8, DE = 1.5) en comparacioén al del CE Hipdlito
Unanue (M = 10.7, DE = 2.4) y el CE Juana Infantes Vera (M = 10.5, DE =
2.2).

El estudio de la relacion entre la mente y el contexto sociocultural fue
propuesto por primera vez por Wilhelm Wundt, quien en 1862 escribié un
libro que incluia un plan para una futura ciencia de la psicologia basada en la
experimentacion. La futura psicologia, ademas del estudio de la fisiologia,
incluiria el estudio de las diferencias linglisticas, morales y religiosas entre
los diferentes grupos étnicos, por lo cual, se denominaria Vélkerpsychologie
(entendida como “psicologia cultural”’) (Murray, 2002). Esta psicologia del
futuro imaginada por Wundt recién se materializaria en el siglo XX, en la

década de 1920, a partir de las investigaciones de la psicologia historico-
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cultural de Lev S. Vigotsky, Alexei Leontiev y Alexander Luria, y a comienzos
de la década de 1930, con las investigaciones sobre la memoria social de
Frederic C. Bartlett. Desde esta perspectiva, muy préxima a las ciencias
sociales, la vida mental es considerada la expresidén privada de la vida
social, por lo tanto, es adecuado concebir los procesos psicoldgicos
individuales como “pensar”, “atender”, “aprender” y “recordar” aplicables a
los grupos. Es decir, asumiendo que la mente humana tiene un origen en la
interaccidn social, se puede entender que la construccién de los significados
esta dentro del proceso de socializacion y la educacién (Leontiev, 1978;
Vigotsky, 1979; Galperin, 1979; Luria, 1987; Bartlett, 1995; Rosa, 1995;

Wertsch, 1988 y 1998; Cole, 1999).

Sin embargo, entre las décadas de 1950 y 1970 esta vision de la mente
ligada al contexto sociocultural fue totalmente abandonada por los
psicélogos mentalistas del mundo occidental al asumir un marco teérico méas
préximo a las ciencias naturales y una metodologia individualista, acorde a
los ideales de reduccionismo, explicacion causal y prediccion de la ciencia
positivista. De estas premisas acaecio el nacimiento y la hegemonia hasta el
dia de hoy de la psicologia del procesamiento de informaciéon con su
metafora de la computadora, la cual ha devenido en una orientacion sesgada
hacia las neurociencias y el innatismo de la modularidad de la mente (Fodor,
1986; Bruner, 1995; Blakemore y Frith, 2007).

Este panorama ha ido cambiando gradualmente, pues, segun Michael Cole
(1999), a mediados de la década de los setenta se dio una nueva
reorganizacién académica con el nacimiento de las Ciencias cognitivas
(filosofia, psicologia, linguistica, antropologia, inteligencia artificial, la
sociologia, la neurociencia, etc). Esta asociacion de disciplinas para estudiar
la mente coloc6 nuevamente a la cultura en el mismo nivel que la biologia y
la sociedad dando pie al renacimiento de la propuesta de Wilhelm Wundt de
la necesidad de una Vdlkerpsychologie para entender la esencia de la
naturaleza humana. De este renovado interés en el contexto sociocultural

como parte integral del funcionamiento mental, surge la empresa,
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denominada psicologia cultural para estudiar la conducta contextual de los
procesos psicolégicos con la ayuda de la semibtica, de la pragmatica del
lenguaje y los estudios culturales (Cole, 1999: 101 - 102).

En esta perspectiva, desde la década de 1980 existe al interior de las
Ciencias cognitivas un movimiento denominado situacionismo, el cual
considera que el lenguaje, la cognicién, el aprendizaje y toda conducta
humana inteligente debe ser entendida como una actividad contextualizada.
Este argumento afirma que la mente estd encarnada social y materialmente,
mas que ser entendida como un proceso de raciocinio légico o formal,
abstracto, desligado de la percepcién y la accion y de propédsito general en el
sentido de la existencia de principios universales de inteligencia aplicables
en todas las circunstancias. Este punto de vista hace hincapié en que las
mentes individuales operan dentro de su contexto natural, donde los
entornos fisico, ambiental y social estructuran, dirigen y sustentan los

procesos cognitivos, emocionales y el self (Seifert, 2002; Smith, 2002).

5.2 Conclusiones

1. Existe una relacion significativa entre la mediacion semiética
implicita del signo oral y la mediacién semiotica explicita del
signo escrito. Los seres humanos somos aprendices implicitos
del lenguaje oral dentro de contextos de comunicacion y por
efecto de la educacion formal nos transformamos en

aprendices explicitos del lenguaje escrito descontextualizado.

2. Existe una relacién significativa entre la intencionalidad
comunicativa del habla externa exorregulatoria y el habla
interna  autorregulatoria. Las intenciones comunicativas
estudiadas por la pragmatica linglistica a manera de actos de
habla, estarian relacionadas con el origen de los esquemas o
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modelos mentales que guian la produccion del discurso o texto,
entendiendo este proceso involuntario en el sentido de
memoria implicita, la cual cuenta con evidencia experimental y

neuropsicologica.

La coherencia y la cohesién del lenguaje oral serian
aprendizajes implicitos que podrian ser explicados por la teoria
de la relevancia de Sperber y Wilson. Es decir, la cohesion y la
coherencia del discurso serian huellas automatizadas de la

interaccion social comunicativa.

Todo texto incluye una planificacién de esquemas o integracion
de componentes conceptuales (informacion semantica) y
socioinformativos del sujeto (regulaciones pragmaticas o
conocimiento del mundo). Podemos afirmar que existe una
interrelacion entre lo linglistico y lo extralinglistico, un interfaz
que conecta el conocimiento linglistico y los condicionantes
cognitivos y sociales (estructura intencional del discurso o

texto).

Existe una relacion significativa entre el funcionamiento
psicolégico intermental y el funcionamiento intramental que se
evidencia en la produccién del discurso oral y escrito. A pesar
que la produccion de textos escritos descriptivos no son tareas
frecuentes en la escuela primaria, estos son estimulados

minimamente por los actos de habla de la interaccion social.

Afirmamos que los textos escritos narrativos se desarrollan
mas facilmente porque tienen semejanza con las narraciones
orales que nos es estimulada en la vida cotidiana desde el
hogar. Este hecho apoya la propuesta de la psicologia
sociocultural que sustenta que la narracion de cuentos e
historias es una caracteristica de la naturaleza humana y es un

factor importante en el desarrollo cognitivo humano.
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7.

Los actos de significado, tanto del lenguaje oral como escrito,
se incrementan con la experiencia comunicativa tanto informal,
que se da en la vida cotidiana, como en la formal que se da en

la escuela.

Entre los 10 a 12 afnos, los niflos y las nifas son capaces de
producir, organizar y desarrollar narraciones sin el apoyo del
adulto, siendo capaces de construir narraciones complejas y

coherentes, tanto pragmatica como linglisticamente.

Se debe diferenciar los conceptos de género y sexo. Las
investigaciones en pragmatica y psicolinguistica se centran en
la influencia del género sobre el lenguaje y no en la influencia
del sexo sobre el lenguaje. El sexo como factor bioldgico no es
importante para el desarrollo de los actos de significado.

10. La cognicién linglistica es fundamentalmente intersubjetiva,

11.

es decir, nace de la necesidad de comunicarse con otras
mentes. Existen indicios de que en la escuela las funciones
pragmaticas del lenguaje perfilan la interaccion social y el

pensamiento narrativo.

Los actos de significado dependen mas de la mediacion
semidtica del signo linglistico que de factores de maduracién
biologica. Existe una mediacion semidtica tanto como
conocimiento implicito (signo oral) como conocimiento explicito

(signo escrito).

12. La intencién comunicativa subyace al proceso de produccion

de la macroestructura (coherencia global del texto) y la
microestructura (coherencia local: frases organizadas en base

a un argumento).

172



13. El texto escrito narrativo tiene un desarrollo bastante lento a
causa de su complejidad por tal motivo no encontramos
diferencias significativas segun la edad en nuestra poblacion
estudiada.

14. Desde el punto de vista psicolinglistico, los esquemas o
modelos mentales deben entenderse como formas molares de
conocimiento genérico humano, estructuras internalizadas o

almacenadas en la memoria a largo plazo.

15. Se debe adoptar una vision situacionista para entender el
desarrollo de los actos de significado. Esta visién estad en
contra del estudio de la mente como algo meramente
individual, en el sentido de que el locus esencial de la

inteligencia reside en la persona en solitario.

5.3 Recomendaciones

1.

Es importante investigar, con metodologia experimental, los
mecanismos de cambio de los actos de significado. Existen teorias
sobre el cambio psicolégico como la “Zona de desarrollo préximo” de
Lev S. Vigotsky o la “Redescripcién representacional” de Anette
Karmiloff-Smith que podrian explicar tanto el aprendizaje implicito de
la pragmatica linglistica como el aprendizaje explicito de la

produccion de texto escrito.

Es importante investigar, con metodologia experimental, la influencia
de la pragmética linglistica sobre el desarrollo de la escritura
productiva. Este estudio permitiria disefiar nuevas estrategias
educativas para la escritura productiva.

Es importante investigar, con metodologia experimental, el lenguaje

oral en contexto de comunicacién, que es en si un conocimiento

173



implicito, y su influencia sobre el lenguaje escrito, que es en si un
conocimiento explicito, para poner a prueba las propuestas teéricas
de modularidad fuerte y débil, teoria de la mente, intersubjetividad,
metarrepresentacién, metacognicion y metalenguaje que subyacen a

los actos de significado.

Para estar acorde con la tendencia marcada por la ciencia cognitiva,
es importante investigar, con metodologia experimental, las
propuestas tedricas de la psicologia sociocultural sobre mediacién
semiodtica, accion mediada, mecanismos semiéticos y funcionamiento
psicolégico. Este estudio permitiria disefiar nuevas estrategias
educativas tanto para el desarrollo de habilidades en pragmatica
lingUistica como la escritura productiva.
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ANEXO A: PROTOCOLO

PRAGMATICA

Nombre: Edad: Sexo: M/ F

Colegio: Fecha: Hora: Inicio___
Termino

SUB ESCENA A

1.

SALUDOS Y DESPEDIDAS.- INTRODUCCION: Esta gente trae a sus
animales domésticos aqui para que los vea el veterinario. Este es Pedro, y
ésta es su profesora, la sefiora Pérez. PRUEBA: ;Qué dice Pedro para
saludar a su profesora? ......... 1 0

¢POR QUE? ;,COMO?.- INTRODUCCION: Pedro ve que la pata del perro
de la senora Pérez esta vendada y quiere saber el motivo. PRUEBA: ;Qué
dice Pedro”?.......... 1 0

DESPEDIDAS.- INTRODUCCION: Después de explicar a Pedro, lo ocurrido
a su perro, la sefiora Pérez se tiene que retirar. PRUEBA: ;Qué dice la
Serora Pérez a Pedro?........... 1 0

REQUERIMIENTOS DIRECTOS DE ACCION.- INTRODUCCION: La
sefiora Pérez tiene las manos ocupadas y quiere que Pedro le abra la
puerta. PRUEBA: ;Cémo se lo dice a Pedro”?.......... 1 0

RECLAMAR ATENCION.- INTRODUCCION: Cuando la sefiora Pérez se ha
ido, un gran perro corre hacia la puerta. Pedro quiere avisar al duefio del
perro de que éste se va. PRUEBA: ;Qué dice Pedro?.......... 1 0

HACER COMENTARIOS, MOSTRAR APROBACION Y
DESAPROBACION.- INTRODUCCION: Este perro es muy dificil de atrapar
si se escapa. Su amo esta muy contento de que Pedro le haya avisado.
PRUEBA: ;Qué dice el amo del perro”?.......... 1 0

SUB ESCENA B

7.

RUEGO/CONCESION/NEGAR PERMISO.- INTRODUCCION: Ménica tiene
un nuevo gatito. Su amiga maria quiere coger el gatito. PRUEBA: ;Qué dice
Maria?.......... 1 0
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8. RUEGO/CONCESION/ NEGAR PERMISO.- INTRODUCCION: Mbnica
tiene miedo de que el gatito arafie a su amiga; por eso no quiere que Maria
lo coja. PRUEBA: ;Qué dice Monica?........... 1 0

9. HACER COMENTARIOS, MOSTRAR APROBACION Y
DESAPROBACION.- INTRODUCCION: El sefior Vargas tiene un ave muy
bonita. A Jaime le gusta el ave. PRUEBA: ;Qué dice Jaime al sefior
Vargas?.......... 1 0

10. QUIEN/ QUE.- INTRODUCCION: Jaime quiere saber mas cosas sobre el
ave. Quiere saber de qué especie es. PRUEBA: ;Cémo se lo
pregunta?....... 1 0

11. DEMANDA DE INFORMACION ESPECIFICA.- INTRODUCCION: El sefior
Vargas quiere saber cosas del perro de Jaime. Jaime le cuenta que su perro
es un collie. El quiere estar seguro de lo que Jaime ha dicho. PRUEBA:
¢ Qué pregunta el sefior Vargas”......... 1 0

12. DE QUIEN.- INTRODUCCION: La sefiora Torres encuentra unas llaves en
la banca. Quiere encontrar al duefio de las llaves. PRUEBA: ;Qué dice o
pregunta?......... 1 0

13. REQUERIMIENTOS INDIRECTOS DE ACCION.- INTRODUCCION: Este
chico, Sergio, quiere esta caja para su tortuga. No sabe de quién es esta
caja. Para indicar de forma educada que él la quiere, sin preguntar
directamente de quién es, podria decir: “Esta caja es perfecta para mi
tortuga. Me pregunto si alguien la necesita’. PRUEBA: ; De qué otra manera
mencionarias que quieres la caja? ........ 1 0

SUBESCENA C

14. REQUERIMIENTOS DIRECTOS DE ACCION.- INTRODUCCION: El
veterinario ha terminado de examinar a este gato. Su duefa tiene que
pagar, pero no puede abrir el monedero y sujetar al gato al mismo tiempo.
PRUEBA: ;Qué dice para que alguien le sujete al gato?........ 1 0

15. DONDE / CUANDO.- INTRODUCCION: El veterinario dice que tiene que
examinar periddicamente al gato. La mujer necesita saber cuando ha de
volver a traer el gato. PRUEBA: ;Qué dice? ........ 1 0
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16.

17.

18.

DEMANDAS DE CONFIRMACION O NEGACION.- INTRODUCCION: La
sefiorita que atiende en el mostrador quiere saber si la mujer desea comprar
comida para el gato. PRUEBA: ;Qué dice? ......... 1 0

DEMANDAS DE CONFIRMACION O NEGACION.- INTRODUCCION: David
y Carmen llevan a su perro a hacerle un chequeo. David necesita la correa
del perro. PRUEBA: ;Qué pregunta David a Carmen? ........ 1 0

PROTESTAS.- INTRODUCCION: Carmen quiere que David sujete al perro
mientras ella busca sus llaves. David no quiere hacerlo. PRUEBA: ;Qué
dice David para indicarselo a Carmen? ........ 1 0

SUB ESCENA D

19.

20.

21.

22.

23.

DE QUIEN.- Mostrandole al nifio la ldmina, (sefialando la subescena D) se
le dice: INTRODUCCION: La veterinaria sale con el perro que ha estado
curando, pero no sabe a quién le pertenece este perro. PRUEBA: ;Qué
dice? ... 1 0

POR QUE / COMO.- INTRODUCCION: La sefiora Benites, la duefia, esta
sorprendida porque su perro lleva una pata vendada. Quiere saber la razoén.
PRUEBA: ;Qué pregunta la sefiora Benites? ....... 1 0

PROTESTAS.- INTRODUCCION: La veterinaria le dice a la sefiora Benites
que manana tiene que cambiar el vendaje del perro. La sefiora Benites no
cree que tenga que hacerlo. PRUEBA: ;Como se lo dice a la veterinaria?

DEMANDAS DE INFORMACION ESPECIFICA.- INTRODUCCION: La
veterinaria da instrucciones a la sefora Benites sobre cédmo debe dar las
medicinas al perro. La sefiora Benites no ha entendido lo que la veterinaria
le ha dicho. PRUEBA: ;Qué dice la sefiora Benites a la veterinaria? ...... 1
0

HACER COMENTARIOS, MOSTRAR APROBACION Y
DESAPROBACION.- INTRODUCCION: La veterinaria le dice a la sefiora
Benites que su perro tendria que llevar un collar especial. La sefiora Benites
no cree que su perro tenga que llevarlo. PRUEBA: ;Qué dice? ........ 1 0

Total:
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ANEXO B: IMAGENES PARA EVALUAR LA PRAGMATICA
LINGUISTICA
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ANEXO C: IMAGENES DEL TEPTE

199




