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RESUMEN

Esta investigacion contiene el andlisis de las interferencias lingiifsticas, especialmente
de tipo morfosintictico, y los procesos psicolingiiisticos presentes en la interlengua de
peruanos hispanohablantes aprendices de Portugués como Lengua Extranjera (PLE) en
tiempo y modo futuro del subjuntivo, en oraciones compuestas subordinadas
adverbiales de tipo condicional con se y temporal con quando, de modalidad [+ irrealis]
o proyeccion futura, en producciones escritas en portugués. El trabajo se basa en las
teorfas propuestas por los modelos del Andlisis Contrastivo (Lado 1957), Analisis de
Errores (Corder 1967) e Interlengua (Selinker 1969; 1972). Las hipdtesis planteadas en
este estudio defienden la idea de la presencia de una transferencia lingiiistica negativa
en construcciones condicionales y temporales en las que se tiende al uso del presente del
indicativo en protasis de oraciones condicionales hipotéticas o potenciales. El mismo
proceso se da al usar el presente del subjuntivo en lugar del futuro del subjuntivo, en
oraciones temporales hipotéticas, aun cuando el contexto lingiiistico y extralingiiistico

lo requiera.

Palabras clave: Futuro del subjuntivo, espaiiol como lengua materna, interferencias

lingiiisticas, portugués como lengua extranjera

XVi



ABSTRACT

This research thesis is an analysis of morphosyntactic linguistic interference and
through psycholinguistic processes involved in the interlanguage of Spanish-speaking
PFL (Portuguese as a Foreign Language) learners from Peru. The research looks at the
learners’ use of the future subjunctive tense and mode in complex sentences with
adverbial clauses headed by the conditional se and the temporal quando on [+ irrealis]
mode or future projection, in the Portuguese writing tasks given to the learners.
Contrastive Analysis (Lado 1957), Error Analysis (Corder 1967) and Interlanguage
Theory (Selinker 1969; 1972) are theories widely used in the development of this study.
The hypothesis proposed here supports the notion of the presence of a negative
linguistic transference shown in conditional and temporal constructions where there is a
tendency to use the present indicative in the protasis of hypothetical or potential
conditional clauses.

The same process occurs when using the present of the subjunctive instead of the future
of the subjunctive, in hypothetical temporal sentences, even when the linguistic and

extra-linguistic context requires it.

Keywords: Future subjunctive, Spanish as a Mother Tongue, Linguistic Interference,

Portuguese as a Foreign Language
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RESUMO

Esta pesquisa aborda a andlise das interferéncias linguisticas, especialmente de tipo
morfossintético, e dos processos psicolinguisticos presentes na interlingua dos peruanos
hispanofalantes aprendizes de Portugués como Lingua Estrangeira (PLE) na hora de
empregar o tempo e modo futuro do subjuntivo nas oragdes compostas subordinadas
adverbiais de tipo condicional com se e temporal com quando de modalidade
[+ irrealis], chamada também de projecdo futura, nas producdes escritas em portugués.
Para o desenvolvimento desta tese recorremos aos modelos da Andlise Contrastiva
(Lado 1957), Anélise de Erros (Corder 1967) e Interlingua (Selinker 1969; 1972). As
hipoteses propostas neste trabalho defendem a ideia da presenga da transferéncia
linguistica negativa nas constru¢des condicionais e temporais nas quais se propende ao
uso do presente do indicativo nas prétases de oracdes condicionais hipotéticas ou
potenciais; e ao uso do presente do subjuntivo nas oracdes temporais hipotéticas, em
vez do futuro do subjuntivo apesar de ser este exigido pelo contexto linguistico e

extralinguistico.

Palavras-chave: Futuro do subjuntivo, espanhol como lingua materna, interferéncia

linguistica, portugués como lingua estrangeira
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INTRODUCCION

En los tdltimos afios, el dominio de una lengua extranjera se ha vuelto un
requisito indispensable para cualquier estudiante universitario. Esta situacidon se ve
reflejada en la Ley N° 30220, conocida como la Ley Universitaria, y en el dltimo
Estatuto de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos, aprobado en el mes de junio
de 2016. Precisamente, el articulo 113° punto e) plasma que una de las exigencias para
obtener el grado de magister o doctor es acreditar el dominio de un idioma extranjero.

Ante este horizonte, muchos estudiantes eligen seguir el curso de Portugués
como Lengua Extranjera (PLE), no solo con miras a conseguir la certificacion en el
idioma, sino como parte de la preparacion para un posible viaje académico a Brasil con
el objetivo de continuar los estudios de posgrado alli. Para conseguir este objetivo, es
fundamental aprobar el Celpe—Brasl, el unico examen de suficiencia de lengua
portuguesa en la variedad brasilefia para extranjeros reconocido oficialmente por el
gobierno brasilefio y aceptado por diversas universidades. Este significa Certificado de
Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros (INEP-Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira 2016). Esta certificacion es
fundamental, dado que es un «[...] pré-requisito para ingresso de estudantes estrangeiros
em cursos de graduacdo e pds-graduacdo em universidades brasileiras, além de ser
exigida para validacdo de profissionais [...] que desejem trabalhar no Brasil»®.
(Carvalho 2012:470). Los puestos aplicadores del Celpe-Bras en nuestro pais se

encuentran en Lima y Arequipa.

Para acceder detalladamente a esta informacién, se recomienda visitar la pdgina web
http://celpebras.inep.gov.br/inscricao/
> Es un prerrequisito para el ingreso de estudiantes extranjeros en los cursos de graduacién y
posgraduacién en universidades brasilefias, ademds de ser una exigencia para la validacion de
profesionales que deseen trabajar en Brasil. (Nuestra traduccién)
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Debido a la gran demanda existente, se han creado diferentes programas
dirigidos al publico en general, estudiantes de pregrado, estudiantes de maestria y
doctorado que necesiten rendir el examen que acredite el manejo de la lengua que
decidieron estudiar o que ya conocen. Cada programa tiene diferente duracién y
modalidad, algunos duran seis meses, otros diez y son de tipo superintensivo o
intensivo, regulares, de fin de semana, entre otros.

La preferencia por el estudio del idioma portugués en su variedad brasilefia
puede deberse a la proximidad geogréfica, vinculos econdmico-comerciales entre Peru y
Brasil, la duracion del curso y por la similitud entre el portugués y el espafiol que crea la
idea de una mayor facilidad en el aprendizaje.

Es en este panorama que el alumno que opt6é por aprender PLE manifiesta una
serie de caracteristicas propias del proceso de aprendizaje de una lengua extranjera
emparentada con su LM. Algunas de las caracteristicas del proceso de aprendizaje de
Portugués como Lengua Extranjera han sido estudiadas (Durdo 2004; Camarena 2011;
Altamirano 2016; Carbone 2016); sin embargo, ain existen muchas dificultades que no
han sido caracterizadas, descritas y explicadas cabalmente, una de ellas es el uso del
Futuro del Subjuntivo (FS) en portugués por parte de aprendices peruanos
hispanohablantes que producen una serie de errores presentes en la produccion escrita
en este modo y tiempo.

Por lo descrito anteriormente, nuestro estudio ofrece el andlisis de un problema
que cualquier profesor de PLE puede comprobar al enfrentarse a esta situacion concreta.
Es asi que nuestra investigacién aporta tanto de forma prictica como metodoldgica,
dado que a partir de ella se pueden modificar y adecuar materiales de ensefianza
relativos al tema y aportar tedricamente a los modelos que serdn usados en esta tesis.

Esta pesquisa se estructura en cinco capitulos que describimos a continuacién:
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Capitulo I: Se aborda la identificacién y formulacién del problema, los objetivos
e hipdtesis de la investigacion, la justificacion, alcance y antecedentes.

Capitulo II: Se desarrollan las nociones fundamentales e introductorias del
trabajo, como el tiempo verbal en lenguas proximas, la formacién del FS en espaiiol y
portugués, el estado de la realidad, modo, modalidad, asi como la diacronia y sincronia
de este tiempo y modo verbal en lenguas emparentadas y los tipos de oraciones
condicionales y temporales.

Capitulo III: Se exponen las bases tedricas que sostienen y guian esta
investigacion.

Capitulo IV: Se detalla la metodologia y se incluye el tipo de investigacion, la
poblacién y muestra, caracteristicas sociodemogréficas de la poblacién y la técnica e
instrumento de recoleccion de datos.

Capitulo V: En este ultimo capitulo se realiza el andlisis de los procesos
psicolingiiisticos de la interlengua y se muestran los resultados obtenidos.

En dltimo lugar, presentamos las conclusiones, temas pendientes y

recomendaciones, asi como las referencias bibliograficas y anexos.
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CAPITULO I
ESTADO DE LA CUESTION Y EL PLANTEAMIENTO DEL

ESTUDIO

1.1. IDENTIFICACION Y FORMULACION DEL PROBLEMA

Este problema de investigacion surgi6 de la observacion de la realidad lingiiistica
durante las clases de portugués que fueron impartidas en diversas instituciones, entre
ellas en el Centro de Idiomas de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos (CEID-
FLCH), la Unidad de Idiomas Extranjeros de la Escuela de Posgrado de la Universidad
Nacional Mayor de San Marcos (EP-UIE) y el Centro de Idiomas de la Universidad
Nacional de Ingenieria (CI-UNI). Durante las diferentes etapas de ensefianza, se pudo
observar la complejidad del aprendizaje de una lengua extranjera, en este caso, la lengua
portuguesa en su variedad brasilefia. Es asi que de esta experiencia se deriva la

formulacién de las preguntas que constituyen el problema principal:

Pregunta 1:
(Qué tiempos y modos utilizan en portugués los estudiantes de PLE de los

niveles intermedio y avanzado en reemplazo del Futuro del Subjuntivo (FS)?

Pregunta 2:
(Por qué los estudiantes de PLE de los niveles intermedio y avanzado utilizan en
portugués el tiempo y modo Presente del Subjuntivo (PS) y Presente del Indicativo (PI)

en lugar del tiempo y modo Futuro del Subjuntivo (FS)?
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1.2. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

Los dos objetivos de la pesquisa son los siguientes:

Objetivo 1:
Dar cuenta de cudles son los tiempos y modos que utilizan los estudiantes de

PLE de los niveles intermedio y avanzado en reemplazo del Futuro del Subjuntivo (FS).

Objetivo 2:
Determinar la causa por la cual los estudiantes de PLE utilizan en portugués el
tiempo y modo Presente del Subjuntivo (PS) y Presente del Indicativo (PI) en lugar del

tiempo y modo Futuro del Subjuntivo (FS).

1.3. HIPOTESIS DE TRABAJO

Las propuestas que responden a las preguntas planteadas en la problemadtica son

dos y se mencionan a continuacion:

Hipotesis 1:

Cuando redactan en lengua portuguesa, los alumnos de PLE de los niveles
intermedio y avanzado utilizan sistemdaticamente el tiempo y modo Presente del
Subjuntivo y Presente del Indicativo en lugar del tiempo y modo Futuro del Subjuntivo

tal como esta regulado por el dominio estdndar del portugués.
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Hipotesis 2:

Los alumnos de PLE de los niveles intermedio y avanzado utilizan en portugués
el tiempo y modo Presente del Subjuntivo y Presente del Indicativo en lugar del tiempo
y modo Futuro del Subjuntivo por influencia de la lengua materna (espafiol) en la que
esta realizacién verbal es poco usada y limitada a contextos burocréticos, literarios,

refranes y locuciones fijadas.

1.4. JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION

Nuestra investigacion tiene, esencialmente, una justificacion préctica, dado que
esta debe de ser «itil a los demds» (Eco 1995:50), pues el objetivo es resolver un
problema que es comun en las aulas de PLE y tiene como base tedrica los modelos del
Andlisis Contrastivo (Fries 1945; Lado 1971), la Interlengua (Nemser 1971; Selinker
1972 y Corder 1981) y Andlisis de Errores (Corder 1967; 1981) que son parte de la
Lingiiistica Contrastiva Practica que plantea «[...] la realizacion de contrastes
lingiiisticos, en un eje sincrénico, con la finalidad de buscar facilitar el proceso de
aprendizaje de lenguas» (Durdo 2004:3). Estos tres modelos, a su vez, buscan ser
contrastados con una situacion problemadtica real observada en el aula de PLE: el uso del
Futuro del Subjuntivo (FS). Este es uno de los temas que generan mds dificultad en los
aprendices de PLE y la importancia de nuestra investigacion se sustenta en la necesidad
de estudios que giren en torno al FS en el aprendizaje de PLE por hablantes peruanos de
espaiol como lengua materna (LM).

De acuerdo con Eco (1995:49), «la investigacion tiene que decir [...] cosas que
todavia no han sido dichas o bien revisar con 6ptica diferente las cosas que ya han sido

dichas». Por ello, los pocos estudios emprendidos en torno al futuro del subjuntivo en el
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aprendizaje de PLE por hispanohablantes, especialmente peruanos, realzan el aporte de
esta investigacion que se enmarca dentro de la Lingiiistica Aplicada con énfasis en la
ensefianza y aprendizaje de lenguas extranjeras.

La perspectiva de andlisis que aporta este estudio puede ser tomada como
incentivo para futuras investigaciones sobre problemas de ensefianza-aprendizaje en el
contexto PLE y para la mejora de materiales empleados al desarrollar este tema en

clases.

1.5. ANTECEDENTES

1.5.1. INTERFERENCIAS LINGUISTICAS E INTERLENGUA EN

HISPANOHABLANTES APRENDICES DE PORTUGUES COMO LE

En los ultimos afios, la demanda por la ensefianza de PLE ha despertado el
interés de algunos investigadores. Comenzamos esta recopilacion con el trabajo
presentado por la profesora e investigadora de la Universidad de Londrina, la Dra. Adja
Balbino de Amorim Barbieri Durdo, quien present6 el libro llamado Andlisis de errores
en la interlengua de brasileiios aprendices de espaiiol y de espaiioles aprendices de
portugués (2004). En esta obra, se presentan conceptos e ideas fundamentales y una
descripcion de los modelos de Andlisis Contrastivo, Andlisis de Errores e Interlengua
tanto por parte de brasilefios como de hispanohablantes que deciden aprender lenguas
proximas. La autora realiz6 el estudio recopilando datos de 24 estudiantes del curso de
portugués como LE de la Universidad de Valladolid (Espaia) cuyo rango de edad era de
25 anos y de 24 estudiantes brasilefios de espafiol de la Universidad Estatal de Londrina,

Parand (Brasil) los cuales no habia tenido contacto anterior con el espafiol antes de los
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cursos universitarios y cuyo promedio de edad era de 24 afios. El andlisis detallado
realizado por Durdo (2004) parte de las producciones escritas de los distintos aprendices
y clasifica los aspectos fundamentales de la interlengua. Ademds, enumera los tipos de
errores cometidos divididos en dos grandes grupos, los gréficos y fonoldgicos y también
los errores gramaticales. Dentro del primer grupo se encontraron los errores de
acentuacion ortogrédfica, separacion y unién de palabras y confusiéon de fonemas,
mientras que en el segundo gran grupo, aborda los paradigmas nominales, verbales y
otros paradigmas como confusion de adjetivos, uso errado de preposiciones, confusion
de otros elementos gramaticales, uso de falsos cognados, transferencia 1éxica y casos de
frontera. Respecto a los paradigmas verbales, se abord¢ el infinitivo personal, pero no el
tema de la interferencia en el uso del futuro del subjuntivo por hispanohablantes
aprendices de portugués. En cuanto a las conclusiones a nivel macro brindadas por
Durdo, se destaca la nocion de que tanto quien aprende portugués como quien aprende
espaiol como LE vienen con conocimiento previo de su LM y es, precisamente, esta
estructura previa la que interviene durante el desarrollo del aprendizaje de la LE (Durao
2004:280). Asimismo, la autora apunté al hecho de que los aprendices de ELE o PLE
emplean los conocimientos lingiiisticos de la lengua materna sobre la LE «[...] en un
intento de establecer una identidad total entre ambos idiomas» (Durdo 2004:281). Un
punto destacable indicado por la autora es el de la simplificacién de reglas de la LE
«[...] tomando un solo aspecto de la norma, ya omitiendo casos excepcionales o bien
aplicandolos de una manera fragmentada» (Durdo 2004:281). En el aspecto 1éxico-
sintictico, destaca la adaptacion de términos cuando son requeridos, es decir, se

“espanolizan” o “aportuguesan” términos provenientes de su LM (Durao 2004:281).
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En el mismo afio, José Carlos Paes de Almeida Filho (2004) publicé un articulo
que lleva por titulo Questées da Interlingua de Aprendizes de Portugués a Partir e com
Interposicao do Espanhol (Lingua Muito Proxima) en el que presenta una serie de
situaciones con las que el profesor de PLE puede enfrentarse al tener como LM de sus
estudiantes a una lengua préxima como es el espafiol y cémo lidiar con ellas; enfatiza
especialmente las nociones de error e interlengua y la clasificacién que realizan los
profesores, que es bdsicamente negativa y positiva. Ademads, explicé sucintamente las
posibles consecuencias de los enfoques empleados en la ensefianza de lenguas
extranjeras. Algunas de las ideas resaltantes son: a) la produccion de la interlengua
estarfa ligada al modo de aprendizaje, sea esta monitoreada y consciente o bien
espontdnea y subconsciente que puede ser una de las causas de la aparicion de la
interlengua; b) el uso desmedido de algunos modelos que sobreestimulen la
comunicacion pueden incitar la interlengua del alumno y a la vez la correccion por parte
del profesor (Almeida Filho 2004:3).

Por su parte, el investigador Juan Pedro Rojas sustenté la tesis de maestria
Processo de fossilizagcdo na interlingua de hispanofalantes
aprendizes de portugués no Brasil: acomodacdo consentida? (2006). Esta
investigacion, como bien indica el titulo, buscé identificar, caracterizar y predecir la
fosilizacion en la interlengua de hispanohablantes estudiantes de portugués que llevan
mads de cuatro afios viviendo en Brasil y la compara con estudiantes que tiene menos de
un afio como residentes. Para ello se enfoc6 solamente en las producciones orales de los
seis sujetos de estudio. Los sujetos de la investigacion provienen de diversos paises de
América y llevan un curso de portugués para extranjeros impartido en la Universidad de
Brasilia. Valiéndose de diversos autores, Rojas siguid la clasificacién de los errores

tanto de los estudiantes residentes por varios afios como de los que no superan el aio de
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residencia en Brasil, los errores mencionados son los interlinguales, intralinguales,
ambiguos e inducidos. A partir de ellos, realiz6 una cuantificacién que le permite
evaluar los errores propios de los residentes mds recientes en contraste con los
producidos por los residentes que llevan afos en Brasil. Este cruzamiento de datos le
permitié predecir ciertos errores como potencialmente fosilizables. Ademds de este
aporte, Rojas resalt6 la actitud tanto del estudiante como de los nativos de portugués
brasilefio al ser testigos de producciones orales con fosilizaciones y errores. Es decir, el
papel sociocultural de la recepcion y reaccion de los errores cometidos por los sujetos
de la investigacion puede estar relacionado con el grado de aceptacion o rechazo dentro

de la comunidad lingiiistica.

La investigadora Eréndira Camarena Ortiz presentd el articulo llamado Andlisis
de interlengua en un corpus de portugués escrito de estudiantes castellano hablantes
universitarios (2011). En él, se buscan los principales errores de interlengua en las
producciones escritas de aprendices de portugués de nivel intermedio y avanzado del
Centro de Ensenanza de Lenguas Extranjeras de la Universidad Nacional Auténoma de
Meéxico. Se encuestaron 104 individuos, 35 hombres y 69 mujeres de entre 18 a 46 afios,
todos alumnos con estudios universitarios. La autora emple¢ el criterio etioldgico para
clasificar errores como los siguientes: Transferencia o interferencia de LM,
Sobregeneralizacion o hipergeneralizaciéon, Hibridizacién, Invencién, Fonética,
Estrategia de comunicacién, Transferencia de entrenamiento y Omision de la regla. Para
la investigadora «[...] hay una tendencia natural a transferir desde la lengua materna la
forma y el significado de una palabra» (Camarena 2011:79). Sin embargo, advirtié que
la transferencia no es la fuente de todos los errores, sino que «[...] [algunos] han sido

provocados por diversos factores, como el uso incorrecto de algunas excepciones de las

28



reglas de la lengua meta, hipercorreccion por irregularidad de categorias lingiifsticas,
confusiébn con otras estructuras gramaticales y sobregeneralizacion de reglas»
(Camarena 2011:80).

Finalmente, cabe mencionar el estudio mas cercano a nuestra realidad, el de Ana
Maria del Pilar Altamirano Robles, quien elabor6 una tesis de maestria que marcé un
hito en los estudios de PLE enfocados en el aprendizaje de peruanos cuya LM es el
espafiol. Esta se tituld Interferéncias linguisticas e interlingua: a aprendizagem de
Portugués Lingua Estrangeira por peruanos hispanofalantes (2016). La tesis aborda las
interferencias lingliisticas de tipo semadntico, sintactico y ortografico presentes en la
interlengua de un grupo de 50 alumnos cuyo rango de edad va de 19 a 55 afios y que se
encontraban cursando el nivel intermedio de PLE. De todos ellos, 20 pertenecian a
Idiomas Catdlica y los 30 restantes al Centro Cultural Brasil Perd. Dicho estudio buscé
la identificacion de los casos sistematicos de interferencias lingiiisticas limitadas a las
producciones escritas. En ese estudio se analizaron 70 textos de los cuales 20 eran
redacciones de e-mail, 20 redacciones de cartas formales y 30 redacciones de blog. Las
dos primeras actividades fueron realizadas en el Centro Cultural Brasil Peru y la dltima,
en Idiomas Catdlica. En cuanto a los resultados de las interferencias lingiiisticas, la
autora concluyé que en el Centro Cultural Brasil Perd el 80% de las interferencias
lingiifsticas tuvieron origen en la LM, mientras que el 19% se origina en la LE y tan
solo un 1% es de origen tanto de la LM como de la LE, es decir, hibrido, mientras que
en Idiomas Catdlica el 71% de las interferencias ortograficas tuvieron origen en la LM,
el 28% en la LE y 1% de origen hibrido. La investigadora explicé que las interferencias

con origen en la LM «(...] ocorreram debido a que os alunos peruanos hispanofalantes
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usaram as normas lingiiisticas da LM (espanhol) para a producdo escrita na LE»’
(Altamirano 2016:124). El ejemplo que presentd es conhocer* en lugar de conhecer. En
cuanto a las interferencias con origen en la LE, la investigadora planteé que estas
sucedieron por efecto de la hipergeneralizacién de la sordera fonoldgica. El ejemplo que
mostré es preferenca* por preferéncia (preferencia). El dltimo grupo fue el de las
interferencias de origen hibrido, para Altamirano «neste tipo de origem as interferéncias
linguisticas ocorreram devido ao uso das normas linguisticas da LM (espanhol),
modificando-as com base nas normas lingiiisticas da LE (portugués)» (Altamirano
2016:125). El ejemplo mostrado por Altamirano es venhimos* por vimos (venimos).
Uno de los resultados resaltantes fue que la interferencia se dio en mayor porcentaje en
el nivel semdntico. Respecto de las interferencias sintdcticas, la dificultad mayoritaria
recayo sobre el uso de preposiciones, contraccion y concordancia. Finalmente, concluy6
que la interlengua de estos alumnos se encontr6 en una «|...| etapa emergente porque, a
pesar de existir uma assimilacdo de regras da LE, os alunos ndo conseguem corrigir seus

proprios erros e os cometem muitas vezes» (Altamirano 2016:137).

1.5.2. FUTURO DEL SUBJUNTIVO EN EL CONTEXTO PLE

La investigadora Marta A. Oliveira Balbino Reis sustento la tesis de maestria O
Sfuturo do subjuntivo do portugués e do espanhol: descrigcdo, confronto, interferéncia e
fossilizagdo (2002). Ella caracterizo, basicamente, el futuro del subjuntivo tanto en
espaiol como en portugués y a partir de ello desarrolla nociones fundamentales como la

interferencia y andlisis contrastivo y andlisis de errores. Asimismo, elaboré un

?[...] ocurrieron debido a que los alumnos peruanos hispanohablantes usaron las normas lingiiisticas de la
LM (espanol) para la produccion escrita en la LE (Nuestra traduccién)
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cuestionario que es aplicado a estudiantes brasilefios de espafiol como lengua extranjera
a fin de detectar los problemas de interferencia y fosilizacién en la interlengua de los
estudiantes con el fin de superarlos con la propuesta que ella ofrece. Los sujetos que
participaron en su investigacion eran estudiantes universitarios del nivel intermedio y
avanzado de ELE. Algunas de las conclusiones de su investigacion fueron que los
estudiantes emplearon el infinitivo en lugar del futuro del subjuntivo en espaiiol, en
otros casos mantuvieron el portugués, pero en la forma incorrecta, utilizan otros tiempos
verbales, cambian los verbos por sindnimos, emplean la forma correcta, pero en la
persona erronea, confunden las equivalencias y emplean estructuras erradas o portufiol.
(Oliveira 2002:3093).

Una década después, Patricia Martinho Ferreira present6 la tesis de maestria
titulada O ensino-apredizagem do futuro do conjuntivo para/por hispanofalantes
(2012). La autora busc6 ofrecer una caracterizacion del perfil del aprendiz de portugués
cuya L1 es el espafiol o tienen conocimiento de espafiol como L2. Ella buscé mostrar y

comentar las dificultades en el uso del tiempo. Para la autora:

Por um lado, os alunos hispanofalantes ndo podem transferir positivamente, por
ser o futuro do conjuntivo um tempo verbal que caiu em desuso na lingua
espanhola, o que os leva a protagonizar uma transferéncia negativa, refletindo-
se quase no decalque direto das estruturas do espanhol. Por outro lado, a
compreensdo deste tempo verbal estd intimamente relacionada com a
explicitagdo das regras gramaticais que envolvem a sua forma e uso, assim
como com a explicitacdo das regras gramaticais que envolvem a forma e o uso
do infinitivo pessoal-forma verbal que ndo existe nem em espanhol, nem em

inglés e que, em portugués, ao concorrer com o conjuntivo, se traduz numa

dificuldade acrescida para este tipo de alunos” (Martinho 2012:53).

* Por un lado, los alumnos hispanohablantes no pueden transferir positivamente, por ser el futuro del
subjuntivo un tiempo verbal que cay6 en desuso en la lengua espafiola, lo que los lleva a efectuar una
transferencia negativa, reflejdndose casi en un calco directo de las estructuras del espaiiol. Por otro lado, a
comprensiéon de este tiempo verbal estd intimamente relacionada con la explicitaciéon de las reglas
gramaticales que incluyen la forma y uso, asi como con la explicitacién de las reglas gramaticales que
comprenden la forma y el uso del infinitivo personal, forma verbal que no existe en espaiiol, ni en inglés y
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Se colige que Martinho (2012) propuso una relacién directa entre la
explicitacion de reglas gramaticales y la comprensién del futuro del subjuntivo y
compara esta dificultad con el aprendizaje del uso del infinitivo personal. De la misma
manera, propuso ejercicios y una metodologia especial a partir de los resultados
obtenidos, destaca la importancia de la ensefianza de reglas gramaticales a la par de la
produccién oral. Respecto del marco tedrico, empled las nociones de interferencia,
andlisis de errores, andlisis contrastivo, fosilizacion, entre otros. El grupo de alumnos
participantes como sujetos de la investigacion fueron parte del curso “Portuguese for
Spanish Speakers”, que fue dictado por la autora en la Universidad de Georgetown y
cuyos 14 sujetos participantes, de entre 18 y 30 afios, eran hablantes de espafiol como
lengua materna o tenian conocimiento del espafiol como segunda lengua. Como se
aprecia, el estudio de Martinho (2012) incluy6 a hablantes de espafiol tanto de L2 como
de L1 quienes tenian el inglés como otra lengua que conocian y el portugués como una
tercera lengua en aprendizaje. La autora refirié que las LM habladas por sus estudiantes
fueron: espanol (4 sujetos), bilingiie de espaiol-inglés (1 sujeto), bilingiie espafiol-
francés (1 sujeto), alemdn (1 sujeto), inglés con conocimientos de espafiol como L2 (7
sujetos). Martinho (2012) consideré solamente 13 de los sujetos en la investigacion,
dado que el alumno que hablaba alemadn como LM no tenia conocimientos de espafiol.
Para el resto de los alumnos se tenia como tercera lengua al portugués. Es decir,
intervinieron en el estudio varias lenguas, y la lengua comun para todos los
participantes fue el inglés. Asimismo, Martinho (2012) trabajé con marcadores
discursivos empleados con el tiempo y modo futuro del subjuntivo; estos fueron: se,
quando, enquanto y locuciones como sempre que, logo que. La autora afirmé que de

estos marcadores el que representa una alta tasa de dificultad es el marcador se; ademas,

que, en portugués, al confluir con el subjuntivo, se traduce en una mayor dificultad para este tipo de
alumnos. (Nuestra traduccién)
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del corpus integrado por 13 textos indicé que con el marcador quando no se evidencid
grandes problemas. Una de las conclusiones més resaltantes de este estudio fue el hecho
de que, de acuerdo con la autora, una de las reflexiones a las que llega es que los
alumnos que posefan al espafiol como L2 presentaron un mejor desempefio en cuanto al
manejo del tiempo y modo futuro del subjuntivo; ademds, Martinho sefialé que esperaba
que los estudiantes que tienen como lengua materna el inglés presentaran las mismas
dificultades que un hablante nativo de espafiol, dado que en ambas lenguas el futuro del
subjuntivo no es usado, en la primera, por no existir y en la segunda por limitarse a
contextos especificos de escaso uso (Martinho 2012:53).

La autora concluyé que los aprendices: «[...] tendem a realizar uma transferéncia
negativa do espanhol e manifestam dificuldades em entender o valor hipotético expresso
pela estrutura Se + futuro do conjuntivo [...] os alunos selecionam o presente do
indicativo, a semelhanca do que aconteceria em espanhol [...]»5 (Martinho 2012:93-94).
Asi, Martinho expresa que el uso del indicativo antes de ‘“se” es una transferencia
negativa a semejanza de lo que sucede en espafiol, sin embargo, més adelante indica que
no es una transferencia directa del espanol (Martinho 2012:94). Otra conclusién que
destacd en su estudio es que debido al conocimiento del espafol por parte de los
participantes que tenian esta lengua como L2, se explicarian las interferencias tanto de
ellos como de los que tienen al espafiol como LM.

A diferencia de Martinho (2012), en nuestro trabajo se busca el andlisis de las
construcciones condicionales y temporales con se y quando, dado que son las mads
productivas y se propone que con el condicional se tiende al uso del PI mientras que

para quando, el uso del PS, y creemos que estas son interferencias directas del espafiol;

* tienden a realizar una transferencia negativa del espafiol y manifiestan dificultades en entender el valor
hipotético expresado por la estructura se+futuro del subjuntivo [...] los alumnos seleccionan el presente
del indicativo, a semejanza de lo que sucederia en espaiiol [...] (Nuestra traduccion)
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en contraste, de acuerdo a los resultados de Martinho (2012), sus alumnos no
manifiestan grandes inconvenientes con el temporal quando. Otra divergencia entre
nuestra investigaciéon y la de Martinho (2012) es que nosotros trabajamos solo con
aprendices de portugués cuya LM es el espafiol y forman parte de la misma comunidad

de habla, entendiendo por esta:

[...] conjunto de hablantes que comparten efectivamente, al menos, una lengua,
pero que, ademds, comparten un conjunto de normas y valores de naturaleza
sociolingiifstica: comparten unas mismas actitudes lingiiisticas, unas mismas
reglas de uso, un mismo criterio a la hora de valorar socialmente los hechos
lingiiisticos, unos mismos patrones sociolingiiisticos[...] los miembros de una
comunidad de habla son capaces de reconocerse cuando comparten opinién
sobre lo que es vulgar, lo que es familiar, lo que es incorrecto, lo que es

arcaizante o anticuado (Moreno Fernandez 2009:21)

Olga Rosemberg publicé el articulo Futuro del subjuntivo e infinitivo personal
flexionado. Su discusion en la clase de lecto-comprension en portugués (2013). En este
documento, la autora realiz6 un trabajo descriptivo de los contextos en los que se
emplea tanto el infinitivo personal flexionado en la primera y tercera forma plural como
el futuro del subjuntivo en un corpus de textos técnico-cientificos elaborados y
publicados en Scielo® por alumnos bajo su cargo que desarrollan diversos temas
relacionados a sus carreras tanto en la Universidad Nacional de General Sarmiento
como en la Universidad Nacional de Tucumdn, Argentina. De esta manera, contrastd
ambos fenémenos, el primero inexistente en espafiol y el segundo casi en desuso y
concluy6 que, para ella, aunque no haya reglas claras para el uso del Infinitivo Personal,
el Futuro del Subjuntivo si las tiene, pero al no ser usado en castellano, es dificil de

diferenciar entre ambos fendmenos (Rosemberg 2013:8).

® Scientific Electronic Library Online, puede ser visitada en http://www.scielo.org/php/
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Finalmente, el estudio mas reciente es el de Monique Carbone Cintra, quien en
su tesis para optar el grado de magister desarrolld el trabajo Consideragdes sobre o
emprego do futuro do subjuntivo na producdo escrita de aprendizes italianos de PLE
(2016) desde el enfoque funcionalista y tuvo como sujetos participantes a 20 alumnos,
13 de ellos parte del curso de Lenguas y Culturas Extranjeras y 7 del curso de
Traducciones Interculturales en la Universita degli Studi di Perugia, Italia.

En el estudio elaborado por Carbone (2016) se advirti6 que la Unica lengua de
origen romance en la que el futuro del subjuntivo es usado plenamente es el portugués;
luego indicé que en la lengua italiana existe el modo subjuntivo, pero solo para los
tiempos pasado y presente. Mientras que el modo indicativo, tanto en presente como en
futuro, es usado en la lengua italiana en una relacion que depende del grado de estrechez
del hablante y lo dicho por €l al momento de establecer una relacion entre dos eventos
futuros entre si (Carbone 2016:22). De acuerdo con la investigadora «[...] o fato de ndo
haver na LI uma forma verbal prépria para expressar o FS, culmina na dificuldade de
entendé-lo, e principalmente, de usé-lo, por parte dos aprendizes italianos de PLE»’
(Carbone 2016:42). La académica recalcé que para expresar la nocién de futuro de
subjuntivo (irrealis) se emplea el futuro simple en italiano. Es, por ello, que los alumnos
italianos de PLE emplean el futuro simple del indicativo en lugar del futuro del
subjuntivo en oraciones temporales en lengua portuguesa, mientras que con oraciones
condicionales emplean el PI y en menor porcentaje el futuro del indicativo. Al verse
ante esta realidad, propuso actividades que le permitieran verificar el empleo del FS
bajo el dominio irrealis para comprobar si existe o no interferencia de la lengua italiana

en las redacciones de sus alumnos. Dichos aprendices recurrieron a respuestas

" El hecho de no haber en la lengua italiana una forma verbal propia para expresar el Futuro del

Subjuntivo, resulta en la dificultad de entenderlo y, principalmente, de usarlo, por parte de aprendices de
PLE. (Nuestra traduccion)
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acomodaticias cuando no sabian o dudaban del contexto gramatical en el que debian
usar el FS en portugués. Un punto resaltante de esta investigacién es que la autora
realiz6 actividades que ella llama controladas, semicontroladas y libres. En las
controladas empleé un cuestionario con directrices claras y con referencia al modo y
tiempo que debe ser usado. Ejercicios con instrucciones como “transforme los
siguientes verbos en futuro del subjuntivo”. Este tipo de ejercicios se enfoco en el uso
formal del futuro del subjuntivo y se buscé averiguar si ellos dominan las reglas e
irregularidades de esta forma en portugués (Carbone 2016:123). En los ejercicios
semicontrolados se propuso un tema tipo “el afio estd acabando y pretendes hacer un
viaje inolvidable con tus amigos. Pueden suceder imprevistos y para no ser sorprendido
por ellos estas haciendo una lista con la solucién anticipada”. En estos ejercicios se
busco identificar la interferencia lingiiistica del italiano en el portugués, pues son
ejercicios escritos.

Algunas de las producciones realizadas por sus alumnos con condicional se (Carbone

2016:134):

“Se a professora dard uma prova depois de minha viajem, isso significa que vou
mal”8

“Se terd o show de minha banda favorita e ndo comprei os ingressos, vou a
procura destes™’

Mientras que con el temporal quando, tenemos (Carbone 2016:137):

“Quando terei filhos, ensinarei eles jogar futebol”"

“Quando eu concluirei a minha tese, festejarei toda a noite”"'

% Si la profesora dard una prueba después de mi viaje, eso significard que voy mal. (Nuestra traduccién
literal)

° Si habra el show de mi banda favorita y no compré los boletos, voy a buscarlos. (Nuestra traduccién
literal)

' Cuando tendré hijos, les ensefiaré a jugar fitbol. (Nuestra traduccién literal)

36



.. . . . 12
“Quando eu serei independente financeiramente eu vou gastar menos dinheiro”

Dentro de los resultados obtenidos en datos porcentuales, Carbone (2016) indic6
que de los 195 enunciados encontrados, el 46% se manifest6 con el imperfecto del
subjuntivo en la prétasis, mientras que con la conjuncién se, el 36% tuvo al tiempo PI
en la prétasis, 8% con el futuro del subjuntivo, 5% con otras formas verbales y 5% con
futuro del indicativo. En cuanto que los resultados para las formas verbales con el
temporal quando se tuvo que de los 187 enunciados en el 57% de los casos es usado el
futuro del indicativo, el 42% usa el futuro del subjuntivo y el 1% el PI en la prétasis. De
su estudio se obtuvieron conclusiones como que existe «[...] um fendmeno de
transferéncia linguistica de uma “estrutura pardmetro” na LM [..]»"° (Carbone
2016:133). Para la investigadora, los resultados evidenciados en la investigacion
indicaron la hipergeneralizacién de reglas, especialmente, la regularizacién de verbos
irregulares al ser empleados en el contexto futuro del subjuntivo, también la
transferencia lingiiistica y las estrategias de aprendizaje fueron reconocidas en el
trabajo.

La investigaciéon emprendida por Carbone fue importante en el contexto PLE y
dio nuevas luces para el entendimiento de la adquisicién-aprendizaje y ensefianza del FS
como LE. En contraste con el de Carbone (2016), nuestro trabajo se enfoca en las dos
conjunciones mds productivas, quando y se en los textos redactados por los sujetos
participantes del estudio y, si bien se propone que existe interferencia en el uso del PI
por influencia del espaiiol como LM, el punto divergente entre el italiano y el espafiol es

la interferencia y uso del PS en lugar del FS en los enunciados redactados por alumnos

' Cuando concluiré mi tesis, festejaré toda la noche (Nuestra traduccion literal)

'2 Cuando yo seré independiente financieramente yo voy a gastar menos dinero (Nuestra traduccién
literal)

" un fenomeno de transferencia lingiiistica de una “estructura parametro” en la LM (Nuestra traduccién
literal)
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hispanohablantes peruanos. Recordemos que en italiano, tal como apunté Carbone
(2016), no hay una correspondencia entre tiempo cronoldgico y verbal, por ello, en la
lengua italiana si es gramatical usar el futuro simple con la conjuncién temporal guando
y se evidencia una clara interferencia al momento de analizar las producciones de
aprendices italianos de PLE. Ademds, nosotros no proponemos ejercicios controlados,
pues consideramos que seria un modo de forzar al estudiante de PLE a dar una respuesta
asi no la sepa, por lo que podria responder sin recordar el tiempo y modo solicitado o
simplemente sin saber necesariamente la respuesta adecuada. Por ese motivo, no

empleamos este tipo de ejercicios en nuestra investigacion.
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CAPITULO II
NATURALEZA DEL PROBLEMA: TIEMPO Y MODO EN

ESPANOL Y PORTUGUES

2.1. TIEMPO VERBAL EN LENGUAS PROXIMAS

En lenguas provenientes de una misma familia, se presentan tanto divergencias
como coincidencias en diferentes aspectos gramaticales. Estas, en parte, dependen de
cudn cercanas sean las lenguas en cuestion. Aparte del vocabulario, uno de los puntos
que mas llaman la atencidn son los tiempo verbales, precisamente, el tiempo verbal esta
incluido dentro del denominado tiempo lingijl’stico14 y nos permite ampliar la visién del
camino que tom¢ cada lengua en el devenir histérico. Al emplear la nocién de tiempo
entendemos por este tanto la categoria gramatical como «[...] las diferentes formas
mediante las cuales una lengua expresa los distintos valores que la categoria gramatical

‘tiempo’ presenta en ella» (Rojo y Veiga 1999:2872).

La forma verbal que estudiamos en esta investigacion es el Futuro del
Subjuntivo (FS), este tiempo se presenta en algunas lenguas del grupo iberorromance
como en el portugués, gallego y espafiol. Segun Reis (2014:55), el FS se manifiesta atn

en algunos dialectos del Sur italiano y en parte de Rumania®. Se dice que el aragonés,

'“ En contraposicién al tiempo fisico y al tiempo cronolégico. Para mds informaci6n, revisar Rojo y Veiga
(1999).

5 1a lengua rumana se divide en cuatro dialectos: el dacorrumano, el macedorrumano o arrumano, el
meglenorrumano (llamado también meglenitico o meglenita) y el istrorrumano (Ilari 1999:195).
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asturiano antiguo y el dalmata'® de Veglia y Dasa llegaron a conocer y usar en algtin
momento el FS (Edelmann 2010:8).

Podemos afirmar, a partir de lo antes mencionado que el FS como forma verbal
se encuentra en pleno uso en la lengua portuguesa; sin embargo, se registra el uso de
este tiempo verbal también en gallego (Almqvist 2009:18) pero «sobrevive a duras
penas en la lengua literaria actual y en ciertos registros formales de la lengua escrita,
como por ejemplo, la documentacién juridica y administrativa» (Edelmann 2010:32).
Por su parte, Herrero (2006:941) indica que este tiempo es conservado en espafiol y

portugués, pero con uso restringido a oraciones subordinadas.

2.1.1. FORMACION Y USO DEL FUTURO DEL SUBJUNTIVO EN EL ESPANOL

ACTUAL

Tal y como se menciond antes, el tiempo y modo futuro del subjuntivo en la
lengua espafiola ha caido en desuso y se mantiene limitado a contextos especificos:

burocraticos y legales, literarios, refranes y locuciones fijadas.

A partir de lo presentado por Lemus (2000), podemos proponer que el morfema
del futuro del subjuntivo es —re. Veamos algunos ejemplos de verbos en infinitivo y en

futuro del subjuntivo:

En verbos de primera conjugacion:

(a) amar (INF)—cantare (FS) (b) saltar (INF)—saltare (FS)

' Segiin Tlari (1999:142), la regién balcanica, compuesta por Mesia, Tracia y Dacia, habitada por los
antiguos ilirios, habria presentado una notable unidad lingiifstica prerromana.
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En verbos de segunda conjugacion:

(©) comer (INF)—comiere (FS) (d) vender (INF)—vendiere (FS)

En verbos de tercera conjugacion:

(e) salir (INF)—saliere (FS) ) partir (INF)—partiere (FS)

En los ejemplos (a-f) se observa la formacién del FS en verbos de pretérito débil
que son los que «presentan el acento en la desinencia» (RAE 2009:39-40). En los
verbos pertenecientes a la primera conjugacion, ejemplos (a-b), se observa la sufijacion
simple del morfema de FS sin alterar la vocal temética. Un panorama distinto afrontan
los verbos pertenecientes a la segunda, ejemplos (c-d), y tercera conjugacion, ejemplos
(e-f), se aprecia la diptongacion de la vocal tematica y luego le sigue la sufijacion del
morfema de FS. En el Cuadro 1 se resume la formacion del FS en los de verbos

descritos.

Cuadro 1. Formacion del FS en verbos de pretérito débil en el espaiiol actual

Vocal Morfema de

VERBO Raiz L. FS
tematica FS
1.” conjugacién
am a re amare
amar
2." conjugacién , ,
tem 1€ re temiere
temer
3." conjugacién . .
sal ie re saliere

salir

Fuente: Elaboracién propia

En espafiol, de la misma forma como existen verbos de pretérito débil, existen

también los llamados verbos de pretérito fuerte o rizotonicos que no son mdas que
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«algunos verbos [que] conservan del latin un pretérito con acentuacién en la pentltima

silaba» (Seco 1973:93). A continuacion se enlistan algunos de estos verbos en espaiiol.

Cuadro 2. Formacién del FS en algunos verbos rizoténicos en el espaiiol actual

VERBO I.’ret. Perf. Raiz VO/C%}] Morfema FS
Simple Ind. tematica de FS
estar estuve estuv ie re estuviere
haber hube hub ie re hubiere
hacer hice hic ie re hiciere
poder pude pud ie re pudire
poner puse pus ie re pusire
querer quise quis ie re quisire
saber supe sup ie re supiere
tener tuve tuv ie re tuviere
venir vine vin ie re viniere
andar anduve anduv ie re anduviere
caber cupe cup ie re cupiere
traer traje traj e re trajere
decir dije dijj e re dijere
conducir conduje conduj e re condujere

Fuente: Elaboracién propia

En el Cuadro 2 se observa que los verbos enlistados de pretérito fuerte recurren

al pretérito perfecto simple del indicativo en la 1.” persona singular para la formacion

del FS. Se aprecia que la vocal tematica sufre una diptongacion por volverse tonica al

sufijarse el morfema de FS. Esto no sucede en los tres ultimos verbos presentados (traer,
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decir, conducir) por causa de la consonante final de la raiz /x/ no se diptonga la vocal
tematica (Hualde, Olarrea y Escobar 2001:156).

Sin embargo, no todos los verbos que toman la raiz del pretérito perfecto simple
del indicativo como raiz del FS manifiestan la diptongacién en la vocal tematica, los
verbos dar, ver, ser, ir son un ejemplo de ello. Veamos el Cuadro 3 que ejemplifica esta

situacion.

Cuadro 3. Formacion del FS a partir del pretérito perfecto simple en el espafiol actual

Pret. Perf. Vocal Morfema

VERBO Rai FS
Simple Ind. M tematica de FS
dar di d ie re diere
ver vi v ie re viere
set fui fu e re fuere

ir

Fuente: Elaboracion propia

Se aprecia en el Cuadro 3 que el verbo dar y ver tienen como raiz una
consonante sin vocal a diferencia de los verbos ser e ir. Justamente los dos primeros
verbos enlistados presentan la diptongacién de la vocal temética al volverse ténica al

formar el FS.

2.1.2. FORMACION Y USO DEL FUTURO DEL SUBJUNTIVO EN PORTUGUES

ACTUAL

Al contrario del espafiol, en portugués, el FS se encuentra vigente y es empleado

en la vida cotidiana. Los morfemas del subjuntivo en portugués son resumidos por
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Kehdi (1990:33) y bdasicamente son clasificados segliin se muestra en el siguiente

cuadro:

Cuadro 4. Morfemas del subjuntivo en portugués basado en Kehdi (1990)

MORFEMAS DEL MODO SUBJUNTIVO

-e- (1% conjuncién
Presente ( J )
-a- (2" y 3" conjugacién)
Imperfecto -sse-
Futuro -I-

Fuente: Adaptado de Kehdi (1990:33)

En el Cuadro 4 se observa que el morfema empleado para el futuro del
subjuntivo en portugués es —r. Este se manifiesta de diferentes formas en verbos
regulares o irregulares. Para Comrie y Holback (1984), la obtencion de la base para el

FS en portugués se obtiene de la siguiente forma:

The stem of the future subjunctive is found by removing the ending -am from the third
person plural of the preterite, to which are added the endings singular first person —@,
second person —es, third person —@, plural first person —mos, second person —des, third

person —em (Comrie y Holback 1984:214)

Resulta convincente la propuesta de Comrie y Holmback (1984), dado que la
remocion del morfema del pretérito perfecto del indicativo da como resultado la base
necesaria para la formacion del FS: solo basta con agregar los morfemas de persona y

numero para obtener el modo y tiempo verbal en cuestion.
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2.1.2.1. En verbos regulares

El FS en primera persona singular en los verbos regulares coincide con la forma
del infinitivo y del infinitivo personal'’ en la primera persona singular. Solo se distingue
al realizar la conjugacién en la 1 persona plural y la 3" persona plural. El Cuadro 5

ilustra mejor la idea.

Cuadro 5. Comparacion del Infinitivo, FS e Infinitivo Personal

Persona y Namero Infinitivo Futuro del Subjuntivo Infinitivo Personal

1. y 3.% singular cantar
1.* plural cantar cantarmos
3.% plural cantarem

1. y 3. singular comer
1.* plural comer comermos
3.% plural comerem

1.% y 3.% singular partir
1.* plural partir partirmos
3.% plural partirem

Fuente: Elaboracion propia

Segun el Cuadro 5 se evidencia la coincidencia de formas tanto del FS como del
infinitivo personal y el infinitivo impersonal. En la 1. y 3.* persona singular en los
verbos de las tres conjugaciones cantar, comer y partir, no se marca absolutamente
ninguna diferencia entre el infinitivo, el FS y el infinitivo personal. Mientras que en la

1.* plural, el morfema de persona y nimero —mos marca la diferencia entre el FS,

"7 El infinitivo personal o infinitivo flexionado es un tipo de infinitivo con marcas personales expresas
(Figueiredo 2006:136). El infinitivo personal presenta diversos usos y contextos de aparicién en la lengua
portuguesa, uno de los contextos mas conocidos es el exigido antes de una preposicion. Ej. “para
sabermos”. Ademas, a diferencia del portugués, el infinitivo personal no existe en espafiol. En su lugar, el
espafiol emplea la estructura “que + PS”.
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infinitivo y el infinitivo personal. Lo mismo ocurre con la 3.* persona plural, el morfema
de persona y nimero —em distingue al infinitivo de la segunda columna del FS e
infinitivo personal de la tercera y cuarta columna.

La ambigiiedad de formas entre el FS y el infinitivo personal se despeja al tomar
un verbo irregular como ser sus formas como se muestra en el Cuadro 6 donde se

distingue claramente cada una de las tres formas.

Cuadro 6. Comparacion del Infinitivo, FS e Infinitivo Personal del verbo ser

Persona y Nimero Infinitivo Futuro del Subjuntivo Infinitivo Personal

1* y 3" singular for ser
1* plural ser formos sermos
3" plural forem serem

Fuente: Elaboracion propia

2.1.2.2. En verbos irregulares

Tanto en los verbos regulares como en los irregulares, FS se obtiene recurriendo
a la 3" persona plural del Pretérito Perfecto Simple del Indicativo.

En el Cuadro 7, se muestran una serie de verbos irregulares que siguen la
formacion del FS recurriendo al paradigma de formacién en la 3. ® persona plural del
pretérito perfecto simple del indicativo que luego sufre la caida del morfema —am.
Luego de haber retirado el morfema —am de la base, se agregan los morfemas de
persona y nimero de los demds paradigmas de las otras personas, —¢ para la primera y
tercera persona singular y —mos para la primera persona plural y —em para la tercera

persona plural.
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Cuadro 7. Verbos irregulares que siguen la regla para el FS

Verbo en infinitivo Pret. Perf-'. Si.mple del Futuro del Subjuntivo
Indicativo
ter tiveram tiver
estar estiveram estiver
fazer fizeram fizer
saber souberam souber
por puseram puser
querer quiseram quiser
poder puderam puder
trazer trouxeram trouxer
dizer disseram disser
ver viram vir
dar deram der
ir foram for
ser foram for
vir vieram vier
haver houveram houver

Fuente: Elaboracion propia

2.2. MODO Y MODALIDAD

Histéricamente, siempre se ha discutido cudntos modos tienen las lenguas. Las
propuestas son diversas, especialmente por parte de las gramdticas normativas. Incluso

se tiene registro de que personajes como Aristoteles y Teofrasto quienes «distinguieron
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[...] las categorias modales [...] [que] influyeron decisivamente en la confeccidn de las
gramdticas del griego, del latin y de las lenguas modernas» (Herndndez 1981:9).

Un interesante recuento es el relatado por Gonzdlez (1995) quien sefiala que a lo
largo del tiempo han existido diversas clasificaciones para los modos. Hace mencién a
Dionisio de Tracia para quien los modos verbales eran el indicativo, imperativo,
optativo, subjuntivo e infinitivo; mientras que en el siglo XVIII, con la primera
gramdtica de la Real Academia Espafiola se proponen cuatro modos: indicativo,
imperativo, subjuntivo e infinitivo. En contraste, en la version de 1917 se afiade un
modo mas, el potencial. Ya para el afio 1973, la RAE menciona tres modos: indicativo,
subjuntivo e imperativo.

Como hemos podido apreciar, los modos verbales en la gramatica han ido
expandiéndose o reduciéndose para finalmente clasificarse, tanto en portugués como en
espafiol, en los siguientes tres: indicativo, subjuntivo e imperativo.

Para comprender mejor este apartado es necesario revisar nociones claves como

modo y modalidad.

2.2.1 MODO

De acuerdo con el Diccionario de la Lengua Espafiola (2014:1479), se entiende
por modo: «Categoria gramatical que se expresa en el verbo mediante flexion, y
manifiesta, entre otros valores, la actitud del hablante hacia lo enunciado o la
dependencia sintictica en algunas clases de subordinacién». Es decir, el modo verbal es

una expresion de la actitud del hablante que se muestra mediante la flexion.
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Gonzdlez (1995:182), propone que el modo se concibe como «un problema
subjetivo que implica el punto de vista del hablante [...] opera, no sobre hechos en si,
sino sobre la manera como son considerados, reales o mentales».

Perini (1978:20) explica que, de forma tradicional, se ha entendido al modo
verbal como «um conjunto de formas, em geral diferenciadas em termos de tempo e
aspectos, e que apresentam propriedades distribucionais comuns»'®. Para Perini estas
propiedades distribucionales pueden ser de tipo sintdctico o semdntico, dado que un
grupo de verbos que comparten el mismo modo pueden desenvolverse en uno de estos
dos ambientes.

Segun la RAE (2009:1866) se sostiene que al ser el modo una manifestacion de
la modalidad «un rasgo caracteristico del modo es informar sobre la actitud del hablante
ante la informacion suministrada y, en particular, sobre el punto de vista que este

sostiene en relacion con el contenido de lo que se presenta o se describe».

2.2.2 MODALIDAD

Para los investigadores que a lo largo del tiempo han tenido como eje de estudio
el tiempo en las lenguas naturales, el vinculo entre el tiempo verbal y modalidad ha
causado que se profundice el estudio de esta. Estas modalidades son parte una lengua,
esta a su vez es una expresion del lenguaje humano usado como «instrumento de
interacdo, dotada de intencionalidade, faz-se preciso admitir que todo e qualquer

contetido proposicional € veiculado de um certo modo [...] isto é, que todo enunciado

'S Un conjunto de formas, en general diferenciadas en términos de tiempo y aspecto, y que presentan
propiedades distribucionales comunes (Nuestra traduccién).
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apresenta determinado grau de modalizacdo»'’ (Villaca Koch 1986:227). En otras
palabras, la modalidad tiene una relacién estrecha con la intencién comunicativa del
hablante, por tanto, la importancia de su estudio es indudable. Si bien es cierto la
modalidad es expresada muchas veces en el verbo, no es exclusiva de este, como bien lo
seflala Gonzales (1995:195): «La modalidad caracteriza la frase entera, aunque no haya
verbo [...] viene siempre gobernado o regido desde fuera, bien sin posibilidad de

alternancia modal, bien con posibilidad de alternancia modal».

Por modalidad, el Diccionario de Lengua Espafiola sostiene que es la
«expresion de la actitud del hablante en relacion con el contenido de lo que se
comunica» (RAE 2009:1477). Varios autores han tratado de definir el concepto y

ambito de la modalidad.

Hernandez (1981:10) sostiene que la modalidad:

Es considerada como estructura del contenido de una lengua, como categoria
conceptual légico-pragmatica anterior a toda verbalizaciéon concreta [y] desde una
perspectiva pragmalingiiistica concebimos la modalidad como estructura pre-verbal,
es decir, no ajena a la enunciacion lingiiistica, aunque previa y constitutiva de los

actos de produccién y recepcion del discurso completo.

Apreciamos que para Hernandez (1981) la nocién de modalidad es anterior a
cualquier produccién lingiifstica y se encuentra estrechamente ligada a una perspectiva

de tipo pragmatico que se vincula con la intencionalidad del agente.

" Instrumento de interaccién dotado de intencionalidad, es necesario admitir que todo y cualquier
contenido proposicional es dirigido de un cierto modo [...] o sea, que todo enunciado presenta
determinado grado de modalizacién. (Nuestra traduccion)
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Bybee y Fleischman (1999:2) sostienen que la modalidad es «[...] the semantic
domain pertaining to elements of meaning that languagues express [...] [it] is expressed
in language in a variety of ways: morphological, lexical, syntactic, or via intonation.
There are not mutually exclusive». Se infiere de lo afirmado por Bybee y Fleischman
(1999) que la modalidad no se expresa de la misma forma en todas las lenguas, pues no

todas tienen categorias que transmiten modalidad.

Sobre la importancia de la modalidad, Villaga Koch (1986:227) afirma que «as
modalidades fazem parte da atividade ilocuciondria, ja que revelam a atitude do falante
perante os enunciados que produz»zo, De esta forma se evidencia la importancia que la
modalidad presenta, dado que la formacion de esta se entiende como «[...] estructura
pragmatica pre-verbal resultante de un proceso de combinacién de propiedades logicas,
pragmatico-intencionales y lingiiistico-normativas, predicables de las acciones

comunicativas en discursos conversacionales» (Hernandez 1981:13).

Respecto a los tipos principales de modalidad dentro del discurso, Fleischman
(1982:13), sostiene que existen dos clases de modalidad (véase Cuadro 8). La
modalidad de tipo epistémico se diferencia de la dedntica, principalmente, por ser la
primera asociada a las creencias sobre hechos posibles, probables o de certeza inferida
por parte del hablante y la segunda, por poseer una orientacion, ya sea hacia el hablante
o hacia el agente evidenciando asi un trasfondo normativo o axioldgico. Asimismo, la
modalidad dedntica se subdivide en orientada al hablante y orienta al destinatario.
El primer subtipo de modalidad dedntica implica la imposicién de cualquier tipo de

requerimiento o condicidn hacia el interlocutor, ya sea de posibles hechos relacionados

% Las modalidades son parte de la actividad ilocucionaria dado que revelan la actitud del hablante ante
los enunciados que produce. (Nuestra traduccién)
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con creencias, probabilidad de acontecimiento de diversas situaciones o la inferencia de

hechos. Por otro lado, la modalidad orientada al hablante acarrea la nocién la

imposicion de condiciones y la orientada al agente conduce las nociones de obligacion,

necesidad y habilidad. En el Cuadro 8, que se muestra a continuacién se esquematizan

los tipos y subtipos de modalidad segtin Fleischman (1982:13).

Cuadro 8. Tipos y subtipos de modalidad segiin Fleischman (1982)

MODALIDAD EPISTEMICA MODALIDAD DEONTICA
Expresa actitudes cuya interpretacion  esta
fundamentalmente ligada a las nociones de obligacion
Expresa actitudes de duda,

pensamiento, creencia; se refiere a
la calificaciéon del hablante de su
posicién con respecto a la verdad
de la proposicion.

Abarca: posibilidad (la
proposicion puede ser verdadera);

probabilidad (hay

probabilidad de que la proposicién

una  gran
sea verdadera); y certeza inferida
(el hablante tiene buenas razones
para creer que la proposicion es

verdadera).

y volicién. Existen dos tipos:

Orientada al hablante: Permite al hablante imponer
condiciones al interlocutor, como dar una orden o
indicar una ruta de accion. Incluye los actos de habla
directivos: orden, prohibicion, exhortacion y consejo.
Orientada al destinatario:

Es parte del contenido proposicional de la oracion, y
reporta la existencia de condiciones internas y
externas de un agente para la realizacién de accién
descrita en la oracidon. Incluye: obligacién (hay
condiciones sociales externas que obliga a un agente
a completar la acciéon predicada); necesidad (hay
condiciones fisicas que obligan a un agente);
habilidad (hay condiciones internas de un agente

frente a la accién predicada)

Fuente: Adaptado de Fleischman (1982), citado por Reis (2014:124-125)"

21 .
Nuestra traduccion.
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En el Cuadro 9 se realiza un recuento de las clasificaciones de modalidad,

considerando la 16gica cldsica y la légica modal, aunque cabe decir que en nuestro

trabajo empleamos la segunda.

Cuadro 9. Clasificacion de las modalidades segin Villagca Koch (1986)

Ambito

Descripcion

lo necesario
lo posible
lo contingente

lo imposible

Expresan la actitud del locutor
en cuanto al valor de verdad

de sus enunciados.

lo cierto
lo excluido
lo plausible

lo contestable

Giran en torno al
conocimiento o creencia que
cada locutor tiene o dice tener
en relacion a los estados de las

cosas referidas en su discurso.

Légica  Tipo de modalidad
Légica modalidades
dialécticas o
clasica ‘ .
aristotélicas
modalidades
epistémicas
Légicas
modales
modalidades

deontoldgicas o

deonticas

lo obligatorio
lo prohibido
lo permitido

lo facultativo

Relacionados al
comportamiento que se espera
del interlocutor frente a
determinados estados de las

cosas.

Fuente: Adaptacién de Villaca Koch (1986)*

En el Cuadro 9 se logra distinguir una clasificacion de la modalidad que difiere

de las anteriores formas de organizarla pues prevalece en este cuadro el aspecto

comunicativo de enunciador.

2 g
La traduccion es nuestra.
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En el Cuadro 10 se logra distinguir una clasificacién de la modalidad que difiere

de las anteriores formas de organizarla, pues prevalece en este cuadro el aspecto

comunicativo de enunciador.

Cuadro 10. Clasificacién de las modalidades segiin Herndndez (1981)

. ] Ambito Descripcion
Tipo de modalidad P
Promesa, mandato, ruego, Constituye el fundamento
Modalidad ilocutiva prohibicion, afirmacidn, de todo acto de

deseo, etc.

comunicacion lingiiistica.

Modalidad presupositiva

Lo necesario y lo

contingente

Opera tnicamente sobre la
estructura proposicional de
un enunciado (referencia y

predicacion).

Modalidad referencial

Lo real® (actual)

Lo no real (potencial)

Atribuye a los predicados
las propiedades de lo real y
lo no real en diversas

dimensiones temporales.

Modalidad conclusiva

Lo puntual
Lo no puntual

Lo indefinido

Determinaciéon  por el
hablante de la forma de
cumplimiento de una
accion terminal
(consecuente). Pueda ser
anticipada respecto de su
conclusividad como
puntual, no puntual; o
juzgada de cumplimiento

indefinido.

Fuente: Adaptacion de Herndndez (1981)

* Hernéndez (1981:14) aclara que «lo real no se identifica necesariamente con lo fictico, pues una accién
futura (algo que todavia no es) y una accién pasada (algo que ya no es) pueden figurar como
efectivamente realizables o potencialmente no realizadas ([...] contrafacticas)».
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El Cuadro 11 muestra cuatro tipos de modalidad, a las ya conocidas (epistémica

y dedntica) se suman la de capacidad o necesidad y la desiderativa. Estas ultimas

expresadas mediante verbos concretos.

Cuadro 11. Clasificacién de las modalidades segiin Svobodova (2014)

Tipo de ,
Ambito Descripcion Ejemplos
modalidad
-Creo que Dios existe.
Se enlaza con diferentes .
Cert -Es probable que Dios
erteza grados de certeza o con st
. s exista.
Modalidad Posibilidad la evaluacién de . » .
. o -Es posible que Dios
epistémica Probabilidad probabilidad acerca del '
Dud exista.
uda contenido proposicional )
-Pedro duda que Dios
de la frase. .
exista.
Proviene de la capacidad
Expresada mediante
o necesidad interna, -Ella es capaz de
Capacidad los siguientes

o necesidad

verbos: saber, ser

capaz, necesitar

psicoldgica o fisica, del
sujeto de realizar alguna

accion.

estudiar todo el curso

en un solo dia.

Modalidad

dedntica

Expresa obligacion

Implica un acto de
permiso o autorizacion y
de imposicién de una

obligacidn.

-Tienes que decirme la
verdad.
-La profesora permiti6
que los alumnos

hicieran una pausa.

Modalidad

desiderativa

Expresa deseo

Esta relacionada con la
expresion de volicion o

deseo.

-Quiero pasar las
vacaciones en
Algarve.
-Espero que estés

bien.

Fuente: Adaptacion de Svobodova (2014)

55



El Cuadro 12 resume de manera clara las nociones fundamentales para entender
el uso de los tiempos verbales con se y quando; asimismo, se destaca la diferencia entre
la asercion realis y la irrealis, siendo la primera entendida como verdadera por el

hablante y la segunda como posible, probable, incierta, deseada, no deseada o necesaria.

Cuadro 12. Modalidad, presuposicion y aserciones segtin Reis (2010)

Presuposicion:

La presuposicion es entendida como

verdadera, inclusive por definicidn,

concordancia previa, convencion

generalmente compartida, por ser obvia a
todos los presentes en la situacién de

habla, o por haber sido enunciada

previamente por el hablante y no

contestada por el oyente.

Asercion realis:

La proposicién es fuertemente afirmada
como verdadera. Pero la respuesta por
parte del oyente es apropiada, aunque el
hablante disponga de evidencia o de otras
bases fuertes para defender su fuerte

creencia.

Asercion negativa:

La proposiciéon es fuertemente afirmada
como falsa, pero comunmente en
contradiccion a las creencias explicitas o
asumidas por el oyente. Una respuesta del
oyente es anticipada y el hablante dispone
de evidencias o de otras bases para

reforzar su fuerte creencia.

Asercion irrealis:

La proposicién es nitidamente afirmada
como posible, probable o incierta
(submodos  epistémicos), obligatoria,
deseada o indeseada (submodos

deodnticos). Pero el hablante no esta listo
para reforzar la afirmacién con evidencias
o otras bases fuertes: la respuesta del
oyente es recibida rdpidamente, esperada

o solicitada.

Fuente: Reis (2010:51)
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2.2.3 OPOSICIONES Y ALTERNANCIAS MODALES

Como se vio al comenzar este capitulo, la modalidad se puede expresar en
cualquier parte del enunciado sin ser necesario que exista un verbo, dado que esta puede
transmitirse mediante cualquier tipo de categoria que no necesariamente llevan
Unicamente la carga de modalidad. Asimismo, dentro del rango de modalidad, se
encuentran los modos que, como bien ya mencionamos, tanto en portugués como en
espafol son el indicativo, subjuntivo e imperativo. Se presenta, a continuacion, el
paradigma verbal de un verbo regular en espafiol y portugués empleado en la actualidad.
Finalmente la comparacion entre ambos se establece en el Cuadro 15.

En los Cuadros 13 y 14 son mostrados los paradigmas de conjugacion en espaiol
y portugués mientras que en el Cuadro 14 se muestra la comparaciéon en cuanto a
tiempos y modos verbales en ambas lenguas. Uno de los aspectos que resaltan mds a
simple vista en el modo indicativo es la ausencia del pretérito mais-que-perfeito
simples en espafiol, dado que en esta lengua solo existe el pretérito pluscuamperfecto
que equivale al pretérito mais-que-perfeito composto y al pretérito-mais-que-
perfeito simples en portugués. Otro detalle resaltante es la falta del pretérito anterior
en lengua portuguesa. Respecto al modo subjuntivo se destaca la correspondencia en
todas las formas en ambas lenguas. De la misma manera, llama la atencién que en
espaiol exista el infinitivo simple y compuesto mientras que en portugués se tenga el

infinitivo impessoal y pessoal, simple y compuesto.
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Cuadro 13. Paradigma verbal del verbo cantar en portugués

INDICATIVO

Presente

Pretérito Perfeito Pretérito Imperfeito

eu canto
ele/ela/vocé canta
nds cantamos
eles/elas/ vocés cantam

€u cantava
ele/ela/vocé cantava
nés cantdvamos
eles/elas/vocés cantavam

eu cantei
ele/ela/vocé cantou
nés cantamos
eles/elas/vocés cantaram

Prerito Mais-Que-Perfeito

Futuro

€u cantara
ele/ela/vocé cantara
nds cantaramos
eles/elas/vocés cantaram

eu cantarei
ele/ela/vocé cantara
nds cantaremos

eles/elas/vocés cantardo

SUBJUNTIVO

Presente

Pretérito Imperfeito Futuro

que eu cante
que ele/ela/voceé cante
que nds cantemos
que eles/elas/vocés cantem

que eu cantasse
que ele/ela/vocé cantasse
que nds cantdssemos
que eles/elas/voceés

S€ eu cantar
se ele/ela/vocé cantar
se nds cantarmos
se eles/elas/vocés cantarem

cantassem
INFINITIVO
Personal Impersonal
€u cantar
ele/ela/vocé cantar
nds cantarmos cantar
eles/elas/vocés cantarem
CONDICIONAL

eu cantaria
ele/ela/ vocé cantaria
nds cantariamos

eles/elas/vocés cantariam

IMPERATIVO

cante ele/ela/vocé
cantemos nos
cantem eles/elas/vocés

GERUNDIO

cantando

PARTICIPIO PASSADO

cantado

Fuente: Diciondrio Priberam da Lingua Portuguesa™ (2008-2013)

* Recuperado el 20 de marzo de 2017 de: https://www.priberam.pt/dlpo/Conjugar/cantar
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Cuadro 14. Paradigma verbal del verbo cantar en espaiol™

INDICATIVO
Presente Pretérito Perfecto Pretérito Imperfecto/
Simple/Pretérito Copretérito
o canto yo canté
311’1 cantas td cantaste yo cantaba
. él/ella/usted cantd tu cantabas
él/ella/usted canta .
nosotros/nosotras él/ella/usted cantaba
nosotros/nosotras .
CAnAMOS cantamos nosotros/nosotras cantabamos
ellos/ellas/ustedes ellos/ellas/ustedes cantaban
ellos/ellas/ustedes cantan cantaron

Futuro Simple/ Futuro

yo cantaré
td cantaras
él/ella/usted cantara
nosotros/nosotras cantaremos
ellos/ellas/ustedes cantaran

SUBJUNTIVO
Presente Pretérito Futuro Simple
Imperfecto/Copretérito
yo cante yo cantara/cantase o cantare
td cantes td cantaras/cantases 5{1 cantares
él/ella/usted cante ¢él/ella/usted &l/ella/usted cantare
nosotros/nosotras cantara/cantase p
nosotros/nosotras cantaremos
cantemos nosotros/nosotras ellos/ellas/ustedes cantaren
ellos/ellas/ustedes canten cantaramos/cantasemos
INFINITIVO
cantar

CONDICIONAL SIMPLE/ POSPRETERITO

yo cantaria
td cantarias
él/ella/usted cantaria
nosotros/nosotras cantariamos
ellos/ellas/ustedes cantarian

IMPERATIVO

ta canta
usted cante
ustedes canten

GERUNDIO

cantando

PARTICIPIO PASADO

cantado

Fuente: Diccionario de la lengua espafiola™ (2017)

* De acuerdo con el dialecto limefio
%6 Recuperado el 20 de marzo de 2017 de: http://dle.rae.es/?id=7BVjXzX
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Cuadro 15. Cuadro comparativo de paradigmas verbales en espaiiol y portugués

MODO INDICATIVO

PORTUGUES

ESPANOL

1. Presente: canto

1. Presente: canto

2. Pretérito imperfeito: cantava

2. Pretérito imperfecto’’: cantaba

3. Pretérito perfeito simples: cantei

3. Pretérito perfecto simple o pretérito
indefinido: canté

4. Pretérito perfeito composto: tenho
cantado

4. Pretérito perfecto compuesto™®: he
cantado

5. Pretérito mais-que-perfeito
simples: cantara

6. Pretérito mais-que-perfeito
composto: tinha cantado

5.y 6. Pretérito pluscuamperfecto®’:
habia cantado

7. —

7. Pretérito anterior’’: hube cantado

8. Futuro do presente simples:
cantarei

8. Futuro imperfecto: cantaré

9. Futuro do presente composto: terei
cantado

9. Futuro perfecto: habré cantado

10. Futuro do pretérito simples:
cantaria

10. Condicional simple®': cantaria

11. Futuro do pretérito composto:
teria cantado

11. Condicional compuesto’~: habria
cantado

MODO SUBJUNTIVO

PORTUGUES

ESPANOL

1. Presente: cante

1. Presente: cante

2. Pretérito imperfeito: cantasse

2. Pretérito imperfecto: cantara o
cantase

?7 Llamado también copretérito

% Llamado también antepresente

% Llamado también antecopretérito
% Llamado también antepretérito

3! Llamado también potentecial simple o pospretérito

32 Llamado también potencial compuesto o antepospretérito



3. Pretérito perfeito composto: tenha
cantado

3. Pretérito perfecto compuesto: haya
cantado

4. Pretérito mais-que-perfeito
composto: tivesse cantado

4. Pretérito pluscuamperfecto’”: hubiera
o hubiese cantado

5. Futuro simples: cantar

5. Futuro imperfecto®: cantare

6. Futuro composto: tiver cantado

6. Futuro perfecto®: hubiere cantado

MODO IMPERATIVO

PORTUGUES

ESPANOL

1. Presente afirmativo: canta

1. Presente afirmativo: canta

2. Presente negativo: nao cante

2. Presente negativo: no cantes

FRASES NOMINALES

PORTUGUES

ESPANOL

1. Infinitivo impessoal: cantar

1. Infinitivo simple: cantar

2. Infinitivo impessoal
c0mp0st036: ter/haver cantado

2. Infinitivo compuesto: haber cantado

3. Infinitivo pessoal simples: cantare

4. Infinitivo pessoal composto: ter
cantado

5. Gerundio simples: cantando

5. Gerundio simple: cantando

6. Gerundio composto: tendo ou
havendo cantado

6. Gerundio compuesto: habiendo
cantado

7. Participio: cantado

7. Participio: cantado

Fuente: Adaptado de Oliveira (2004: 253)

3 Llamado también antepretérito
** Llamado también futuro simple
¥ Llamado también antefuturo

% El Infinitivo impessoal composto fue agregado por nosotros al cuadro original de Oliveira (2004)
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Tradicionalmente, ha existido una oposicion modal entre el indicativo y el
subjuntivo: precisamente, la asercion realis estaba asociada al modo indicativo;
mientras que la irrealis, al modo subjuntivo. Gonzdlez (1995:190) sostiene que el
indicativo es «[...] el modo de la factualidad y de la imposicién objetiva de los
fenémenos [...] por esa razén aparece con condiciones reales («Si llueve, no voy»)», por
su parte dicho autor concibe al subjuntivo como «[...] el modo de la virtualidad, de lo
hipotético, de la valoracién subjetiva de la realidad». Sin embargo, no todo es tan
tajante, Gonzélez (1995:191) sostiene que no se puede ser tajante al momento de asignar
la modalidad a cada modo, pues, a pesar de que el modo indicativo se asocia a la
modalidad realis, este «puede expresar lo eventual».

Mithun (1999:173) explica la distincién entre realis e irrealis, indicando que la
diferencia radica en que «the realis portrays situations as actualized, as having occurred
or actually occurring, knowable through direct perception. The irrealis portrays
situations as purely within the realm of thought, knowable only through imagination»’’.

Si bien existe en teoria un tipo de oposiciéon entre los modos indicativo y
subjuntivo, autores como Veiga (2006) y Gallegos-Shibya (2014) sefialan que en
espaiol se ha producido un sincretismo de estos dos modos verbales en contextos de
prétasis condicionales y explican este cambio diacrénico del espafiol (cantare>canto)
porque estas formas verbales tienen en comun la «[...] significacién no irreal [...] en
otras palabras [...] la oposicién no irreal/irreal se halla neutralizada» Gallegos-Shibya
(2014:141).

Czopek (2012:175) resume en el Cuadro 17 las modalidades, las formas

temporales de modo con su equivalencia en espafol y portugués.

37 . . . . . . .

Realis retrata situaciones como actualizadas, como habiendo ocurrido o realmente ocurriendo,
cognoscibles a través de percepcion directa y el irrealis retrata situaciones como puramente dentro del
reino del pensamiento, cognoscible s6lo a través de la imaginacién (Nuestra traduccion)
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Cuadro 16. Modalidades y forma modal y temporal en espafiol y portugués

Tipo de Formas modales y Valores en Valores en
condicion temporales posibles espaiiol portugués
Presente del indicativo Habitual, siempre Habitual, siempre
(presente) verdadero verdadero
Presente del indicativo Muy probable,
(futuro) realizable
Real Presente del subjuntivo Muy probable, Muy probable,
(futuro) realizable realizable
Muy probable,
Futuro del subjuntivo Realizable y
realizable
(futuro) posible
Poco probable, Poco probable,
Imperfecto del
hipotético, hipotético,
subjuntivo
dificilmente dificilmente
(presente)
realizable realizable
Eventual
Mis probable pero, Mais probable pero,
Imperfecto del
aun asi, dudoso o aun asi, dudoso o
subjuntivo
dificilmente dificilmente
(futuro)
realizable realizable
Pretérito Irrealizable, de Irrealizable, de
imperfecto/copretérito probabilidad probabilidad
Irreal
del subjuntivo negativa, negativa,
(pasado) contrafactual contrafactual

Fuente: Adaptado de Czopek (2012:175)

Para complementar las nociones mostradas en los cuadros de esta seccidn, se

recurre a la atribucion de valores realizada por Reis (2014:158-9), presentados en la

Figura 1, en la que clasifica las construcciones en [+irrealis] o de proyeccion futura,

para aquellas que predicen o afirman un hecho en el futuro y se encuentran en relacién
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de prediccion, intencidén o planes y generalmente estdn asociadas con elementos que
transmiten la idea de futuridad, tales como las conjunciones se o quando; [irrealis] o de
presente que se extiende al futuro, para construcciones en las que coexisten aserciones
referidas al presente y al futuro en el mismo contexto; [realis-irrealis] inherentes a la
nocion de habitualidad o factuales relacionadas con enunciados que emplean tanto lo
realis como irrealis; y, finalmente, [+ realis] cuenta con aserciones de tipo realis,

enunciados factuales de pasado.

Figura 1. Gradiente (ir)realis segin Reis (2014)

IRREALIS

proyeccion futura
presente 'extendido’

presente habitual

presente gnomico 'factual’

pasado

REALIS

Fuente: Adaptado de Reis (2014:162)

Reis (2010; 2014) propone algunos ejemplos para ilustrar los contextos:

[+ irrealis] de prediccion:
A partir do momento que fiver esse desenvolvimento todo ai, vai acontecer que

todo mundo vai ter seu emprego. (Reis 2014:160)
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[A partir del momento que fuviere todo ese desarrollo, va a suceder que todo el

mundo va a tener su empleo]

[+ irrealis] de planes/intencion:
Se Deus me der vida e saude, eu ndo vou ficar, né? (Reis 2014:160)

[Si Dios me diere vida y salud, yo no voy a estar ;no?]

Nao, eu pretendo assim, quando me aposentar, viajar um pouco, ndo tem? (Reis
2010:90)

[No, yo pretendo, cuando me jubilare, viajar un poco, ;no?]

[realis-irrealis] de presente extendido:

A morte do siri € igual o peixe. Se ele ficar fora da 4gua, mesma coisa que nds.
Se tu entrares dentro de uma piscina, te apagas.® (Reis 2010:86)

[La muerte del cangrejo es igual a la del pez. Si €l se quedare fuera del agua, la

misma cosa que con nosotros. Si ti entrares dentro de una piscina, te ahogas]

[+ realis] de presente gnémico:
Dois corpos ndo ocupam o mesmo lugar no espaco. (Reis 2010:88)

[Dos cuerpos no ocupan el mismo lugar en el espacio]

% El estudio de Reis (2010) se realizé empleando un corpus obtenido del VARSUL que es un banco de
datos lingiiistico de la region sur de Brasil donde es mas frecuente el uso de “tu” en lugar de “vocé”. Por

ese motivo, el verbo en negrita es “entrares” y no “entrar”.
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[+ realis] de pasado:

Trazia um potezinho de mel, que seja 14 o que for. Mas mel puro. (Reis
2014:16)

[Traia un potecito de miel, quien sabe lo que fuere, pero era miel pura]

Para Reis (2014:142) hablar de los tiempos y modos futuros implica la
copresencia de tiempo y modalidad que estdn intrinsecamente relacionados con la

proyeccion hipotética resultante de la interaccion pragmdtica del enunciador con el

mundo.

Basandose en la escala de certeza elaborada por Givon (2001), Reis (2010)

recrea una escala de certeza epistémica para el portugués:

Figura 2. Escala de certeza para futuro e irrealis

Y \
\ kS

probabilidad-
posibilidad | probabilidad i certeza

mera

, bajisima

\

\
alta \
P 1
alta probabilidad
certeza i
!

1

/

'l

,
’
7

Fuente: Adaptado de Reis (2010:123)

Alta certeza: Amanha, eu vou comprar o livio (Reis 2010:123)

[Maiiana voy a comprar el libro]
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Alta probabilidad: Amanha, quando eu sair, eu vou comprar o livro (Reis
2010:124)

[Manana, cuando yo saliere, voy a comprar el libro]

Probabilidad-posibilidad: Amanha, se eu sair, eu vou comprar o livro (Reis
2010:124)

[Manana, si yo saliere, voy a comprar el libro]

Mera posibilidad: Talvez amanha eu compre o livro (Reis 2010:124)

[Tal vez mafiana yo compre el libro]

Bajisima certeza: Se eu saisse amanha, eu compraria o livro (Reis 2010:124)

[Si yo saliese/saliera mafiana, compraria el libro]

Se observa en los ejemplos tomados de Reis (2010), el futuro del indicativo es
usado para mostrar la nocion de alta certeza dentro del enunciado, mientras que el FS en
el verbo principal de las oraciones temporales con gquando muestra una alta
probabilidad. El FS en las oraciones condicionales con se demuestra probabilidad o
posibilidad enunciada. El uso del PS se relaciona directamente con la nocién de mera
posibilidad y, finalmente, el pretérito imperfecto del subjuntivo transmite la idea de
bajisima certeza de la enunciacion.

En espafiol, la alta certeza estard ligada, al igual que en portugués, al futuro del
indicativo simple o en perifrasis, la alta probabilidad al PI en oraciones temporales, la

probabilidad-posibilidad se expresa en oraciones condicionales con el verbo principal

67



en PI, la mera posibilidad se expresa con el PS y adverbios o elementos transmisores
de modalidad, y la bajisima certeza con el pretérito imperfecto del subjuntivo.

En esta seccién se ha reunido las principales propuestas de clasificacion de las
modalidades, resaltando las nociones de condicién en espafiol y portugués con PI con
un hecho verdadero con forma habitual en contraste con la condicién real en el PI con
nocién de futuro que presenta el valor de probabilidad y realizable. En contraposicion,
en portugués se emplea el FS para expresar la nocién de probabilidad y realizacion en el
futuro. Por su parte, una coincidencia en el modo y tiempo en las dos lenguas
emparentadas, portugués y espafiol, es la que se observa en el uso del pretérito
imperfecto del subjuntivo que expresa la modalidad irreal con proyeccion pasada que
denota irrealidad o contrafactualidad. Finalmente, observamos la distribucién del
imperfecto del subjuntivo con valor en el presente y en el futuro, pero su uso implica la
nocién de poca probabilidad en la realizacion para la nocion de presente y duda en un
hecho de dificil acontecimiento en el futuro. En la Figura 3 se resumen la escala de

certeza en espaifiol por inferencia al trabajo de Givéon (2001) y Reis (2010):

Figura 3. Escala de certeza en espafiol

alta alt.a. probgb.il.idad— mera % bajisima
certeza probabilidad %} posibilidad * probabilidad  certeza
Futuro del Presente del | Presente del ; Presentedel i Pretérito
indicativo indicativo  / indicativo i Subjuntivo ; imperfecto
/ g del
7 subjuntivo

Fuente: Elaboracion propia
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2.3.  DIACRONIA DEL FUTURO DEL SUBJUNTIVO

2.3.1. LOS ORIGENES: ; FUTURUM EXACTUM O PERFECTO DEL SUBJUNTIVO

LATINO?

Los investigadores dedicados a rastrear el origen del FS han propuesto tres
principales hipdtesis sobre su nacimiento que dataria «[...] a partir de uma velha forma
de futuro do latim arcaico (anterior a 75 a.C.)»39 (Reis 2014:56).

La primera hipétesis es que el FS proviene del futurum exactum, también
conocido como futuro perfecto del indicativo; la segunda hipdtesis indica que se formé
a partir del perfecto del subjuntivo latino y la tercera hip6tesis defiende la idea de que el
FS nace de la fusién del futurum exactum y del perfecto del subjuntivo del latin.
Incluso podriamos nombrar una cuarta hip6tesis: la idea del FS como una mezcla de tres
formas verbales, a saber, el imperfecto del subjuntivo, el futurum exactum y el perfecto
del subjuntivo del latin.

Si bien se han hecho esfuerzos para rescatar, recuperar y analizar pruebas
documentadas del «[...] cruce de los dos paradigmas, es muy polémica la cuestion de si
el futuro simple de subjuntivo castellano procede del primero, del segundo o de la
confusién de los dos» (RAE 2009:1810).

Bien lo resume Reis (2014) al afirmar que el FS es «[...] apenas uma
modificacdo de um tempo verbal ja existente no latim arcaico, ndo padrdo, falado

principalmente em regides do Sul da Itdlia»*" (Reis 2014:66).

A partir de una vieja forma de futuro del latin arcaico (anterior a 75 a.C.) (Nuestra traduccién)
% A penas una modificacién de un tiempo verbal ya existente en el latin arcaico no patrén hablado
principalmente en las regiones del sur de Italia. (Nuestra traduccién)
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La primera hipétesis, al igual que la tercera, se apoya en argumentos de tipo
fonético y semdntico entre las formas verbales. Mientras tanto, la tercera hipdtesis se
basa en argumentos fonéticos entre el perfecto del subjuntivo latino y el FS espafiol,
finalmente, la cuarta hipdtesis toma como eje la casi exactitud entre los tiempos

mencionados, Edelmann (2010:10-12).

Cuadro 17. Tres principales hipétesis del origen del FS e investigadores que las

apoyan
HIPOTESIS DEL
ORIGEN DEL FUTURO
DEL SUBJUNTIVO
I
[ I ]
FUSION DEL. FUTURUM
FUTURUM EXACTUM| PS%%F%%E(I’V%E EXACTUM LATINO Y DEL
LATINO LiTIN o PERFECTO DE
SUBJUNTIVO LATINO
F. Diez H. Blase
W. Meyer-Liibke G. Mohl R. Penny
R. Menéndez Pidal R. Cano Aguilar
H. Hanssen
R. Lenz
M. Bassols de
Climent
R. Lapesa

Fuente: Adaptado de Alvarez (2001:17-20)

En el Cuadro 17 se anotan algunos de los principales investigadores y las
posturas que tomaron frente al origen del FS. No se nombran a todos los investigadores
pero si a los mencionados por Alvarez (2001) y a partir de ello nos permitimos agregar

a otros conforme investigdbamos mds sobre las hipotesis del origen del FS.
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Luego de ver algunas de las hip6tesis sobre el surgimiento del FS, presentamos
un cuadro con algunos verbos de diferentes conjugaciones latinas y los tiempos futuro
perfecto, imperfecto y perfecto del modo indicativo y algunos del subjuntivo para ver la
similitud entre ellos. A partir de la discusion resefiada por distintas consideraciones de

indole diacrénica se toma la postura de Diez.

Cuadro 18. Algunos verbos latinos en futurum exactum, perfecto e imperfecto del

subjuntivo.
ESSE (ser, estar) AMARE (amar) MONERE (advertir)
fuéro yo habré sido, amaverod yo habré monuéro habré
Futurum estado amado advertido
exactum fuéris amaveris monuéris
(Futuro fuérit amaveérit monuérit
perfecto fuerimus amavérimus monuerimus
del ind.) fueritis amaveritis monueritis
fuérint amaveérint monuérint
fu€rim yo haya amaverim yo haya monuérim haya
sido,estado amado advertido
fuéris amaveris monuéris
Perfecto ) ) .
fuérit amaverit monuerit
del subj. 5 o 5
fuerimus amaverimus monuerimus
fueritis amaveritis monueritis
fuérint amaveérint monuérint
essem yo fuera, seria, amarem yo monérem yo
fuese amara,amaria advirtiera, advertiria,
esses amares advirtiese
Imperf. esset amaret mongéres
del subj. essémus amarémus mongéeret
essetis amaretis monerémus
essent amarent monerétis

monerent

Fuente: Adaptado de Fiol (1999:54-69)
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2.3.2. ELFUTURO DEL SUBJUNTIVO EN EL ESPANOL ANTIGUO

La formacion del espafiol se dio a través de muchos siglos y han sido varios los
hispanistas y fildlogos que han presentado periodizaciones del espafiol. Es importante
saber los periodos establecidos por los investigadores porque buscamos mostrar cémo
se manifestaba el FS en el espafiol antiguo. Por ello, antes de establecer qué afios abarca
el espafiol antiguo veremos la clasificaciéon de autores como Lapesa (1981), Candau

(1985), Cano Aguilar (1988), Keniston (1937) y Eberenz (1991).

Cuadro 19. Periodizacién del espaiiol segtin Lapesa (1981)

ESPANOL ARCAICO

EPOCA ALFONSI Y SIGLO XIV |

TRANSICION DEL ESPANOL MEDIEVAL AL CLASICO
R. LAPESA

(1981)

SIGLO DE ORO |

ESPANOL MODERNO ‘

Fuente: Lapesa (1981)

Cuadro 20. Periodizacion del espafiol segtin Candau (1985)

EDAD MEDIA

M. CANDAU SIGLO DE ORO I

(1985) I

EDAD MODERNA

Fuente: Candau (1985)

Cuadro 21. Periodizacién del espafiol segtin Cano Aguilar (1988)
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M. CANO
AGUILAR

(1988)

CASTELLANO MEDIEVAL

ESPANOL CLASICO S. XVI Y XVII ]

ESPANOL MODERNO S. X VIII - XX ]

Fuente: Cano Aguilar (1988)

Cuadro 22. Periodizacion del espafiol segtin Keniston (1937)

EDAD MEDIA (1200-1500) I

SIGLO XVI I

H. KENISTON

(1937)

PERIODO MODERNO (1600-1900) l

EPOCA CONTEMPORANEA

(DESDE 1900)

Fuente: Keniston (1937)

Cuadro 23. Periodizacién del espafiol segtin Eberenz (1991)

-

1 [DESDE LOS ORIGENES
ETAPA HASTA FINES DEL S.
ANTIGUA DEL v
ESPANOL
R. | <
EBERENZ
DESDE EL S.
(1991) ETAPA e
e NUESTROS
| DEL ESPANOL DIAS

\

ABARCA LOS
ACONTECIMIENTOS:

-SIGLO DE ORO
-UNION DE CASTILLA Y

-CONQUISTA DE GRANADA
-DESCUBRIMIENTO DE

~

Fuente: Eberenz (1991:80)
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En los Cuadros (19-23) observamos las divisiones temporales que los
investigadores plantearon para la evolucién histérica del espafiol desde que se tuvieron
los primeros indicios del dialecto castellano, mds o menos por el siglo IX o X en los
valles localizados al noreste de Burgos, (Cano Aguilar 1992:15; Seco 1996:58).

Los ejemplos que mostramos como parte del espafiol an‘tiguo41 son aquellos
comprendidos desde la formacién del castellano hasta el siglo XVII que es un tiempo
considerado por la mayoria de autores como un castellano no contempordneo o no
moderno.

Hemos presentado las principales hipdtesis sustentadas por los més importantes
hispanistas y filélogos concernientes al FS; sin embargo, debemos mencionar también
que a partir del siglo XVI es detectado «[...] un debilitamiento en la utilizacion del
futuro de subjuntivo» (Herrero 2006:942). No obstante, a pesar de la disminucion
abismal del uso del FS, «[...] su uso seguird manteniéndose con fuerza a lo largo del
[siglo] XVII y XVIII» (Herrero 2006:944). Dentro de las causas de la cada vez menor
preferencia por el uso del FS, Lapesa (2000), citado por Edelmann (2010:16), indica
que una de las causas seria que el FS proviene en su origen de un indicativo latino y que
el FS puede ser reemplazado con el presente del subjuntivo.

La evolucion del FS a través del tiempo desde el latin cldsico hasta el espaiiol
moderno ha sido resumida por Penny (1988) en dos cuadros que mostramos a
continuacion. En el Cuadro 19 describe el proceso histérico del FS en verbos de primera
conjugaciéon mientras que el Cuadro 20 lo explica en verbos de segunda y tercera

conjugacion.

' Segiin narra Seco (1996:58-65), el castellano alcanza el estatus de lengua culta en el reinado de
Alfonso X, el sabio (1252-1284), dado que ese rey medieval de Castilla y Le6én permite que las
producciones, ya sea literarias o cientificas, que se daban dentro de su corte se escriban en castellano y no
en latin, lengua culta de Europa por excelencia. A este periodo de reinado se le llama la época alfonsi.
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Cuadro 24. Evolucién del FS en verbos de la primera conjugacién

Latin clasico Latin hispanico Espaiol medieval Espaiiol moderno
CANTAVERO, -IM CANTARO, -IM cantaro/ -r(e) cantare
CANTAVERIS CANTARIS cantares cantares
CANTAVERIT CANTARIT cantar(e) cantare
CANTAVERIMUS CANTARIMUS cantdremos cantdremos
CANTAVERITIS CANTARITIS cantdredes cantareis
CANTAVERINT CANTARINT cantaren cantaren

Fuente: Penny (1998:199)

Cuadro 25. Evolucién del FS en verbos de la segunda y tercera conjugacién

Latin clasico Latin hispanico Espafiol medieval  Espaiiol moderno
durmiero/ -r(e)
DORMIVERO, -IM DORMIERO, -IM durmiere
dormiero/ -r(e)
etc. etc. etc.
etc.

Fuente: Penny (1998:200)

A continuacién mostraremos algunos ejemplos del FS en el espaiiol antiguo,

exactamente Siglo de Oro espaiiol (s. XVII y s. XVIII):

-Si acaso enviudares (cosa que puede suceder), y con el cargo mejorares de consorte...

RAE (1979:481)

-Cuando pudiere y debiere tener lugar la equidad, no cargues todo el rigor de la ley al

delincuente. RAE (1979:481).
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-Al culpado que cayere debajo de tu jurisdiccion... muéstratele piadoso y clemente.

RAE (1979:481-482).

-Quered vos de mi lo que quisiereis querer, que eso quiero, pues estd todo mi bien en
contentaros. Y si Vos, Dios mio, quisiereis contentarme a mi, cumpliendo todo lo que

pide mi deseo, veo que iria perdida. Criado de Val (1969:246).

-En verdad te digo que todo aquello que la mujer del juez recibiere, ha de dar cuenta el
marido en la residencia universal, donde pagard con el cuatro tanto en la muerte las

partidas de que no se hubiere hecho cargo en la vida. (RAE 1979:482).

Como se plantea en los ejemplos citados, el FS era muy usado, tanto el perfecto
como el imperfecto, con oraciones relativas, condicionales y temporales, lugar ahora
ocupado por el presente del indicativo y el presente del subjuntivo como bien lo expresa

Penny (1998):

Hasta tiempos recientes, el espafiol suponia también de un futuro perfecto de subjuntivo.
Este tiempo tuvo sus origenes en una combinacién del futuro de subjuntivo del verbo
auxiliar [...] y el participio del verbo conjugado. En los ultimos siglos, el descendiente
de aquella estructura de caracter perfectivo (hubiere cantado) ha sufrido el mismo
destino que su equivalente imperfectivo y se ha visto reemplazado por el pretérito

perfecto de indicativo o de subjuntivo (Penny 1998:200)
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2.3.3. ELFUTURO DEL SUBJUNTIVO EN EL ESPANOL ACTUAL

A pesar de ser considerada una forma caida en desuso y hasta arcaica, existen
datos que permiten sustentar la sobrevivencia del FS en ciertas zonas de habla hispana.
Las zonas donde sobreviviria este tiempo y modo verbal en Europa son las islas
canarias de La Palma y Tenerife, mientras que en América se encuentra en algunas
partes de Puerto Rico, Santo Domingo, Venezuela y Jalisco (Edelmann 2010:17).

En las gramdticas de espafiol se indica que existen dos FS, uno es el futuro
perfecto, también conocido como simple, y el otro el imperfecto, conocido también
como compuesto. Uno de los mds renombrados gramaticos del espafiol apunta lo
siguiente:

El futuro imperfecto —hablare—expresa una accién acabada, en presente o en futuro: si
alguien dudare del cumplimiento de esta promesa, yo le convenceré de su error. El
dudar se refiere al momento actual o al futuro, por cuanto, acabada de hacer la
promesa, no puede referirse la duda al pasado. Es tiempo poco usado: su sentido
hipotético va olviddndose poco a poco. [Por su parte,] el futuro perfecto enuncia el
hecho futuro como acabado con relacién a otro futuro: si para Navidad no hubiere
vuelto, no me esperéis. El volver es pasado y consumado respecto del futuro expresado

por la Navidad*. (Seco 1973:72)

Por otro lado, la RAE (1979) expresa que mientras «el futuro simple de
subjuntivo enuncia el hecho como no acabado, y siempre como contingente [...], el
futuro perfecto expresa accion acabada y contingente», RAE (1979:481-482).

De tal forma ha sido ejemplificado y reafirmado por diversos estudiosos, quienes

argumentan que el futuro del subjuntivo se halla circunscrito a proverbios, refranes,

2% . .
Enfasis en negrita nuestro.
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frases hechas y contextos literarios y solemnes, como juramentaciones en las que se
enuncia “Jura por Dios y por la Patria, si asi fuere que Dios y la Patria os premie, sino,
os lo demande”. Debido a la decadencia de su uso, este tiempo y modo en espafiol es
considerado un arcaismo gramatical (Rojo y Veiga 1999:2922); sin embargo, para
autores como Edelmann (2010) el FS es un tiempo y modo que se mantiene en uso en el
lenguaje juridico-administrativo y puede observarse en leyes normas, decretos, entre
otros.

Un ejemplo muy concreto de FS es el escrito de la Constitucion Espafiola de
1978, el cual expresa: “Don Juan Carlos I, Rey de Espafia. A todos los que la presente
vieren y entendieren. Sabed: que las Cortes han aprobado y el Pueblo espaiiol ratificado

la siguiente Constitucion” (AEBOE 1978:7).

78



Imagen 1. Facsimil de la Constitucién Espafiola (1978)
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Por otra parte, en Ghitescu (1980) encontramos abundantes ejemplos de refranes

en espafiol y portugués que emplean el imperfecto del FS:

Cuadro 26. Refranes en espafiol y portugués segin Ghitescu (1980)

N° Espaiiol Portugués
53 Al hijo lo cases cuando Casa teu filho quando quiseres e a tua filha
quieras, y a la hija, cuando quando puderes.
puedas.
65 Al son que me hicieres, a ése Como me tangerem assim bailarei.
bailaré.
150 Bien vengas, mal, si vienes Bem venhas, mal se vieres so.
solo.
221 Como midieres, seras medido. Como me medires, assim te medirei.
262  Cuando entrares en la villa, Diz-me quem sdo teus pais, dir-te-ei a quem
muéstrame la madre — direte sais.

quien es la hija [sic].

263 Cuando fueres a casa ajena N3ao te metas em casa alheia: bate de fora e
llama de afuera. espera.
267  Cuando te dieren la vaquilla, Quando te derem a vaca vem logo com a
corre con la soguilla. corda.
370 Donde quiera que fueres, haz Aonde fores ter fards como vires fazer.

como vieres.

759 Lo que te dijere el espejo, no te O que te disser o espelho nao te dirdo no

lo dirdn en concejo. conselho.

Fuente: Adaptado de Ghitescu (1980)

Como se observa en el Cuadro 26, en los refranes mantienen el futuro perfecto
del subjuntivo en la mayoria de ellos tanto en espafiol como en portugués. Estos
refranes siguen siendo usados en la actualidad por hablantes de espafiol como LM e

incluso se emplean frases hechas de registro culto “sea como fuere”, “sea cual fuere” y
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“sea donde fuere”, mientras que para el registro informal son usadas las formas “sea
como sea”, “sea cual sea” y “sea donde sea”. Estas frases hechas, sea como fuere, entre
otras son consideradas también como marcadores discursivos (Mazzaro 2011).

Respecto al desuso del FS en espafiol, Seco (1973:72-73) apunta:

Los dos futuros de subjuntivo fueron usados hasta el siglo XVIII, aunque limitados a las
oraciones de sentido condicional. Su decadencia actual es tan completa, que no solo han
desaparecido de la lengua hablada sino casi totalmente de la escrita, reducidos a algin
modismo (sea lo que fuere, que en el habla ya es sea lo que sea) y a escritos de caracter
solemne, como son las disposiciones oficiales. Al imperfecto le sustituye el presente de
indicativo o el presente de subjuntivo: si alguien dudare = si alguien duda; cuando
regresares = cuando regreses. El perfecto es reemplazado por el pretérito perfecto de

indicativo: si para Navidad no hubiere vuelto = si para Navidad no he vuelto

Veamos el siguiente cuadro en el que se aprecia las diferencias en la eleccion del

modo/tiempo del verbo de la prétasis tanto con si y con cuando:

Cuadro 27. Uso de si y cuando con FS, PS e PI en subordinadas adverbiales

Etapa si cuando
FS FS
Espafiol arcaico Si vos quisieredes, tomaré Cuando pudiere aplicar
vuestra mano. justicia, no dude en hacerlo.
PI PS
Espaiiol actual Si quieres, tomaré tu mano. Cuando puedas aplicar
justicia, no dudes en hacerlo

Fuente: Elaboracion propia

81



En el Cuadro 27 apreciamos, a modo de sintesis, el empleo del FS tanto en las
oraciones subordinadas introducidas tanto por si como por cuando. En espafiol antiguo
ambas conjunciones, si y cuando, requerian el uso del FS. En contraste, el espaiiol
actual exige el uso de PS con el conector temporal cuando para las oraciones que
expresan hipdtesis mientras que para las que expresan realidad se emplea el PI. Por otra
parte, en la actualidad el verbo de la prétasis en la oracién condicional requiere
tinicamente del PI en oraciones de tipo factual®. No se permite el PS en condicionales

pues es considerado agramatical, por ejemplo *si tengas tiempo, vienes.

2.4. ORACIONES CONDICIONALES Y TEMPORALES

Las oraciones condicionales y temporales son, a su vez, oraciones compuestas
por subordinacién adverbial cuyos componentes son la cldusula principal y la cldusula
subordinada. Existen varios tipos de oraciones compuestas subordinadas adverbiales:
modales, finales, temporales, locativas, consecutivas, causales, concesivas,
comparativas y condicionales; sin embargo, el presente estudio solo se ocupa de

desarrollar las de tiempo y condicién (Galdn 2005:3).

2.4.1. ORACIONES CONDICIONALES CON SE

Las oraciones compuestas subordinadas adverbiales con subordinante se en
portugués y en espafiol presentan dos partes: la oraciéon cldusula principal o apddosis y
la clausula subordinada llamada prétasis. De acuerdo con De Moura Neves (1999:497),

la composicion légica de estas oraciones: «[...] instaura entre o conteido da proétases

* No confundir con oraciones de tipo completivas lexicales precedidas de la conjuncién si. Ejemplo: Ella
pregunto si vendrds hoy.

82



(entidade p) e o contetdo da apddose (entidade q) € uma relagdo do tipo condicdo para
realizacdo — consegqiiencia/resultado da resolucdo da condigdo enunciada (resultado
que se desenvolve em realizacdo, ou ndo realizacdo, ou eventualizaga”o)>>.44 En otro
orden de ideas, Vasquez y Mendes da Luz (1971:210) indican que tanto en portugués
como en espafiol «[se] distingue en las oraciones condicionales con se ‘si’, entre
condiciones reales —posibles e incluso probables— e irreales —que no se han
cumplido hasta ahora y que son irrealizables en el futuro—». Es asi que, a continuacién
presentamos una clasificacion de las oraciones condicionales de acuerdo con Reis

(2012:83-85):

24.1.1 La oracidn condicional contrafactual

Este tipo de oraciones enuncia una falsedad segura, tanto en la prétasis como en
la apddosis. Es decir, se parte de una prétasis (condicion) falsa y se formula una
apddosis (consecuencia) inexistente. El tipo de modalidad al que pertenecen este tipo de
condicionales es de tipo irrealis, entendida desde la légica como «dada a nao-
realizacdo/a falsidade de p, segue-se, necesariamente, a nao realizio/ a falsidade de q»45
(De Moura Neves 1999:498).

En este tipo de condicionales se emplea el tiempo y modo pretérito imperfeito

do subjuntivo que «refere-se a eventos ja realizados, que ocorreram antes do momento

* Instaura entre el contenido de la prétasis (entidad p) y el contenido de la apddosis (entidad q) es una
relacién del tipo condicién para la realizacién —consecuencia/resultado de la resolucién de la condicién
enunciada (resultado que se desarrolla en realizacion, o no realizacion, o eventualizacion). (Nuestra
traduccién)

45 Dada la no realizacién/falsedad de p. sigue, necesariamente, a la no realizacién/falsedad de q. (Nuestra
traduccién)
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da elocucdo ou cujas consequéncias ainda apresentam valor para o presente [...] [de]

cardter hipotético ou condicional»*® (Steffler 2010:35-36).

Veamos el siguiente ejemplo:

. . = 47
(D) Se eu fosse rico, compraria uma mansao.

En (1) se aprecia que el verbo de la prétasis se encuentra en el tiempo y modo
pretérito imperfeito do subjuntivo, mientras que la ap6dosis o consecuencia, en el
tiempo y modo condicional lo cual denotaria la modalidad irrealis. Segin Svobodova
(2014:121), las oraciones que no han sido realizadas y tienen una condicion de la misma

forma manifiestan una interpretacion de tipo contrafactual o irreal.

24.1.2 La oracidon condicional factual

Este tipo de oracién condicional enuncia una condicién que se corresponde con

la realidad que implica una conclusiéon también de tipo real y necesaria cuya clase de

modalidad es realis.

Veamos el siguiente ejemplo:

2) Se ¢ dia no Peru, ¢ noite na Finlandia.*®

% Se refiere a eventos ya realizados que ocurrieron antes del momento de la elocucién o cuyas
consecuencias ain presentan valor para el presente [...] [de] cardcter hipotético o condicional. (Nuestra
traduccién)

47'si yo fuese/fuera rico, compraria una mansién (Nuestra traduccion).

8 Si es dfa en Perd, es noche en Finlandia (Nuestra traduccién).
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Como se observa en (2), tanto la prétasis como la apédosis presentan los verbos
en el modo y tiempo presente do indicativo, dado que se enuncian hechos que se
implican y que se corresponden con la realidad. Se entiende que: «quando a proposicdo
se realizou, a condicio tem uma interpretacao factual ou real»*’ (Svobodova

2014:121).

2413 La oracién condicional hipotética o potencial

El tercer tipo de oracién condicional es denominado oracién condicional
hipotética, potencial o eventual porque puede llegar a ser realizada en el futuro
(Svobodovd 2014:121). Para De Moura Neves (1999:498), la 16gica de este tipo de
oraciones reside en que «dada a potencialidade de p, segue-se a eventualidade de q».°

Siguiendo a Reis (2012:84) este tipo de oraciones se divide en dos subtipos que

veremos a continuacion:

24.1.3.1 La oracién condicional hipotética atemporal

Las oraciones condicionales hipotéticas de subtipo atemporal son empleadas
para enunciar realidades/verdades universales o enunciados gnémicos y el tiempo modo
que se emplea en la prétasis es el futuro do subjuntivo cuya modalidad es de tipo

[realis-irrealis] segtin Reis (2014:158).

Veamos los siguientes ejemplos propuesto por Reis (2012:84):

* Cuando la proposicién se realizé, la condicién tiene una interpretacién factual o real.
% Dada la potencialidad de p, se sigue la eventualidad de q. (Nuestra traduccién).
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3) Se atingir 100°, a 4gua evapora51
€)) Se for dirigir, ndo beba™

. . /53
5) Se chover muito, o rio transbordari

En los tres ejemplos anteriores, los verbos de las proétasis son necesariamente FS,
mientras que los verbos de la apddosis se encuentran en los tiempos y modos presente

do indicativo (3), imperativo (4) y futuro do indicativo (5).

24.1.3.2 La oracién condicional hipotética temporal

El segundo subtipo de condicional eventual es usado para enunciar posibilidad
en el futuro y sigue la forma l6gica: si p, entonces q y el tipo de modalidad asignado a

estas construcciones es el irrealis de proyeccién futura, conocido como [+ irrealis].

Veamos los siguientes ejemplos:

(6) Se o Jodo chegar a tempo, o convidaremos para o jantar.’® (Reis

2012:85)
@) Se nos tivermos dinhero, viajaremos o préximo mes.”

(8) Se as testemunhas disserem a verdade no tribunal, o juiz o declarard

inocente.>®

SUSi alcanzare los 100°, el agua se evapora.

52 Si fueres a manejar, no bebas.

33 Si lloviere mucho, el rio se desbordara.

* Si Joao llegare a tiempo, lo invitaremos a cenar (Nuestra traduccién).

%> Si nosotros tuviéremos dinero, viajaremos el préximo mes (Nuestra traduccién).

%% Si los testigos dijeren la verdad en el tribunal, el juez lo declarara inocente (Nuestra traducci6n).
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En los ejemplos presentados (6-8), el verbo de las prétasis se encuentra en el
modo tiempo FS y refleja una condicién hipotética mientras que las apddosis, que
refleja una consecuencia hipotética implicativa, se hallan en el tiempo y modo futuro do

indicativo.

2.4.2. ORACIONES CONDICIONALES CON S7

En espafiol, las oraciones subordinadas condicionales «sefialan una condicion
para que pueda efectuarse la accién de la oracion principal» (Bockova 2006:19). Por su
parte, Matte Bon (1992:41) afirma que la principal funciéon de las oraciones
condicionales recae en «[...] informar sobre relaciones entre sujetos y predicados
virtuales, como si ya pertenecieran al dominio de las cosas que se han producido, aun
siendo virtuales todavia» y agrega que estas pueden referirse tanto al presente, al pasado
o al futuro.

Por su parte, sostiene Porcar (1993) que la conjuncién si representa, por
excelencia, a la hipétesis y que la «funcién comunicativa primordial del enunciado
condicional se establece desde la perspectiva de gradaciéon de la posibilidad de
cumplimiento de los hechos supuestos» (Porcar 1993:174).

La autora realiza una asercion interesante, ya que afirma que en oraciones como
si tengo/doy (daré) corresponde a una elevada probabilidad de cumplimiento, mientras
que en si tuviera (-se)/ daria se manifiesta «la no realidad de los hechos denotados en la

oracion, pero no declara su imposibilidad de realizacién» (Porcar 1993:174).
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De acuerdo con la clasificacion realizada por la Nueva Gramética de la RAE
(2009) existen dos grandes grupos de oraciones condicionales: condicionales del
enunciado y condicionales de la enunciacion.

Las condicionales del enunciado reflejan una secuencia cronoldgica donde la
proétasis asume la causa hipotética y la apddosis su efecto o consecuencia. Lo anterior se
ejemplifica en el enunciado si llueve (protasis), se mojan las calles (apodosis) como lo
describe la RAE (2009:3550-3551).

Las condicionales de la enunciacién se caracterizan por carecer de una relacion
causal entre protasis y apddosis, entre la informacion extraida de la apddosis por medio
de un razonamiento discursivo o verbo ticito y la protasis (RAE 2009:3550-3551).
Dentro de las condicionales de la enunciacion de la enunciacién se tiene a las
epistémicas y a las ilocutivas.

En las condicionales epistémicas, la protasis refleja para el hablante informacion
fidedigna que le permite llegar a la conclusién de la apddosis a partir de informacion
empirica en la prétasis como se muestra enseguida: si las calles estdn mojadas
(protasis), sin duda llovié toda la noche (apddosis) (RAE 2009:3551).

Las condicionales ilocutivas carecen de un vinculo causal entre la prétasis y la
apddosis, el vinculo que se establece entre la prétasis y el hecho de que el hablante
afirme o manifieste lo que la apddosis expresa como en el siguiente ejemplo: Si no me
equivoco, el vuelo llegard al mediodia (RAE 2009:3552).

Las condicionales de enunciado y de enunciacién recurren a diversos tiempos y
modos verbales. Por ello, recurrimos a la clasificacion elaborada por Bockova (2006)

quien clasifica estas construcciones en tres tipos:
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24.2.1 La oracién condicional en indicativo

Este primer tipo de oracién condicional presenta el verbo de la prétasis en modo
indicativo, ya sea en presente o en pasado, pero nunca en futuro. Y expresan la accién
actual y real (Bockovéd, 2006:19). Es decir, la modalidad asignada es del tipo realis.
Este tipo de oracién transmite la nocién de posibilidad, probabilidad o realidad tanto en

presente como en futuro (Seco 1973:226).

Veamos los siguientes ejemplos, propuestos por Bockova (2006:19):
9 Si tengo ganas, saldré.
(10)  Si tienes ganas, ven.

(11)  Si tenia ganas, venia.

Para Matte Bon (1992:201) el modo y tiempo PI en la prétasis expresa la
referencia a un futuro o presente considerado por quien lo enuncia como posible, el
autor propone:

(12)  Sivienes por la tarde, acuérdate de traerte la llave, que igual no estoy.

2422 La oracién condicional con subjuntivo imperfecto

Esta clase de oracién expresa en espafiol, tanto en presente como en futuro, un

hecho con poca probabilidad de cumplimiento o de tipo hipotético con respecto a algin

momento en el pasado, en palabras de Matte Bon «irreal o improbable en el presente o

en el futuro» (Matte Bon, 1992:209).
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Veamos los siguientes ejemplos (Bockova 2006:19):
(13)  Si tuviera/tuviese ganas, saldria.

(14)  Si tuviera/tuviese ganas, salia

Desde la perspectiva de Seco (1973:226) las condicionales irreales expresan en
la prétasis «[...] un hecho que estimamos no realizado en el pasado, irealizable en el
presente o improbable en un futuro; y por lo tanto, la consecuencia contamos con que lo
es también [...] la prétasis va en imperfecto del subjuntivo si la condicién se refiere al
presente o futuro». Esto se ve reafirmado por Matte Bon, quien indica que el imperfecto
del subjuntivo en proétasis condicionales revela un deseo del hablante de «[...] presentar
como irreal en el presente o que se considera improbable realizacion en el futuro»

(Matte Bon 1992:202)

2423 La oracién condicional con subjuntivo compuesto

Al emplear el imperfecto compuesto del subjuntivo, llamado también
pluscuamperfecto del subjuntivo, en la prétasis se expresa la irrealidad de un pasado
hecho hipotético o de probabilidad muy baja. Asimismo, Seco (1973:226) seiala que el
pluscuamperfecto del subjuntivo en prétasis hace referencia al pasado.

Veamos los siguientes ejemplos (Bockova 2006:19):

(15)  Si hubiera tenido ganas, habria salido.

(16)  Si hubiera tenido dinero, compraria un yate.

(17)  Si lo hubiera sabido antes, no habria esperado intutilmente. (Matte Bon,

1992:202)
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2.4.3. ORACIONES TEMPORALES CON QUANDO

Las oraciones temporales con guando pueden ser hipotéticas o reales. Si es una
temporal hipotética se emplea el modo subjuntivo, mientras que si es una real, el
indicativo. El tipo de modo que emplea el verbo en la prétasis dependera de la
modalidad que se quiera mostrar, si es una modalidad irrealis de proyeccion futura,
entonces se usard el tiempo y modo FS en la prétasis y en el indicativo futuro o presente
en la apdédosis. Mientras tanto, el tiempo y modo imperfeito do subjuntivo en la

apodosis exigira el uso del tiempo y modo futuro do pretérito en la prétasis.

Veamos los siguientes ejemplos que ilustran la modalidad irrealis de proyeccion futura:
(18) Quando o Lucas souber a verdade, ele mudara de opiniﬁo.57
(19)  Comeremos muito churrasco quando nos formos a Alrgentina.58
Veamos el siguiente ejemplo de temporal hipotética que ilustra la modalidad irrealis:
(20) Maria queria visitar o Rui quando ele melhorasse.” (Svobodovi,
2014:110).

En (20) se emplea el imperfeito do subjuntivo con valor de posterioridad y de

modalidad irrealis.

2.4.4. ORACIONES TEMPORALES CON CUANDO

En las oraciones temporales, se sefiala, como bien lo dice su nombre, el tiempo

57 . 4 . L .
Cuando Lucas supiere la verdad, él cambiard de opinién (Nuestra traduccion).

58 p . .
Comeremos mucho churrasco cuando nosotros fuéremos a Argentina (Nuestra traduccién).

59 P PR . c . . o
Maria queria visitar a Rui cuando él mejorase/mejorara (Nuestra traduccion).
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de realizacién del hecho y denota realidad o hipétesis, con la demostraciéon de
anterioridad, simultaneidad o posterioridad.

Para los enunciados de modalidad realis, se emplea el tiempo y modo presente
del indicativo, ya sea en presente o pasado, mientras que para los enunciados de
modalidad irrealis se emplea el modo subjuntivo en tiempo presente.

Veamos el siguiente ejemplo que expresa hipdtesis:

(21)  Cuando tenga tiempo, saldré de viaje.

(22)  Cuando sea grande, quiero ser presidente.

Veamos el siguiente ejemplo que expresa realidad:
(23)  Cuando tengo dinero, pago las cuentas de mi casa.

(24) Cuando tengo sed, bebo agua.
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CAPITULO III

MARCO TEORICO DE LA INVESTIGACION

3.1. LINGUISTICA APLICADA EN LA ENSENANZA DE LE

La Lingiiistica Aplicada es un drea de la Lingiiistica enfocada en la «][...]
aplicacion del conocimiento discreto de la lengua y de los resultados de estudios de la
adquisicion de segundas lenguas (ASL) a la diddctica [...], planificacién de lenguas [...],
inteligencia artificial [...] o traduccién» (Koike y Klee 2003:3). Dicho esto, la
importancia de su desarrollo y evolucién es fundamental para la mejora de la
ensefanza-aprendizaje de lenguas. Por su parte, Arcos (2009) sostiene que la
Lingiiistica Aplicada busca la «[...] solucién de problemas planteados por la lengua
dentro de un dmbito académico, que posee una metodologia cuya base es la lingiiistica
entendida esta como una ciencia y que ademads cuenta con las aportaciones de otras
disciplinas» (Arcos 2009:51). Como vemos, esta disciplina recurre a la
interdisciplinariedad para abordar distintos problemas y proponer soluciones.

El inicio de la Lingiiistica Aplicada se enmarca en los inicios de la Segunda
Guerra Mundial en la que se requeria cifrar y descifrar mensajes, asi como servicios de
espionaje. Si bien este fue el inicio, con el pasar de los afios, la globalizacién exige que
una de las competencias profesionales sea el dominio de algunas lenguas. En este
contexto histérico, surgen varios modelos que serian fundamentales para el abordaje de
la ensefianza y aprendizaje de LE. Precisamente, concibe por aprendizaje de LE/L2 el
«[...] proceso por el que el individuo adquiere un nivel de competencia lingiiistica y
comunicativa que le permite entrar en interaccién con una comunidad lingiiistica que no

es la suya propia» Santos Gargallo (1993:118), mientras que fue Corder (1973) quien
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iniciaria el camino para la aplicacién de los conocimientos lingiifsticos a la ensefianza
de LE/L2 dando las claves para ello, Galindo (2004:9). A seguir, presentamos el Cuadro
28 que ilustra la distribucion de los modelos propuestos para abordar la problematica de

la ensenanza de LE/L2:

Cuadro 28. La Lingiiistica Aplicada

Lingiiistica aplicada

Sociolingiiistica Psicolingiiistica Etnolingiiistica

|

Ensenanza de una L2

Lingiiistica contrastiva

— T

Analisis Contrastivo Andlisis de Errores Interlengua

Lado (1947) Corder (1967) Selinker (1972)

Fuente: Adaptado de Santos Gargallo (1993), citado por Arcos (2009:55)

En los siguientes apartados se desarrollaran los tres modelos que surgen de la

Lingiiistica Contrastiva y que explicamos en el siguiente punto.
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3.2. LALINGUISTICA CONTRASTIVA (LC)

La Lingiiistica Contrastiva tiene como maximos exponentes a Charles Fries y
Robert Lado (1971[1947]) quienes comenzaron a aplicarla en sus estudios. La
publicacién de Teaching and Learning English as Foreign Language por Fries (1945)
es el punto de partida del Anélisis Contrastivo pues comparaba sistematicamente la LM
o L1 de los aprendices y la LE o L2, buscando predecir las dificultades de los
estudiantes durante el proceso de aprendizaje (Galindo 2004:11). La LC se divide en
Lingiiistica Contrastiva Tedrica y Lingiiistica Contrastiva Prictica. Esta ultima abarca
los modelos que desarrollaremos en el presente capitulo, ya que esta subdivision de la

LC se enfoca en la facilitacion y mejoramiento del aprendizaje de lenguas.

3.2.1 ANALISIS CONTRASTIVO (AC)

Los cimientos de este modelo fueron establecido por Fries (1945) y
desarrollados por Lado (1947), aplicando el estructuralismo y el conductismo®. El
primero comparé simétricamente la LM o L1 de los aprendices y la LE/L2 de los
estudiantes durante el proceso de aprendizaje (Galindo 2004:11). El modelo del AC
tiene como principal funcién «[...] predecir cudles estructuras causarian dificultad en el
aprendizaje y, al contrario, cudles no, a través [del contraste sistematico] entre lengua y
la cultura objeto de aprendizaje y la lengua y la cultura nativas del alumno» (Durdo

2004:26).

% Galindo (2004:14) «[...] el aprendizaje se concibe como una formacién de habitos», en ese sentido el
AC tenfa una gran influencia del conductismo psicoldgico en el aprendizaje de lenguas.
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Un concepto clave trabajado por este modelo es la distancia interlingiiistica y se
crefa que a mayor distancia entre la LM/L1 y la L2/LE, mayor seria la dificultad de
aprendizaje. Lado era uno de los partidarios de esta afirmacion.

Galindo (2004:14) explica que el AC estructural buscaba el contraste entre los
niveles de la lengua, mientras que el AC generativo buscaba las reglas subyacentes en la
LM y la LE y el AC psicolingiiistico se enfoca en la competencia comunicativa.
Teniendo esto en cuenta, el papel fundamental del maestro durante el proceso de
aprendizaje del estudiante de LE/L2 es fundamental, dado que basado en su experiencia
debia darse cuenta de los las estructuras contrastivas en ambas lenguas y los errores que
los aprendices mas cometian buscando asi estrategias y materiales que le permitieran
ayudar en el aplrendizaje61 de esta nueva lengua.
Nemser (1971) aclara que si bien el AC busca la descripcion de las diferencias entre la
LM y la LE, no siempre existen correspondencias en todos los niveles de la lengua
Durao (2004:27).

El modelo de AC tiene como hipétesis bésica la interferencia, que no seria mas
que la transferencia de rasgos fonéticos, morfolégicos, sintdcticos y léxicos de la LM a
la L2/LE que son la principal fuente de error para el estudiante (Galindo 2014:15).
Existen dos tipos de transferencia, la transferencia positiva que es entendida como
aquella utilizacion productiva de la LM del aprendiz y que permite un desempeiio no
perjudicial o favorecedora en la LE, mientras que la transferencia negativa, llamada
también interferencia, es el empleo no productivo de la LM, el factor que entorpece el

desarrollo del aprendizaje por parte del estudiante.

® Para Krashen (1981) la adquisicién de la lengua es un proceso inconsciente en un entorno natural
como ocurre con la LM o, en muchos casos como la L2, mientras que el aprendizaje de una lengua es
todo lo contrario, consciente y en un entorno formal como ocurre con las LE (Galindo 2004:6).
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Existe una version fuerte del AC y una versién débil del mismo. La hipdtesis de
la version fuerte defiende la prediccion de los errores de los aprendices basandose en la
contrastacion de la L1 y la L2/LE, mientras que la hipétesis de la version débil sostiene
que no se puede predecir, pero si explicar la interferencia en el proceso de aprendizaje
Galindo (2004: 16). Asimismo, la reformulacién de estas dos versiones surgié porque
Wardhaugh (1970) sostenia que los errores predichos a priori muchas veces no se
correspondian con los errores cometidos por los aprendices en las aulas; es decir, no se
tomaba en cuenta la produccién sino solo la prevision, por su parte, la hipotesis débil
del AC, no tomaba en cuenta otros factores mas que la interferencias de la LM con la
LE/L2 (Durao 2004:36).

Con el paso de los afios y los contextos cientifico-académicos de los cuales se
nutren los modelos, a diferencia de sus inicios en la que se consideraba la transferencia
como una operacion mecdanica por influencia de los postulados conductistas, en la
actualidad se la considera como una especie de mecanismo cognitivo (Galindo 2004:20)
que refleja la falta de consolidacion del conocimiento de la lengua en aprendizaje.

En la presente investigacion, nos valemos de las premisas tedricas del AC,
especialmente en la hipétesis débil para describir en una primera instancia el fendmeno
de la interferencia lingiiistica, o transferencia negativa, en el uso del FS en oraciones
subordinadas condicionales y temporales en la produccién escrita de estudiantes
peruanos de PLE y, para ello, seguimos los pasos que Durao (2004) resume y deben ser

aplicados de acuerdo con el modelo de AC en el nivel morfosintictico:
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Cuadro 29. Pasos del Analisis Contrastivo en el nivel morfosintactico

Asignar categoria gramatical objeto de estudio.

Describir esa categoria en cada una de las lenguas en presencia, especificando
su forma, significado, distribucién y su frecuencia de uso, resaltando los
posibles contrastes estructurales de categoria o funcionales.

Realizar predicciones de dificultades y errores tomando por base las diferencias

entre las estructuras confrontadas.

Fuente: Adaptado de Durdo (2004:33)

El modelo de AC tuvo una vigencia e importancia significativa; sin embargo, sus
detractores observaron incongruencias y debilidades tedricas que condujeron a su
debilitamiento y reformulacién lo que dio pase al siguiente modelo: el Andlisis de

Errores (AE).

3.2.2. ANALISIS DE ERRORES (AE)

El nacimiento de este modelo se dio a partir de la publicacién de Corder (1967).
En ese documento se desarrollaron las bases tedricas del AE, teniendo como principal
referencia el modelo de la adquisicion de lenguas propuesto por Chomsky; sin embargo,
también se nutre de otras posturas tedricas como la sociocognitivista de Vigotsky en la
que se propone que la LM es adquirida en el entorno del nifio y es de las personas que

dominan este conocimiento que el nifio toma las unidades de significacion de esos
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elementos para conseguir el desarrollo de su capacidad socio-comunicativa (Durdo

2004: 48-9).

3.2.2.1 Deslinde terminolégico de error

El término error ha sido definido por Corder (1967) como «una desviacion
sistemdtica que determina el sistema lingiifstico del estudiante en un nivel concreto, e
incluso lo considera un hecho inevitable a la vez que positivo» (Arcos 2009: 125). Otra
definicion de error es brindada por Durdo (2004:53): «el error corresponde al uso de
elementos lingiiisticos o pragmdticos que dificultan o impiden la comprension de un
mensaje». A pesar de interferir en el entendimiento del mensaje, el error es considerado
por Corder como una sefial positiva dado que es reflejo de los procesos por los que pasa
el aprendiz durante el tiempo que aprende la nueva lengua.

Alexopoulou (2005:90) enuncia que existen diferencias entre error, falta y
lapsus. El error es el fallo sistematico, predecible, dificilmente corregible y causado por
el estado de la interlengua en la competencia del aprendiz. La falta es el fallo de
actuacion, es decir, el uso de la lengua meta, este es no sistematico, no predecible y
corregible. Finalmente, el lapsus se entiende como una desviacion de actuacion, este es
no sistemdtico, no predecible y causado por factores extralingiiisticos como el
cansancio, nerviosismo, etc. En relacion a esto, Alexopoulou (2005), agrega que las
construcciones catalogadas como error son las oraciones claramente idiosincrasicas,
es decir, las agramaticales segun las reglas de la LE/L2. Mientras que las faltas son
oraciones idiosincrasicas encubiertas, que son gramaticales, pero inaceptables en el

contexto.
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3222 Tipologia del error

Existen diversas clasificaciones del error. En esta subseccién, tomamos en
cuenta las clasificaciones de Santos Gargallo (1993), Richards (1974), Vasquez (1999).
Los errores son clasificados de diferentes maneras dado que cada autor agrupa los

errores de acuerdo con las caracteristicas consideradas desde su 6ptica de andlisis.

Figura 30. Criterios de clasificacion del error segiin Santos Gargallo (1993)

Compuesto por errores de omision,

1. Descriptivo — adtczon3 Jormacon erronea o
ausencia de orden oracional

Divididos en errores transitorios

— 2. Pedagégico [—— | (relativos a la actuacién) y

sistemdticos (relativos a la
competencia)

Se tiene a los interlingiiisticos
. . . (derivados del uso de la LM) e
1—] 3. Etiologico-lingiiistico =, sralingiiisticos (derivados del uso de
la LE/L2)

Engloba al nivel fonologico,
- I ortogrdfico, morfologico, sintdctico,
B 4. Gramatical léxico, semdntico y pragmadtico.

Criterio de clasificacion de errores

Analizados desde la perspectiva del
oyente, son locales (entorno a un
elemento de la oracién) o globales
(afectan toda la oracion).

— 5. Comunicativo -r

Fuente: Adaptado de Santos Gargallo (1993:91)
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Cuadro 31. Criterios de clasificacién del error segtiin Vasquez (1999)

— 1. Lingiiistico —I_ICOmpuesto por errores de omision, adicion,
yuxtaposicion, falsa colocacion y falsa

seleccion.

—| 2 Etiolégico |—

Divididos en errores interlinguales,
intralinguales y de simplificacion.

Criterio de clasificacion de

errores

3. Comunicativo

Errores de ambigiiedad, irritantes y
estigmatizantes.

4. Pedagogico -

Errores inducidos vs. creativos
transitorios vs. permanentes,
Josilizados vs. fosilizables,
individuales vs. colectivos, de
produccion escrita vs. oral

L. Engloba a los errores de pertinencia o
— 5. Pragmatico = discursivos
| 6. Cultural Abarca los errores

culturales

Fuente: Adaptado de Vasquez (1999:28)
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3.2.2.3 Causas del error

Las posibles razones que causan los tipos de errores antes mencionados pueden
deberse a diversos origenes, de acuerdo con Arcos (2009:127-8). Si se enfoca desde el
punto de vista interlingiiistico, el error tendria su origen en la LM, exactamente, en el
uso de elementos de la LM en la produccion de la LE/L2. Mientras que si se aborda
desde la perspectiva intralingiiistica, al aprendiz se le dificulta el uso y aprendizaje del
sistema de la LE/L2. Por otra parte, si el error es de origen gramatical nos remitird a los
componentes gramaticales de la LM como la fonologia, ortografia, morfologia, sintaxis
y pragmatica. Arcos (2009:128) agrega que la aparicién de la omisién puede deberse al
desconocimiento gramatical; la adicién podria ser una hipercorreccion; la formacion
errénea se asocia a la inseguridad del aprendiz, mientras que la ausencia de orden y
orden incorrecto obedeceria a la colocacién incorrecta de los morfemas dentro de la
oracién producida por el aprendiz en LE.

El modelo del AE, al igual que el de AC, también fue blanco de criticas por
algunas de sus imprecisiones tedricas, como por ejemplo presentar un limite difuso
entre las errores de categoria inter e intralingiiisticos o la simplicidad en la definicion de
tales errores (Galindo 2004:33). Precisamente de la afinacién de este modelo se origind

otro, el de la Interlengua.

3.2.3. INTERLENGUA (IL)

El término interlengua fue acufiado por primera vez por Selinker (1972) y se
refiere al sistema lingiiistico aproximativo; sin embargo, no fue el primero en abordar
este fendmeno, ya que Weinreich (1953:7) comenz6 a describir las caracteristicas de los

aprendices de L2 y llam6 a esto “interlingual identification”, de la misma manera

102



Corder (1967,1981) sostuvo que los errores cometidos por los aprendices de L2/LE no
siempre eran cometidos por causa de la interferencia sino por diversas hipdtesis que
estos aprendices formulaban a partir de la exposicién y necesidad de expresidn en la
LE/L2. Ademads, Corder (1971) defendié la idea de que «las locuciones que los
estudiantes de lenguas extranjeras producen no son exactamente idénticas a las que los
hablantes nativos de este idioma emplean» (Durdo 2004:59).

Selinker (1972) se referia por interlengua al sistema que se atestigua en el
momento en que un adulto comienza a aprender una lengua e intenta expresarse en
dicha lengua (Tarone 2006:747). Este sistema aproximativo contiene elementos tanto de
la LM como de la LE/L2; sin embargo no es totalmente perteneciente ni a una ni a la
otra y debido a esto siempre se encuentran formulando hipétesis sobre el uso de los
diversos elementos de la interlengua, esta se activa en situaciones donde la produccion,
oral o escrita, es espontdnea, por el contrario, en situaciones de control ambiental, la
interlengua es inhibida (Torras 1994:49-50). A las producciones de los aprendices de
LE se les nombra de varias maneras, a continuacion veremos un resumen de las

denominaciones:

Cuadro 32. Diversas denominaciones para interlengua

competencia transitoria (o transicional) (CORDER, 1967);
dialecto idiosincrdsico (CORDER, 1971);
sistema aproximativo (NEMSER, 1971);
interlengua (SELINKER, 1972);
construccion transitoria (DULAY, BURT y KRASHEN, 1982);
continuo en restructuracion (McLAUGHIN, 1990)

Fuente: Durdo (2004:59)
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Por su parte, en la Figura 4 apreciamos la continuidad del desarrollo de la

interlengua de manera grafica:

Figura 4. La interlengua

Ll — > IL1.....IL2..... IL3..... ILn L2
continuum de la interlengua

Fuente: Santos Gargallo (1999:28)

3.23.1 Fases de la interlengua

Una de las clasificaciones es la propuesta por Brown (2000:227-229) en la que

se identifican cuatro fases de la IL:

La primera fase es la etapa de los errores aleatorios. Durante este periodo, el
aprendiz no tiene la seguridad absoluta ni la certeza de haber inferido la regla que debe
emplear en la LE; sin embargo, intuye que existe y debe ser empleada.

La segunda fase es la etapa emergente. Esta etapa se caracteriza por el
discernimiento y la interiorizaciéon de algunas reglas en la IL del aprendiz. Es un
periodo de mejor consistencia de la IL; sin embargo, suelen evitarse topicos o
abandonarse situaciones en las que se presente dificultad comunicativa.

La tercera fase es la etapa sistematica. El aprendiz ya es capaz de
autocorregirse y su IL presenta una mejor consistencia en su actuacién en comparacion
con las etapas anteriores. Si bien ha internalizado algunas reglas, estas atin no estan bien

formadas.
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La cuarta fase es la etapa de estabilizacion. En esta dltima fase, existe una
mayor autocorreccidn de los pocos errores que comete al aprendiz. La suficiencia en la
produccién evidencia su alta competencia. Corre el riesgo de fosilizar errores que haya

ignorado en las etapas previas.

3232 Caracteristicas de la interlengua

La interlengua presenta cinco caracteristicas. Estas son la simplificacion,

sistematicidad, permeabilidad, fosilizacion y variabilidad.

3.23.2.1 Simplificacion

Esta es la primera caracteristica de la interlengua y describe este término como
un «sistema simplificado o reducido si se compara al sistema de la lengua que se esta
aprendiendo, por tanto se refiere a la complejidad de las reglas morfosintacticas y
pragmdticas como la amplitud y la precision del 1éxico» (Torras 1994:52). Es decir,
cuando la interlengua se encuentra en pleno desarrollo, los aprendices de una nueva
lengua, L2 o LE, obvian las reglas de la lengua que se pretende aprender debido a la
complejidad de dichas reglas y tienden a omitirlas o generalizarlas para establecer una
mejor comunicacidn, esta caracteristica puede suceder en cualquier fase de la

interlengua. Un ejemplo de simplificacion es el enunciado *the dogs not fly.
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3.23.1.2 Sistematicidad

La sistematicidad de la interlengua se refleja en la imposicién de restricciones
lingiiisticas tal y como sucede en la adquisicién de la LM. y brindan una consistencia
interna diferente a la LE/L2 en aprendizaje (Torras 2004:54). Estas restricciones
aparecen en diversos niveles de aprendizaje (Durdo 2004:61).

Alexopoulou (2010:6) resume la sistematicidad como «la coherencia interna de
la IL en un momento dado de su evoluciéon [durante] cada una de las etapas que
atraviesa a lo largo del proceso de construccién de su IL, el aprendiente posee un
sistema interiorizado de reglas que refleja un conocimiento sistemético de la lengua

meta».

32323 Permeabilidad

Debido a que la interlengua es un sistema cambiante y dependiente del nivel de
aprendizaje al que pase el estudiante, se habla de un continuum de interlenguas. (Torras
2004: 55). Esta caracteristica se desprende de la evolucién continua de la interlengua
que causa reajustes incesantes. Alexopoulou (2010:7) indica que la permeabilidad
consiste en «la violacién por parte del aprendiente de la sistematicidad interna de la
gramética de su IL [...] es una propiedad de la gramaética de la IL, situada en el plano de
la competencia, y da cuenta de la variabilidad de ésta en un estado sincrénico». Un
ejemplo de permeabilidad es la sobregeneralizaciéon del adverbio —mente o la falta de

concordancia de género *Algunos mujeres.

106



32324 Fosilizacion

Esta es la caracteristica mds resaltante de la interlengua, pues se encuentra en
estrecha relacién con los procesos psicolingiiisticos de la interlengua que originan los
elementos fosilizables. La fosilizacion es entendida como la permanencia del aprendiz
en un nivel de aprendizaje de la LE/L2 con incapacidad para seguir en la evolucién de
llegar al siguiente nivel de conocimiento, en otras palabras el aprendiz «[...] opta,
consciente o inconscientemente, por dejar de perfeccionar su IL [y] puede fosilizar
algunas estructuras» (Durdo 2004:67). Muchas veces la fosilizacion sucede porque el
nivel de conocimiento de la LE es suficiente para comunicarse o porque el contexto
extralingliistico no se lo exige. Normalmente se espera la superacion de esta
caracteristica, sin embargo, en algunos casos aparecen los elementos fosilizables que
supuestamente habian sido erradicados, Alexopoulou (2010:5) describe que este
proceso es llamado regresion o backsliding causados por motivos psicoldgicos, falta
de motivacidn, falta de aculturacién, edad, input limitado, entre otros. Un ejemplo de
fosilizacion es acostumbrarse e internalizar estando en el nivel avanzado la forma *son

contentos en lugar de estdn contentos.

3.2.3.25 Variabilidad

La variabilidad consiste en el «[...] uso variable que los aprendices hacen de sus
recursos lingiiisticos» (Torras 1994:55-56). La variabilidad existente es de dos clases: la
sistemdtica y la no sistemdtica. La primera consiste en la predicciéon del contexto
lingiifstico o extralingiiistico mientras que la segunda es impredecible e idiosincrasica,

Alexopoulou (2010:7). Asi, la variabilidad puede ser de dos tipos: la sincrénica y la
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sistematica. La primera se caracteriza por la alternancia de formas correctas e
incorrectas, como indica la autora “en variacion libre” durante la misma etapa. Mientras
tanto, la segunda se caracteriza por un proceso de progresiva reestructuraciéon. Un

ejemplo de variabilidad es *am a student y, a veces, I am a student.

3233 Procesos psicolingiiisticos de la interlengua

Ademas de las caracteristicas de la interlengua, existen cinco procesos de la
interlengua que estdn ubicados en la estructura psicoldgica latente (Selinker 1972:212)

que originan los elementos fosilizables.

3.23.3.1 Transferencia lingiiistica

La transferencia lingiiistica es una de las caracteristicas mds notables durante el
aprendizaje de una LE, dado que el aprendiz ya tiene un sistema internalizado, el de su
LM, por tanto al aprender un nuevo sistema buscard la forma de completar significados
y transmitir ideas recurriendo al conocimiento previo de su LM. Respecto de este punto,
Selinker (1984:334), asigna probablemente a la transferencia lingiiistica la
responsabilidad de abarcar «[...] toda clase de comportamientos, procesos y limitaciones
derivados del uso de un conocimiento lingiiistico anterior, especialmente el
conocimiento de la LM, en interaccién con el insumo de la lengua meta».

Durdo (2004:33) explica que las interferencias en el dmbito microlingiiistico
pueden ser agrupadas diferentes niveles: a) fonético-fonoldgico, b) Iéxico-semantico y
c¢) morfolégico y morfosintictico. Mientras que en el dmbito macrolingiiistico

corresponde a la dimensién pragmadtico-cultural. Se aprecia, entonces, que las
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transferencias pueden ocurrir en diversos dmbitos de la lengua, desde los gramaticales
hasta el pragmatico.

Como abordamos en la seccién 3.2.1, la transferencia es clasificada en dos
grandes grupos: la transferencia lingiiistica positiva y la transferencia lingiiistica
negativa o interferencia. La primera ayuda al aprendiz a comunicarse y fomenta el
desarrollo de las diferentes etapas de su interlengua, ya que se vale de similitudes entre
su LM y la LE que se convierten en una ventaja. La segunda consiste en el uso de
elementos de cualquier categoria gramatical que interfieren con el aprendizaje de la LE
y que causan problemas con la fluidez comunicativa y, sobre todo, la comprension del
mensaje.

Se atribuyen dos condiciones principales para la ocurrencia de la transferencia,
la primera es la distancia interlingiiistica, objetiva o psicoldgica, y la segunda
comprende las caracteristicas marcadas de la LM. La confluencia de estas
condiciones determinaria la presencia de la transferencia en la interlengua del aprendiz
de acuerdo con Durdo (2004:66). Un ejemplo de transferencia lingiiistica positiva se
aprecia en el nivel léxico-semdntico en el que existen cognados como en el inglés
America y el aleman Amerika. Mientras que la transferencia lingiiistica negativa se
ejemplifica en el nivel fonético al emplear los hispanohablantes la consonante [s] en

lugar de [z] en portugués en la palabra zumbido.

32332 Transferencia de practica o de instruccion

Consiste en las estructuras que pueden identificarse durante el proceso de

instruccidn, ya sea por parte de los profesores o en los materiales utilizados, como libros
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(Carbone 2016: 37). En otras palabras, es el resultado de una aplicacién inadecuada de
una técnica didédctica (Alexopoulou 2010:4). Por otra parte, para Varén (2008:110), la
transferencia de instruccién surge como respuesta a «la explicacién o la ensefianza
formal, el aprendiz intenta aplicar los nuevos conocimientos sin conocer bien los limites
de su uso». Este tipo de transferencia puede estar ligada a los ejercicios mecdnicos
empleados por los profesores y libros de instruccidn sin antes asentar los conocimientos
necesarios para el logro de la actividad o explicar los contextos de uso. Por ejemplo,
Selinker (1972:218) explica un caso. El uso generalizado del pronombre he a
estudiantes de inglés como LE. Indica que generalmente los profesores y libros colocan
ejemplos con el pronombre singular masculino de tercera persona y rara vez se emplea
she, pronombre singular femenino de tercera persona. Como consecuencia, aprendices
en los que no hay distincion de género en su LM para la tercera persona singular,
empleardn he para la mayoria de sus producciones o no haran la distincion correcta
entre his y her. Por este motivo, la importancia de los ejercicios y tareas

contextualizadas ayudan al control y reduccién de la transferencia de instruccion.

32333 Estrategias de aprendizaje

Al emplear el término estrategia, se quiere expresar que es «specific action taken
by the learner to make learning easier, faster, more enjoyable, more self-directed, more
effective, and more transferrable to new situations» de acuerdo con Oxford (1990:8). Es
de esta manera que se entiende por estrategia el uso reflexivo, autodirigido y transferible
a otras situaciones que hace el aprendiz de los diversos tipos de procedimientos para

poder aprender la LE.
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De acuerdo con Bou Franch (2008:2) estas estrategias hacen referencia a «[...]
los esfuerzos realizados por el discente de una lengua extranjera para promover su
aprendizaje». Dichos esfuerzos surgen por al intentar organizar los conocimientos de la

L2/LE recurriendo a conocimientos previos segin Varén (2008:110).

Goémez (2013) deslinda los términos estrategia y técnica en relacion al
aprendizaje de una LE:

Cuando nos referimos a “técnicas de aprendizaje” hacemos alusion a esas actividades
especificas que los alumnos utilizan de forma mecanica cuando aprenden (repetir,
subrayar, deducir...), mientras que cuando hablamos de “estrategias” nos estamos

refiriendo al uso reflexivo de esas técnicas de aprendizaje. (Gémez 2013:10)

Los aprendices emplean las estrategias de aprendizaje segun el contexto lo
requiera, no las emplean indiscriminadamente siempre teniendo como fin su propio
aprendizaje y para ello debe de tener en claro el objetivo que quiere alcanzar, las
técnicas y la autoevaluacion de su proceso (Gomez 2013:11).

Para Alexopoulou (2010:3), «las estrategias de aprendizaje [...] reflejan los
procedimientos que el alumno pone en marcha para internalizar el material lingiiistico.

Un ejemplo de estrategia de aprendizaje es la memorizacion de las nuevas estructuras».

Oxford (1990:14-21) plantea una tipologia de estrategias de aprendizaje de LE y

las divide en dos grandes grupos:

Las estrategias indirectas: ayudan al afianzamiento de lo que ya fue
internalizado por el aprendiz con el fin de encauzar sus emociones, motivaciones y

actitudes frente a la LE.
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Las estrategias directas: apoyan en el uso de la lengua con fines de
afianzamiento y aprendizaje. Se subclasifican en estrategias de memoria para
almacenar informacién de la LE, por ejemplo mediante la mnemotecnia; las cognitivas
buscan la reflexién del aprendiz sobre su progreso por medio de técnicas como la
obtencion de la idea principal de un texto o reconocer similitudes y diferencias;
compensatorias que permiten producir y comprender la informacién por sobre las
dificultades, limitaciones y vacios en su interlengua, valiéndose de técnicas como la
deduccion del significado, busqueda de ayuda en su interlocutor, cambio de cédigo, etc.;
metacognitivas como organizacién de horario de estudios y planificacién de tareas;
afectivas como la relajacién o automotivacién para continuar con el aprendizaje; y
sociales como compartir informacién y tener predisposicién para la correccidn y

evaluacion.

32334 Estrategias de comunicacion

Comprende las soluciones a los problemas que tiene el aprendiz al enfrentarse a
la comunicacién. En otras palabras, las estrategias de comunicacién son entendidas
como aquellas técnicas sistematicas a las que recurre el aprendiz, con el fin de
expresarse y transmitir su sentir cuando tienen algunas dificultades en la interaccion.
(Corder 1981:103). Por citar algunos ejemplos, el aprendiz al encontrarse ante una
situacién comunicativa, puede haber olvidado algunas palabras o frases y recurre a
diversas técnicas para sortear ese inconveniente y continuar, generalmente, con el

didlogo.
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Para Bou Franch (2008:2), las estrategias de comunicacién son los «[...] medios
que utiliza el hablante de una lengua extranjera por lograr un fin comunicativo concreto
a pesar de sus deficientes conocimientos de la lengua objeto».

Ademés de ello, Bou Franch (2008:3) distingue algunos tipos de estrategia, estas
son:

La parafrasis: compuesta por la aproximacién, la acufacion léxica y la
cincunlocucién®; el préstamo: incluye la traduccioén literal y cambio de cédigo; y la
peticion de ayuda, mimica y evitacién que son parte de una propuesta taxondmica.
Faerch y Kasper (1980), citados por Bou Franch (2008:4), indican dos estrategias
fundamentales, la de consecucion y la de reduccion. La primera privilegia el alcance
del fin comunicativo y la segunda aminora su fin comunicativo por considerar que los
medios comunicativos con los que cuenta son insuficientes para alcanzar la
comunicacion. Las estrategias de comunicacion tienen un fin compensatorio dado que
muchas veces durante la comunicacién se dejan de lado o se resaltan elementos que el
aprendiz considera fundamentales en la construccion expresada.

La eleccion de la estrategia empleada por el aprendiz frente a determinada
situacion depende, de acuerdo con Corder (1981:103), del conocimiento de la LE que

tiene el interlocutor y de su conocimiento sobre el tépico de la discusion.

32335 Sobregeneralizacidn o hipergeneralizacion de reglas

Es la aplicacion de reglas de la LE que han sido entendidas por el aprendiz, pero

son generalizadas de manera indiscriminada. Respecto de este punto, Galindo (2004:37)

sostiene que los aprendices de LE/L2 extienden las reglas que conocen a campos donde

62 . o _
Es el recurso que consiste en describir un término que no se recuerda en el momento de la
comunicacién. Por ejemplo, en lugar de decir abuelo se formula “padre de mi padre”.
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dichas reglas no son aceptadas. Esta accidn suele estar relacionada a la nocién de error,
como vimos anteriormente, en construcciones aceptables, pero agramaticales, oala
nocién de falta por medio de construcciones gramaticales, pero inaceptables en el
contexto.

La sobregeneralizacion o hipergeneralizacion de reglas de la LE no es exclusiva
del aprendizaje de una lengua diferente a la LM, sino que también acontece durante la
adquisicion de la primera lengua. Tarone (2006:749), en referencia a lo anterior, indica
que «this is a process that is also widely observed in child language acquisition: the
learner shows evidence of having mastered a general rule, but does not yet know all the
exceptions to that rule».*

La sobregeneralizacion o hipergeneralizacion de reglas de la LE se debe a la
aplicacion indiscriminada de reglas de la lengua en aprendizaje sin reparar en las

excepciones conocidas por los hablantes nativos.

En esta seccion revisamos los cinco procesos fundamentales de la interlengua y
se pudo notar la interdependencia de ellos, como en el caso de la estrategia de
aprendizaje y la estrategia de comunicacion.

En la presente investigacidon, se incide en la nocién de estrategias de
comunicacion al tratarse de producciones escritas que responden a propuestas de
actividades especificas que permiten observar y centrarse principalmente en la actuacion
de los aprendices al desarrollar las actividades, y consideramos menos las estrategias de
aprendizaje, dado que no se realizd un cuestionario especifico para determinar cuéles
eran de manera detallada las estrategias de aprendizaje empleadas por los sujetos de

estudios para internalizar el PLE. Asimismo, abordamos la nocién de transferencia

63 . e L .

Este proceso es ampliamente observado en la adquisicién lingiiistica en nifios: el aprendiz muestra
evidencias de haber internalizado una regla general, pero no reconoce atin todas las excepciones de dicha
regla. (Nuestra traduccion)
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negativa o interferencia que es, finalmente, la responsable de los problemas en el
aprendizaje de L2/LE y aparece por la confluencia de dos condiciones: la distancia
interlingiifstica y las caracteristicas méds marcadas de la LM. Precisamente, la primera de
estas condiciones puede jugar en contra en lenguas como el espafiol y portugués sobre el

que versa esta investigacion.
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CAPITULO IV

ASPECTOS METODOLOGICOS DE LA INVESTIGACION

4.1. TIPO DE INVESTIGACION

Este trabajo de pesquisa es de tipo descriptivo-explicativo, dado que se busca
describir un fenémeno que ocurre sistematicamente en el desarrollo del aprendizaje de
PLE en la interlengua y explicar cudl es el factor de las interferencias lingiiisticas en el
uso del futuro del subjuntivo empleado en las producciones escritas de aprendices
intermedios y avanzados. Segin Herndndez, Fernandez y Baptista (2010:80), «una
investigacion descriptiva busca especificar propiedades, caracteristicas y rasgos
importantes de cualquier fendmeno que se analice [...]», mientras que una investigacién
explicativa «pretende establecer las causas de los eventos, sucesos o fendmenos que se

estudian» (Herndndez, Ferndndez y Baptista 2010:83).

4.2. IDENTIFICACION Y CLASIFICACION DE VARIABLES DE ESTUDIO

La naturaleza de nuestra investigacion posibilita la presencia de tres variables de

estudio: interviniente, independiente y dependiente, presentadas en el siguiente cuadro:

Cuadro 33. Variables de estudio

Variables de estudio

Independiente Dependiente Interviniente
S
Obsolescencia del FS en Errores en el FS en EZ);Z
espaiiol portugués

Nivel de portugués

Fuente: Elaboracién propia
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Se aprecia en el Cuadro 33 las variables consideradas en la presente
investigacion. La variable independiente es la obsolescencia del FS en espaiiol; dado
que este es un factor relevante en la produccién de errores en el uso del FS en
portugués, esta ultima, enunciada como variable dependiente. La variable interviniente
estd compuesta por el sexo, edad y nivel de portugués de los aprendices, dicha variable

pierde fuerza en los estudiantes de nivel avanzado.

4.3 ENTORNO DE LA INVESTIGACION

Nuestra investigacion busca describir y explicar la interferencia en el uso del FS
durante el aprendizaje de PLE por parte de hispanohablantes. Para tal fin, recolectamos
datos de tres centros de idiomas de la ciudad de Lima: el Centro de Idiomas de la
Facultad de Letras y Ciencias Humanas (CEID-FLCH) de la Universidad Nacional
Mayor de San Marcos y en la Unidad de Idiomas Extranjeros de la Escuela de Posgrado
de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos (EP-UIE) y el Centro de Idiomas de
la Universidad Nacional de Ingenieria (CI-UNI).

Los tres centros de idiomas privilegian el enfoque comunicativo durante el
desarrollo del curso. En cuanto a los materiales educativos empleados en cada
programa, podemos mencionar el libro Bem-vindo (Ponce, Andrade y Florissi, 2013)
para el CEID-FLCH y EP-UIE, mientras que para el CI-UNI se emplea el libro Falemos
em Portugués (Maeda y Martins 2014). En las instituciones mencionadas, los niveles de
portugués se dividen en tres: bdsico, intermedio y avanzado.

En el CI-UNI cada nivel estd compuesto por cuatro médulos, a diferencia del
CEID-FLCH en el cual los niveles basico e intermedio estin compuestos por cuatro

modulos y el avanzado por dos médulos. En la EP-UIE, el nivel basico regular tiene una
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duraciéon aproximada de seis a ocho meses. En las tres instituciones, cada médulo o
ciclo tiene el valor de 32 horas pedagdgicas.

En los tres centros de idiomas, las clases son impartidas en salones
acondicionados, en la mayoria de los casos, con proyector, parlantes o, en su defecto,
una radio para colocar los audios que se empleardn en cada sesion. Sin embargo, en el
CI-UNI se llevaron a cabo clases vivenciales.

Los docentes, a parte del libro principal, también proponen ejercicios elaborados
por ellos mismos empleando videos, peliculas, reportajes, libros, revistas,
transcripciones, canciones y realizando diversas dindmicas en pares o grupales. Ademads
de ello, se forman grupos de debate para promover las producciones orales y escritas. La
evaluacion se realiza de forma continua y a través de examenes de tipo parcial y final,
ademds de la presentacion de un proyecto final.

Los libros con los que se trabaja abordan el FS de forma distinta. Bem-vindo de
Ponce, Andrade y Florissi (2013) desarrolla el FS en la Unidad 5 junto con el presente
del subjuntivo. Esta unidad se titula “Minhas Expectativas” y se proponen ejercicios,
tanto de audio, lectura y ejercicios de desarrollo guiado con el condicional se y el
temporal quando. Pero, lo més resaltante es el resumen gramatical, en él se indica que
los verbos irregulares en portugués deben de ser conjugados con una regla que las
autoras proponen:

Cuadro 34. Formacion de los verbos irregulares en portugués en Bem-vindo

1° pessoa do Pretérito Perfeito do Indicativo — 1 pessoa do Futuro do

Subjuntivo
eu tive — quando eu tiver eu trouxe — quando eu trouxer
estive — estiver disse — disser
soube — souber quis — quiser
pude — puder pus — puser

fiz — fizer
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Verbos que niao seguem esta regra

eu vim — quando eu vier
fui— for
dei — der

Fuente: Ponce, Andrade y Florissi (2013:50)

Se aprecia en el Cuadro 34 que las autoras de Bem-vindo (2013) crean una regla
para la formacion del FS a partir de la primera persona singular del pretérito perfecto
del indicativo; sin embargo, esta es demasiado elaborada y costosa, dado que se fuerza a
memorizar tres verbos que no seguirian la regla creada.

Respecto de Falemos em Portugués (2014), el tratamiento del FS se realiza en la
Unidad 39 titulada “Condi¢des e expectativas”. En ella, Maeda y Martins (2014:86)
explican por medio de ejercicios comparativos que mientras el PS es empleado para
expresar expectativas, dudas o deseos sobre alguna situaciéon del presente; el FS es
empleado para condicionar una situacion, algin plan o alguna accién a futuro y para
ello se recurre al uso del FS ante quando, se, assim que, logo que, como, sempre que, de
maneira que, enquanto y até. Los autores inciden mds en el uso contextual que en la

formacion del FS.

4.4. PARTICIPANTES DE LA INVESTIGACION

Los sujetos participantes de la presente pesquisa fueron alumnos que finalizaron
exitosamente el nivel basico de lengua portuguesa. Dichos alumnos son, en su mayoria,

estudiantes universitarios tanto de pregrado como de posgrado cuyo rango de edad va
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desde los 20 afios hasta los 68 afios de edad. Ellos, voluntariamente, participaron de

. . ., . . . 64
nuestra investigacion y autorizaron el uso de sus producciones escritas .

4.4.1. CARACTERISTICAS

Los sujetos que participaron de la investigacidn, como se dijo anteriormente, son
alumnos de los centros de idiomas referidos. Los estudiantes de portugués nivel
intermedio proceden de EP-UIE y CI-UNI, mientras que los de nivel avanzado, del
CEID-FLCH. A continuacion, se presentardn las caracteristicas de los cuarenta sujetos
de esta investigacion: son edad, sexo, procedencia, lengua materna y area de estudios a
la que pertenecen sus carreras. Para ello, empleamos graficos estadisticos y tablas de
frecuencias agrupada en intervalos por edad, sexo y area de conocimiento de sus
carreras.

En la tabla que se presenta a continuacién se presenta la cantidad de sujetos

participantes segin cada uno de los tres centros de idiomas:

Tabla 1. Cantidad de sujetos participantes por institucién

INSTITUCION SUJETOS TOTAL
Hombres Mujeres
EP-UIE 8 4 12
CI-UNI 15 7 22
CEID-FLCH 3 3 6
Total 40

Fuente: Elaboracion propia

% Ver Anexo 2: 181
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Como se aprecia en la Tabla 1, en la primera instituciéon, EP-UIE, se cuenta con
la participacién de 12 sujetos, 8 hombres y 4 mujeres. Por su parte, en la segunda
institucién, CI-UNI, participaron 22 sujetos, 15 hombres y 7 mujeres. Finalmente, en el
CEID-FLCH, participaron 6 sujetos, 3 hombres y 3 mujeres. La totalidad de
participantes alcanza la frecuencia de 40 sujetos de estudio. Todos los participantes que
participaron en esta investigacion lo hicieron de manera entusiasta y voluntaria

conformando asi un muestreo por conveniencia.

4.4.1.1. Edad y sexo

En la siguiente tabla de frecuencias, se aprecia la distribucién por edad agrupada

en intervalos para una mejor explicacion y muestra de los datos numéricos.

Tabla 2. Frecuencias y porcentaje por intervalos de edad y sexo de los sujetos

SEXO f %
HOMBRES MUJERES
20-36 16 10 26 65 %
EDAD  36-52 6 4 10 25 %
52-68 4 0 4 10 %
Total f 26 14 40
% 65% 35% 100%

Fuente: Elaboracion propia

Como se aprecia en la Tabla 2, de los 40 participantes, 14 son mujeres que
representan el 35% de la poblacion participante mientras que 26 sujetos son hombres y
representan el 65% de los participantes debido a la naturaleza del muestreo por

conveniencia.
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En el Grifico 1 se puede ver el porcentaje de sujetos participantes por sexo. En
€l se consideraron la totalidad de sujetos que participaron en la investigacion, es decir,

la de los tres centros de idiomas con los que trabajamos en la pesquisa.

Grifico 1. Sexo de los sujetos participantes en porcentaje

SEXO DE LOS SUJETOS

OHOMBRES
OMUIJERES

Fuente: Elaboracion propia

La informacién mas detallada respecto a la cantidad de hombres y mujeres por

grupo etario se ve reflejada claramente en el Grafico 2 que se muestra en seguida:
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Grifico 2. Frecuencia por edad y sexo de los sujetos de estudio

INTERVALO POR EDAD Y SEXO

Nimero
de
sujetos

o

Intervalo

20-36 36-52 52-68 de edad

O Hombres 0OMujeres

Fuente: Elaboracion propia

Como se aprecia en el Gréfico 2, la mayor proporcion de estudiantes de PLE es
la ubicada entre los 20 y 36 afios, dentro de este intervalo la mayor parte es compuesta
por hombres; le sigue en el intervalo de edad de 36 a 52 afos con mayor cantidad de
hombres; el tercer grupo etario, de 52 a 68 afios, estd compuesto solo por mujeres. Por
su parte; el cuarto grupo etario de intervalo entre 44 a 52 afios estd compuesto solo por

hombres.
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4.4.1.2. Procedencia y lengua materna

Todos los sujetos de nuestra investigacidon tienen como lengua materna el
espafiol. Sin embargo, gran parte de ellos manifestd conocer otras lenguas nativas o
extranjeras, en nivel basico, intermedio y avanzado. Dentro de las lenguas mencionadas
se encuentran el quechua e inglés. En cuanto a la procedencia de los encuestados, todos
residen en Lima; sin embargo, algunos nacieron en otras ciudades del Perd, pero viven

en diferentes distritos de Lima desde la infancia temprana.

4.4.1.3. Area de estudios

El 4rea de estudios a la que pertenece la carrera que estan siguiendo, tanto en

pregrado como en posgrado, puede ser Ciencias Basicas e Ingenieria y Ciencias

Econdémicas y Sociales.

Tabla 3. Frecuencia y porcentaje por area de estudios y por sexo

SEXO f p
HOMBRE MUJER ¢
Ciencias Basicas e 20 5 25 62,5%
Areas Ingenieria ,
Ciencias Econdmicas y 6 9 15 37.5%
Humanidades ’
Total f 26 14 40 100%

Fuente: Elaboracion propia
En la Tabla 3, se presenta la frecuencia de estudiantes de PLE dividida por area

de estudios, sexo y con el porcentaje correspondiente. A continuacién se presenta un
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gréfico para apreciar mejor los el niimero de sujetos participantes divididos por sexo y

drea de estudios correspondiente.

Grifico 3. Division por drea de estudios segtin el sexo

Area de estudios por sexo

OMujeres O Hombres

Area de estudios Frecuencia

Ciencias Econémicas y Humanidades

Ciencias Bésicas e Ingenieria

Fuente: Elaboracion propia

En el Grifico 3 se aprecia que la mayor frecuencia de sujetos de estudio

pertenece al drea de las Ciencias Bdésicas e Ingenieria con 25 sujetos de estudios, 5
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mujeres y 20 hombres, mientras que el drea de Ciencias Econdmicas y Humanidades es

conformada por 6 hombres y 9 mujeres.

Grifico 4. Porcentaje por drea de estudios de aprendices de PLE

Distribucion del area de conocimiento en porcentaje

B Ciencias Basicas e
Ingenieria

E Ciencias Econdmicas y
Humanidades

Fuente: Elaboracion propia

En el Grifico 4 se aprecia que las carreras que pertenecen a las dos dreas de
conocimiento que hemos contemplado y se evidencia que el 62,5% de los estudiantes de
PLE encuestados pertenecen al drea de Ciencias Bdsicas e Ingenieria y el 37,5% son

parte de Ciencias Econdmicas y Humanidades.
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4.5. DISENO DEL INSTRUMENTO

El instrumento de recoleccién® de datos fue un cuestionario de pregunta abierta
compuesto por una serie de propuestas de actividades escritas con varias situaciones
problematicas a las que debian de enfrentarse y responder qué harian o dirfan ante cada
una de ellas. Asi de manera escrita manifestaron sus reacciones, no hubo presién de
tiempo ni de respuesta durante las sesiones de recolecciéon de datos; ademds, la
actividad fue totalmente voluntaria y los profesores del nivel intermedio nos cedieron
un espacio de tiempo adecuado durante la clase, mientras que la recoleccion del nivel
avanzado fue luego de concluir la clase. El instrumento buscaba ver la presencia de

problemas en el uso del FS. Por ello, se presenta a continuaciéon un modelo de error:

Cuadro 35. Modelo de error

FUTURO DEL SUBJUNTIVO
SE QUANDO
estructura estructura
uso andmalo uso estandar uso anémalo | uso estandar
espafiola espafiola

Fuente: Elaboracion propia

4.6. RECOLECCION DE DATOS

Al tomar en cuenta que se busca analizar las interferencias en las construcciones
realizadas por hispanohablantes en las que se emplea el FS en portugués se considerd

mads apropiado contar con la participacion de estudiantes de nivel intermedio iniciante,

% Ver Anexo 1: 178
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intermedio medio y avanzado del dltimo médulo, dado que este tema es ensefiado en las
tres instituciones en el tercer mdodulo del nivel basico, es decir, en el tercer mes de
estudios. Por ello, los sujetos participantes del EP-UIE fueron encuestados al terminar
todo el nivel bdsico que tuvo una duracién de 8 meses, 5 meses después de haber
llevado el tema del FS, mientras tanto los sujetos pertenecientes al CI-UNI pertenecen
al segundo médulo del nivel intermedio, eso equivale al sexto mes de estudios de
portugués. Finalmente, los sujetos participantes del CI-FLCH se encuentran en el
ultimo mdédulo del nivel avanzado correspondiente al sexto mes de estudios. Los datos

fueron recolectados entre los meses de noviembre de 2016 y julio de 2017.

4.6.1 CORPUS DE ANALISIS

El corpus de andlisis con el que trabajamos fue extraido de las producciones
escritas elaboradas por los estudiantes del CI-UNI y EP-UIE para nivel intermedio y del
CEID-FLCH para el nivel avanzado. En el Cuadro 25 que presentamos a continuacion

se puede apreciar la distribucion de producciones por institucion.

Tabla 4. Frecuencia de textos segin actividad por institucion

FRECUENCIA POR

DESCRIPCION DEL INSTRUMENTO INSTITUCION

Cl- EP- CEID-

Redaccion UNI UIE FLCH

Escrever as recomendagﬁes num sismo ou terremoto na

_ _ 9 3 5
cidade de Lima
207
EJ ﬁ Escrever as propostas para solucionar os possiveis s
<wn . . . . 9 3
= g inconvenientes numa viagem longa de mochileiros
> - .
= % Escrever as perguntas para uma baba na entrevista de
& . . ~
Sﬂ) A trabalho considerando possiveis situagoes 4 11 5

problematicas
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Escrever seus sonhos e objetivos para seu futuro e as

possiveis situacdes relacionadas com eles 0 : .
Escrever um e-mail convidando um colega do exterior
para a) participar do seu projeto de pesquisa ou b) 0 1 4
conhecer o Peru
Subtotal 22 30 22
Total 74

Fuente: Elaboracién propia

Como se mostré en la Tabla 4, solo se trabajé con propuestas de actividades
elegidas por los sujetos que participaron en la investigacion. Fueron cinco propuestas de
actividades disefiadas con el objetivo de motivar la produccidn creativa escrita de los
participantes sin presionarlos ni limitarlos en cuanto al nimero de lineas que debe
presentar el texto ni el tiempo verbal que debe ser usado.

No empleamos un cuestionario para marcar o0 conjugar verbos, pues
consideramos que, al hacerlo, se ejerceria un grado de presion sobre el participante que,
a su vez, podria responder marcando una opcién o escribiendo una forma verbal no
correspondiente para no dejar el espacio vacio. Por esta razén, nos enfocamos en la
produccion creativa de textos luego de proporcionarles el objetivo de la actividad con la

que tenian mayor afinidad.
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CAPITULO V

ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

En este capitulo presentaremos la distribucion, frecuencia, porcentaje y, sobre
todo, cudles son las caracteristicas de las interferencias encontradas en las proétasis de
tipo condicional y temporal.

Al realizar la recopilacion de datos, se obtuvo la siguiente tabla con frecuencias
y porcentajes de realizacion de las construcciones que emplean se y quando en protasis.

En la Tabla 5 puede observarse la distribucidn tanto en porcentaje como en
frecuencia de las producciones condicionales con se obtenidas en los tres centros de
idiomas, alcanzando el 63% de las construcciones en el nivel avanzado que equivale a
82 enunciados, mientras que en el nivel intermedio se obtienen 49 construcciones que
equivalen al 37% de las producciones y estan distribuidas en 32 producciones en el CI-
UNI correspondiente al 24% y 17 construcciones en la EP-UIE equivalente al 13%.

Finalmente, se aprecia que la totalidad de producciones asciende a 131 enunciados.

Tabla S. Frecuencia y porcentaje de producciones con se

se CEID-FLCH CI-UNI EP-UIE Total
Frecuencia 82 32 17 131
Porcentaje 63% 24% 13% 100%

Fuente: Elaboracién propia

Por su parte, la Tabla 6 se aprecia la reparticion porcentual y de frecuencia de

enunciados con quando. La totalidad de las producciones equivale a 64 enunciados en el
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nivel avanzado con frecuencia de 46 construcciones equivalentes al 72%, mientras que
en el nivel intermedio la frecuencia alcanza a 18 enunciados que representan el 28% de
las producciones, distribuidas en 2 construcciones en el CI-UNIL, o sea 3% y 16

enunciados producidos en la EP-UIE equivalentes al 25% de las construcciones

temporales.
Tabla 6. Frecuencia y porcentaje de producciones con guando
quando CEID-FLCH CI-UNI EP-UIE Total
Frecuencia 46 2 16 64
Porcentaje 2% 3% 25% 100%

Fuente: Elaboracion propia

Finalmente, en la Tabla 7 el total de construcciones, entre se y quando alcanza la
frecuencia de 195 enunciados distribuidos en 131 producciones con se equivalentes al
67% de construcciones y 64 enunciados para quando que equivalen al 33% del total

absoluto de producciones de los sujetos de estudios.

Tabla 7. Distribucion de se y quando en totalidad de construcciones

se quando Total
Frecuencia 131 64 195
Porcentaje 67% 33% 100%

Fuente: Elaboracién propia

En cuanto a la clasificacién e identificacion de los sujetos de estudios

participantes en la investigacion, empleamos la inicial del nivel al que pertenecen junto
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con el nimero de sujeto de estudio y el nimero de la produccién realizada como

veremos en el siguiente ejemplo:

Cuadro 30. Elementos del modo de clasificacion de los sujetos de estudio

Al _10:

Fuente: Elaboracion propia

En el Cuadro 30 apreciamos que A equivale al nivel avanzado, 1 al nimero
asignado al participante mientras que _10 representa el nimero de enunciado tomado en
consideracion.

A continuacién, se abordara en detalle el analisis de las construcciones
condicionales y temporales mds representativas de las 195 construcciones, 131

construcciones con se y 64 con quando.

5.1 USO GRAMATICAL DEL FS EN CONDICIONALES Y TEMPORALES

En el panorama global, es decir, tomando en consideracidn la frecuencia total de
producciones (195 enunciados), de los cuales 131 enunciados emplearon se y 64
enunciados emplearon guando, se elaboraron los graficos porcentuales que resumen la

distribucién de producciones de nuestros sujetos de estudio.

Por uso correcto, seguin el contexto, nos referimos en el contexto irrealis de

proyeccion futura y conjugado el verbo en FS de acuerdo con la persona y nimero que
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es el exigido por el contexto de los ejercicios propuestos y que obedece al uso estdndar

del portugués brasilefio.

5.1.1 CONDICIONALES CON SE

Las protasis con el verbo principal en FS de acuerdo con el uso estandar fueron
empleadas segun el nivel de idioma que estaban cursando los sujetos participantes de la
investigacion. Presentaremos, en primer lugar, el resultado en el nivel intermedio y

luego en el nivel avanzado de PLE a continuacion.

El primer gréifico consiste en la distribucion porcentual global de enunciados

correctos con se que emplean el FS en protasis.

Graéfico 5. Distribucion porcentual de uso de enunciados con se

Distribucion porcentual de uso de
enunciados con se

B Uso estandar (37
construcciones)

O Uso anémalo (94
construcciones)

Fuente: Elaboracion propia
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En el Gréfico 5 se aprecia que de un total de 131 enunciados, el 28%,
equivalente a 37 construcciones, emplean la forma FS en prétasis de manera estdndar,
es decir, conforme al portugués estdndar, mientras que 72% de las construcciones son
de uso anémalo; en otros términos, 94 construcciones no siguen la normal del portugués

estandar.

Grifico 6. Distribucion porcentual de uso estdndar de se por nivel

Distribucion porcentual de uso estandar de
se por nivel

O Nivel intermedio (3
construcciones)

@ Nivel avanzado (34
construcciones)

Fuente: Elaboracién propia

En el Grifico 6 se aprecia la distribucién porcentual del uso estandar de las
construcciones con se de acuerdo con el nivel de la lengua en la que se encuentran los
sujetos de estudio. De las 37 construcciones de uso estidndar, el 8%, es decir, 3
construcciones, pertenecen al nivel intermedio; mientras que el 92% de las

construcciones, o sea, 34 construcciones, pertenecen al nivel avanzado.
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A continuacidén, mostramos las

estdndar con algunos verbos irregulares:

construcciones mas representativas del uso

USO ESTANDAR PORTUGUES

ESTRUCTURA ESPANOLA CON FS

Al_1: Se estiver na rua, afaste-se de
arvores, postes elétricos, muros e edificios,

por causa da possivel queda de escombros.

Si estuvieres en la calle, apartese de los
arboles, postes, muros y edificios a causa

de la posible caida de escombros.

A1_7: Se tivermos problemas por falta de

comida e d4gua, visitaremos alguns

lugarejos nos quais acharemos gente boa

que nao irdo recusar alguma ajuda.

Si tuviéremos problemas por la falta de

comida y agua, visitaremos algunos
lugares en los que encontraremos gente

buena que no nos negara ayuda.

A1_14: Se tiver que arrumar o quarto de
criancas enquanto as criancas estiverem
pintando as paredes com ldpis de cores por
causa de ndo conseguir fazer as tarefas.

Que medida ird tomar?

Si tuvieres que arreglar el cuarto de los
nifios mientras ellos estuvieren pintando
las paredes con colores y por ese motivo
no consiguiere realizar los quehaceres.

(Qué medidas tomards?

A2_17: De que maneira voc€ corrigiria as

criancas se eles disserem palavroes?

(De qué manera corregirias a los nifios si

ellos dijeren malas palabras?

A2_30: Se eu puder, eu trabalharia como

voluntdria para ajudar criangas 6rfas...

Si yo pudiere, trabajaria como voluntaria

para ayudar a los nifios huérfanos.

A2_12: Nio ¢ problema para nenhum de
nés parar o carro se alguém gquiser ir ao

banheiro no meio da rodovia.

No hay ningtin problema para nosotros
parar el carro si alguien quisiere ir al bafio

a mitad de carretera.
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A continuacidén, mostramos las

estdndar con algunos verbos regulares:

construcciones mas representativas del uso

USO ESTANDAR PORTUGUES

ESTRUCTURA ESPANOLA CON FS

A3_17: Se vocé concordar com nossa
linha de investigagcdo no interior do Peru,
eu gostaria de convidar-lhe vir fazer uma

pesquisa aqui.

Si concordares con nuestra linea de
investigacién en el interior de Perd, me
gustaria invitarle a venir para realizar una

investigacion aqui.

A4_7: Se acontecer um segundo tremor,

esteja alerta...

Si sucediere un segundo temblor, esté

alerta...

A1_21: Se vocé aceitar o convite agora,

avise-me com anterioridade...

Si aceptares la invitacion ahora, avisame

con anterioridad

A2_7: Podemos arranjar o carro se o freio

do carro deixar de funcionar.

Podemos arreglar el carro si el freno del

carro dejare de funcionar

AS5_2: Se vocé precisar de se agasalhar,

eu tenho roupa para emprestar-lhe.

Si necesitares abrigarte, yo tengo ropa

para prestarte.

Se observa que existe manejo de los verbos irregulares y regulares en la forma
FS, asi como la concordancia entre persona al ser conjugado el verbo principal. Se
cumple de esta forma el empleo esperado para oraciones condicionales [+ irrealis] en
portugués segin la norma estidndar. A pesar de emplearse algunos verbos modales de
cardcter dedntico como querer, poder o precisar en las oraciones principales, las

construcciones citadas pueden agruparse dentro de la modalidad epistémica de
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posibilidad de acuerdo con la gradiente y escala de certeza de Reis (2010). Véanse las
Figuras 1 y 2.

En relacion con la frecuencia de formas verbales en las oraciones principales en
los enunciados que se presentaron como formas gramaticalmente aceptadas, se muestra

el siguiente Gréfico.

Grifico 7. Porcentaje de formas verbales en oraciones principales de construcciones

gramaticales condicionales con se

Porcentaje de formas verbales en oraciones
principales gramaticales con se

2%

B Futuro del Indicativo
@ Condicional Simple

B Presente del Indicativo
O Imperativo

O Futuro Perfecto
Compuesto

Fuente: Elaboracién propia

Se analizaron las formas verbales®® empleadas en las oraciones principales de las
37 construcciones que emplearon el FS de forma gramatical en las prétasis. De dicho

andlisis se aprecia en el Grifico 6 un mayor uso del FI, representado con el 41% de

% yéanse los Cuadros (14-16) para mds informacion sobre las formas verbales.
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empleo en las oraciones principales de construcciones condicionales. En segundo lugar,
se encuentra el Condicional Simple con 27%; el tercer lugar es compartido por el Pl y el
Imperativo con 15% cada uno; en ultimo lugar se ubica el menos empleado, el Futuro

Perfecto Compuesto.

5.1.2 TEMPORALES CON QUANDO

En cuanto a las construcciones que emplean el temporal guando en la cldusula
subordinada, obtuvimos los datos que mostramos en el siguiente grafico que aborda la
distribucién porcentual global de enunciados correctos con quando tanto por parte de

los sujetos participantes del nivel intermedio como del avanzado de PLE.

Grafico 8. Distribucion porcentual de uso de enunciados con guando

Distribucion porcentual de uso de
enunciados con quando

B Uso estandar (58
construcciones)

O Uso anémalo (6
construcciones)

Fuente: Elaboracién propia
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Como se observa en el Grafico 8, de las 64 construcciones con quando, el 91%
de ellas, lo que equivale a 58 construcciones, obedecen a la forma estindar del

portugués, mientras que el 9%, es decir, 6 construcciones, son de uso anémalo.

Veremos ahora la distribucién porcentual del uso estdndar de enunciados con

quando segun el nivel de la lengua.

Griafico 9. Distribucién porcentual de enunciados con guando por nivel

Distribucion porcentual de uso estandar
de quando por nivel

@ Nivel intermedio
(24
41 % construcciones)

O Nivel avanzado
59% (34

construcciones)

Fuente: Elaboracion propia

En el Grafico 9, se observa la distribucion de las construcciones con quando de
tipo estandar segun el nivel de idioma de los sujetos de estudio. Asi, se aprecia que el
59%, equivalente a 34 construcciones, fueron realizadas por estudiantes del nivel

avanzado, mientras que el 41%, 24 construcciones, por estudiantes de nivel intermedio.
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A continuacioén, se muestran

representativas con verbos irregulares:

las construcciones

de uso estandar mas

USO ESTANDAR PORTUGUES

ESTRUCTURA ESPANOLA CON FS

AS_1: Vocé€ poupard em alojamento

quando vocg estiver aqui...

Td ahorrards en alojamiento cuando

estuvieres aqui.

A1_18: Quando tiver aprontado tudo, ferei

minha familia.

Cuando yo tuviere listo todo, tendré mi

familia

I7_3: Quando eu tiver terminado meus

estudos de portugués ensinarei este

1idioma.

Cuando yo hubiere terminado mis

estudios de portugués, ensefiaré este

idioma

A2_15: O que vocé fard quando eles ndo

quiserem comer a comida?

(Qué hardas cuando ellos no quisieren

comer la comida?

AS5_3: Vocé quererd conhecer todas as
huacas, museus e sitios arqueoldgicos
quando vocé souber a enorme quantidade
de sitios interessantes demais que tem

Peru.

Querras conocer todas las huacas, museos
y sitios arqueoldgicos cuando supieres la
cantidad de

enorme lugares

interesantisimos que tiene el Peru.

El empleo del FS en oraciones subordinadas temporales conlleva la nocién de

modalidad epistémica de tipo [+irrealis] al tratarse de propuestas de actividades de

caricter hipotético. Los sujetos de estudio mostraron mediante sus producciones la

nocion alta probabilidad en la escala de certeza de Reis (2010).
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Se presentan ahora construcciones estdndar mds representativas con verbos regulares:

USO ESTANDAR PORTUGUES

ESTRUCTURA ESPANOLA CON FS

A1_3: Quando o teto ou a parede da casa
cair, afaste-se rapidamente e saia para um

lugar seguro.

Cuando el techo o la pared de la casa
cayere, aléjese rdpidamente y salga a un

lugar seguro

A2_26: O que vocé fard quando tiver de

sair cedo e deixar os meninos?

(Qué hard cuando tuviere que salir

temprano y dejar a los nifios?

A4_5: Sempre € melhor usar mensagens

de texto quando o telefone ndo funcionar.

Siempre es mejor usar mensajes de texto

cuando el teléfono no funcionare.

El uso de los verbos modales dedntico como ter con el sentido de “tener que” o

del verbo auxiliar “haber” se complementa con el uso dentro de una oracion temporal de

probabilidad de acuerdo con el contexto de uso segiin cada propuesta de ejercicio. El

uso del FS en oraciones temporales evidencia la carga modal de certeza y probabilidad

que las condicionales en las que se transmite posibilidad y a su vez una idea de duda

(Reis 2010:121).

En referencia a las formas verbales empleadas en las oraciones principales de las

construcciones temporales gramaticales con quando, se presenta el siguiente grifico

porcentual:
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Grifico 10. Porcentaje de formas verbales en oraciones principales de construcciones

gramaticales temporales con quando

Porcentaje de formas verbales en oracion
principal de construcciones gramaticales
con quando

@ Futuro del Indicativo
O Imperativo

O Presente del Indicativo

Fuente: Elaboracion propia

En el Gréfico 10 se puede notar el uso mayoritario del tiempo y modo FI en las
oraciones principales de construcciones temporales bien formadas con quando, la
preferencia del uso del FI alcanza el 80%, le sigue el Imperativo con 16% y finalmente
se ubica el PI con 4%. La variedad de formas verbales en las oraciones principales varia
debido a que la construccién elaborada por los sujetos de estudio responde la intencién
que quisieron plasmar y esta, a su vez, responde al tipo de actividad propuesta. Véase la

Tabla 4.
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52  PROCESOS PSICOLINGUISTICOS EN LA INTERLENGUA

Para comenzar a analizar los procesos psicolingiiisticos en la interlengua,
primero mostraremos la caracterizacion de interlengua que se desprende de nuestra
investigacion. Partimos de esta consideracion, la LM es el espafiol, en esta lengua es
notorio que el FS se encuentra en franca obsolescencia. Quedan como relictos de este
modo y tiempo algunas formas fosilizadas en el discurso abogadil, normas juridicas,
proverbios y refranes. De esta manera, y en consonancia con Brown (2000),

proponemos los estadios por los que pasan los sujetos de estudio de nuestra

investigacion:
Figura 5. Caracterizacién de la IL
IM > ... I, | 1 5 T — s LE
espaiiol emergente sistematico portugués

Fuente: Elaboracion propia

En la Figura 5 presentamos las etapas de la IL de los aprendices de PLE sujetos
de estudio. Los participantes de esta investigacion se encuentran en la etapa emergente
que se reconoce por la interiorizacion de algunas reglas de uso del FS en el IL del
aprendiz y suele evitarse situaciones comunicativas de dificil manejo. El segundo
estadio es el sistemdtico. Aqui se observa una mejor actuaciéon frente a diversas
situaciones comunicativas; sin embargo, se comprueba que las reglas interiorizadas ain
no estan bien formadas. Una muestra de ello es la regularizacion de los verbos
irregulares recurriendo a la sobregeneralizacion de reglas.

De los cuatro estadios propuestos por Brown (2000), hemos presentados dos

estadios de la interlengua: el emergente y el sistemdtico. Sin embargo, existe un estadio
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previo al emergente, el de los errores aleatorios, el cual no ha sido observado en este
estudio. Teniendo en cuenta el ultimo estadio de Brown, el estadio estable ha sido
alcanzado solamente por uno de los sujetos de estudio, este demostré mayor
autocorreccion y alta competencia en sus escritos.

Siguiendo la clasificacion propuesta por Selinker (1972:2015), los procesos
principales en el aprendizaje de una lengua no nativa, sea L2 o LE, son la transferencia
lingiifstica (negativa o positiva), la transferencia de instruccidn, las estrategias de
aprendizaje, las estrategias de comunicacion y la sobregeneralizacion o
hipergeneralizacion del material lingiiistico de la LE/L?2.

La importancia del andlisis de estos cinco procesos caracteristicos de la
interlengua de aprendices de PLE radica en observar la frecuencia de cada una de ellas
dado que la convergencia de estos 5 procesos, tomando en cuenta la fase de la
interlengua en que se encuentren los sujetos de estudio, puede convertir las estructuras

en fosilizables impidiendo asi el completo desarrollo y posterior estabilizacién de la LE.

5.2.1 INTERFERENCIA LINGUISTICA

Este tipo de error es clasificado segin Santos Gargallo (1993), de acuerdo con la
clasificacion etiologico-lingiiistica como un error interlingiiistico por tener un origen
en la LM. Segin la clasificacién de Véasquez (1999), la interferencia es un error de tipo
etiologico-interlingual. Nosotros nos inclinamos por la postura de Santos Gargallo
(1993) ya que la interferencia lingiifstica tiene su origen en una cuestion estructural de

la LM por sobre la LE.
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La transferencia lingiifstica negativa es observada en las construcciones de tipo
condicional y temporal.

En las oraciones condicionales se emplea el tiempo y modo PI en lugar del
tiempo y modo FS en construcciones de modalidad irrealis en PLE tanto en nivel
avanzado como en nivel intermedio tal y como sucede en la LM de los aprendices, el

espaiiol.

La interferencia lingiiistica en verbos regulares es clara dado que se observa el
uso del tiempo y modo PI en lugar del FS en contexto irrealis de proyeccion futura. A

continuacion, se presentan algunas construcciones seleccionadas:

INTERFERENCIA LINGUISTICA: FS

SE

uso andmalo

uso estandar

estructura espafiola

A2_13: O que vocé faria se

um dos meninos fica ferido?

O que voce faria se um dos

meninos ficar ferido?

(Qué harias si uno
de los nifios estd

herido?

A2_14: Como vocé reagiria
se 0S meninos gritam muito

zazem

forte e também

barulho?

Como vocé reagiria se 0s
meninos gritarem muito
forte e também fizerem

barulho?

(Coémo

reaccionarias si los

niflos gritan muy
fuerte 'y  hacen
bulla?

A6_9: Se a casa comeca

arder, saia imediatamente

com sua familia...

Se a casa comecar arder,
sala imediatamente com

sua familia...

Si la casa comienza
a quemarse, salga
inmediatamente con

su familia

I14_2: O que vocé faria se

as criancas choram muito?

O que vocé faria se as

criancas chorarem muito?

(Qué harias si los

nifos lloran mucho?
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I15_1: Se ndo carrego

suficiente combustivel, terei
que pedir ajudas as pessoas

que viajam pela rodovia.

Se ndo carregar suficiente

combustivel, terei que
pedir ajuda as pessoas que

viajam pela rodovia.

Si no cargo
suficiente
combustible, tendré

que pedir ayuda a

las personas que
viajan por la
carretera.

I18 1: Se os vizinhos se

desesperam falaria a policia

Se 0S vizinhos se

desesperarem falaria a

policia

Si los vecinos se
desesperan, llamaria

a la policia.

I6 3: Se eu acho um
melhor  emprego  serei
feliz....

Se eu achar um melhor

emprego serei feliz....

Si yo encuentro un
mejor empleo, seré

feliz...

A6_13: Se o pneu do carro

fura, vamos troca-lo

Se o pneu do carro furar,

vamos troca-lo

Si el neumidtico del
carro se poncha,

vamos a cambiarlo

I16_1: Se chove e o
limpador de  para-brisa
quebra eu fixarei com
corda.

Se chover e o limpador de

para-brisa eu

quebrar

fixarei-o com uma corda.

Si  llueve y el
parabrisas se rompe,
lo amarraré con una

cuerda.

116_4: Se esquecemos as | Se esquecermos as | Si olvidamos las
camaras digitais ndo | camaras  digitais  ndo | camaras digitales no
tiraremos fotos. tiraremos fotos. tomaremos fotos.

Si sucede un
A6 _1: Se acontece um | Se acontecer um terramoto

terramoto na nossa cidade
eu diria para eles umas dicas

para manter a seguranca.

na nossa cidade eu diria
para eles umas dicas para

manter a seguranca.

terremoto en nuestra

ciudad, les daria

unos  tips  para

mantenerse a salvo.

A2_6: Se durante a viagem
o pneu do carro fura,
levamos

um pneu

sobressalente e qualquer de

Se durante a viagem o

pneu do carro furar,

levamos um pneu

sobressalente e qualquer

Si durante el viaje,
se  poncha el
neumatico del carro,

llevamos un
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ndés pode fazer a mudanca | de ndés pode fazer a | neumadtico de

do pneu. mudanca do pneu. repuesto y
cualquiera de
nosotros puede
cambiarlo.

Es bastante clara la interferencia en el dmbito microlingiiistico, precisamente,
en el drea morfosintéctica, ya que el aprendiz recurre al uso de una estructura gramatical
de su LM, el PI en el contexto de oraciones condicionales hipotéticas temporales de
modalidad [+irrealis] de acuerdo con lo exigido por las actividades propuestas.

El uso recurrente del PI en lugar del FS en construcciones condicionales indica
que aun no se han internalizado las reglas del PLE que exigen el uso del FS frente a este
tipo de construcciones. Este comportamiento se encuentra intimamente relacionado a la
obsolescencia de este tiempo y modo verbal en la LM (espaiol) de los sujetos de
estudios y la exigencia del FS en la LE (portugués).

La frecuencia de interferencia del PI en lugar del FS en construcciones
condicionales es bastante alta en estudiantes del nivel intermedio y decrece
significativamente en estudiantes de nivel avanzado.

Esto significa que existe un progreso en la IL de los sujetos de estudio y que
conforme pasan exitosamente al nivel siguiente, aumenta también su nivel de
competencia tal y como se aprecia en los graficos 6 y 9 en los que la distribucion del
uso estandar de se alcanza el 92% para el nivel avanzado y 8% para el nivel intermedio,
mientras que con quando, el 59% pertenece al nivel avanzado y el 41% al nivel

intermedio.
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INTERFERENCIA LINGUISTICA: FS

SE

uso anémalo

uso estandar

estructura espaifiola

Si tenemos una fuga

IS5 1: Se ndés temos um | Se nds tivermos um

de agua en nuestra
vazamento em nossa casa | vazamento em nossa casa

casa, debemos de
devemos chamar ao | devemos chamar ao

[lamar a un
encanador. encanador.

gasfitero.
16_7: Se eu tenho a| Se eu tiver a oportunidade

Si tengo la
oportunidade de ser | de ser voluntario, ajudarei

oportunidad de ser

voluntdrio, eu ajudarei os | os meninos a melhorar _
. voluntario, ayudaré
meninos para melhorar seus | seus comportamentos _ _
a los nifios a mejorar
comportamentos sociais. sociais.
A6_29: Se eu tenho sorte | Se eu tiver sorte | Si  tengo  suerte,

conhecerei alguém.

conhecerei alguém.

conoceré a alguien

A6_27: Viajarei pelo

mundo se tenho tempo.

Viajarei pelo mundo se

tiver tempo.

Si  tengo tiempo,
viajaré  por el
mundo.

114_4: Como vocé actuaria

se eles ndo guerem comer?

Como vocé actuaria se

eles ndo guiserem comer?

(Como actuarias si

ellos no quieren

comer?

I125_1: Se eu gquero ir ao
banheiro no meio da rodovia

eu teria que pedir ajuda.

Se eu guiser ir ao banheiro
no meio da rodovia eu

teria que pedir ajuda.

Si yo quiero ir al
bafio en medio de la
carretera, tendré que

pedir ayuda.

I13_1: O vocé faria se os

meninos fazem barulho?

O voce faria se os meninos

fizerem barulho?

(Qué hards si los

nifos hacen bulla?

A6_24: Como vocé agird se

oS meninos dizem

palavroes?

Como vocé€ agird se os
meninos disserem

palavrdes?

(Como reaccionarés
si los nifios dicen

malas palabras?
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A6_25: Se as criangas | Se as criancas frouxerem | ;Como reaccionards
trazem um cachorro da rua | um cachorro da rua pra | si los nifios fraen un

pra casa o que voceé faria? casa o que vocé faria? perro de la calle?

En los ejemplos citados anteriormente, la estructura pardmetro empleada es la de
p—q empleada en oraciones condicionales factuales reales y en contrafactuales irreales,
como se vio en la seccion 2.4.1. En espafiol se emplea el PI en la prétasis y para
enunciar la consecuencia en la apddosis se emplean diversos tiempos verbales tales
como el imperativo, FI, PI o condicional simple, como se desarroll6 en la seccion 2.4.2,
las condicionales del enunciado son las que obedecen a una relacién causal en espafiol
en la que la protasis es la condicion y la apddosis es la consecuencia.

Por su parte, emplear el PS en protasis en portugués implica el conocimiento de
la verdad propuesta por el hablante, seguin Marques (1995:156). En espanol, dicha
verdad es tomada por el hablante como informacion fidedigna enunciada en la proétasis
que le permite llegar a una conclusion. Este tipo de construcciones en espafiol pertenece
a las de la enunciacién y al subtipo epistémico.

Al no tener clara la diferencia entre la gradiente de certeza del modo irrealis y
las construcciones hipotéticas de proyeccion futura en PLE ni la distincion entre las
condicionales del enunciado (relacion causal) y las condicionales de la enunciacion de
subtipo epistémico, se presenta la interferencia lingiiistica al emplear el patron de la LM
que emplea el PI tanto en condicionales del enunciado como en las condicionales de la
enunciacion y las transfiere a las estructuras en portugués.

En las oraciones temporales se emplea el tiempo y modo PS en lugar del tiempo
y modo FS en construcciones de modalidad [+ irrealis] en PLE como se ve a

continuacion:
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INTERFERENCIA LINGUISTICA: FS

QUANDO

uso anémalo

uso estandar

estructura espaifiola

A6_2: Quando o teto da

casa caia, vocé terd de sair

Quando o teto da casa

cair, vocé€ terd de sair

Cuando el techo de

la casa se caiga,

tendrds que salir
rapido... rapido... _

répido.

Cuando tu perro
A6_7: Quando seu cachorro | A6_7: Quando seu

desaparezca, intenta
desapareca, tente fazer | cachorro desaparecer,

guardar silencio y
silencio e chame ele pelo | tente fazer silencio e

lldmalo  por  su
seu nome. chame ele pelo seu nome.

nombre.

(Qué estrategia
A6_22: Que estratégia vocé | Que estratégia voc€ usard

. ‘ usards cuando los

usard quando os meninos | quando os meninos ndo |

niflos no quieran

nio gueiram comer?

quiserem comer?

comer?

Cuando tenga mi

A6_30: Quando tenha a|Quando tiver a minha | propia empresa

minha prépria empresa | prOpria empresa poderei | podré exportar mis

poderei  exportar  meus | exportar meus produtos e | productos y tener

produtos e ter meus |ter meus empregados e | mis propios

empregados e autonomia ... | autonomia ... empleados y
autonomia...

I24_1: Quando vocés nao | Quando vOCEs nao | Quando no sepan el

saibam o caminho que

devem seguir,  podem
pesquisar num mapa ou

perguntar as pessoas.

souberem o caminho que

devem  seguir, podem
pesquisar num mapa ou

perguntar as pessoas.

camino que deben
seguir, pueden
buscar en un mapa o

preguntar a la gente.

I3_1: Quando eu esteja

mais livre, vou ler mais.

Quando eu estiver mais

livre, vou ler mais.

Cuando yo esté mas

libre voy a leer mas.
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I16_6: Quando eu saia mais
a reunides de ex-formandos
intercambiarei opinides

com meus colegas.

Quando eu sair mais a
reunides de ex-formandos
intercambiarei  opinides

com meus colegas.

Cuando yo salga

mas a reuniones
intercambiaré
opiniones con mis

colegas

I8 1: Quando eu

seja

doutor em Ciéncias

Ambientais, eu optarei pelo
de da

grau professor

investigacao e assim

ganharei mais dinheiro.

Quando eu for doutor em

Ciéncias Ambientais, eu

optarei pelo grau de

professor da investigagdo e
mais

assim  ganharei

dinheiro.

Cuando sea

yo
doctor en Ciencias
Ambientales, optaré
el grado de profesor
de investigacion y
mas

asi  ganaré

dinero.

I8_6: Quando eu ache um
melhor emprego, a primeira
coisa que eu tenho pensado

€ salvar dinheiro.

Quando eu achar um

melhor emprego, a
primeira coisa que eu

tenho pensado ¢é salvar

Cuando encuentre
un mejor empleo, la
primera cosa que he

pensado es en

dinheiro. ahorrar dinero.

Cuando los vidrios
A6_8: Quando os vidros | Quando oS vidros

se quiebren,
quebram, se afaste das | quebrarem, se afaste das

apartese de las
janelas... janelas...

ventanas...

En las oraciones temporales también se evidencia la interferencia lingiiistica de
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la estructura patron del espafiol transferido al portugués, dado que, tal y como lo afirma
Fernandes Da Silva (2016:25), el portugués y el espafol presentan diferentes tipos de
formacion de oraciones en el contexto de futuro. Debido a que se observa el empleo del
PS en portugués sin problemas de concordancia o conjugacion, se puede afirmar que los
aprendices ya tenfan internalizadas las reglas de formacion de este modo y tiempo
verbal; sin embargo, presentan dificultades en el uso del FS en estos contextos. No

obstante, la frecuencia de las producciones anémalas con quando disminuye en el nivel




avanzado de PLE en comparacion con el nivel intermedio lo que indica que con el pasar

del tiempo de aprendizaje se pasa del estadio emergente al estadio sistematico de la IL.

5.2.2 TRANSFERENCIA PRACTICA O DE INSTRUCCION

No se evidencié este tipo de transferencia dado que el cuestionario con
actividades propuestas era de tipo creativo y no con ejercicios mecdnicos que pueden

fomentar la transferencia de instruccion.

5.2.3 ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

Al no haber realizado un cuestionario exclusivo para recopilar las estrategias de

aprendizaje de los estudiantes de PLE, no es posible describirlas ni clasificarlas.

5.2.4 ESTRATEGIAS DE COMUNICACION

Uso de otros tiempos verbales en lugar del uso del FS en las oraciones

subordinadas de construcciones condicionales con el objetivo de salvar la situacién

comunicativa, oral o escrita:
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5.2.4.1 Uso del imperfecto del subjuntivo en lugar del FS:

ESTRATEGIAS DE COMUNICACION: Imperfecto del subjuntivo en lugar

del FS:
SE
uso anémalo uso estdndar estructura espafola
‘ ‘ | Si 1a red del internet
A4_4: Se a rede da internet | Se a rede da internet cair,
) cae, use su
caisse, use o smartphone. use o smartphone.
smartphone.
AS5_4: Se vocé quisesse ) o Si quieres viajar a
o . Se vocé quiser viajar a a ‘
viajar a Arequipa ) | Arequipa  podemos
_ _ Arequipa poderiamos ir | '
poderiamos ir rapidamente _ ir rapidamente al
rapidamente ao Cusco.
ao Cusco. Cusco.

El tiempo y modo imperfecto del subjuntivo es desarrollado primero de acuerdo
con la programacion de contenidos y al hacer uso de este tiempo los sujetos de estudio
demuestran que ya han internalizado este tiempo verbal para situaciones condicionales
de modalidad irrealis y saben que es empleado para expresar construcciones de bajisima
certeza en la escala de Reis (2010) y conocen de su uso en oraciones condicionales
contrafactuales cuya estructura patron es pretérito imperfeito do subjuntivo + futuro

do pretérito.

5242 Uso del pretérito-mais-que-perfeito del indicativo en lugar del FS

Uso del pretérito-mais-que-perfeito del indicativo en portugués equivalente al
pretérito pluscuamperfecto en espafiol y con significados equivalentes, entonces, al

emplear este tiempo verbal en las oraciones subordinadas el significado de la oracion
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cambia y afecta a la comunicacién. Es tanto una estrategia de comunicacién como
interferencia lingiiistica ya que se atribuye el significado condicional de baja certeza
ante un hecho futuro posible en condicionales en espafiol y se transfiere al portugués
coincidiendo con la forma verbal pretérito-mais-que-perfeito del indicativo empleado
cuando una accién ocurre antes de otra en el pasado. De esta forma, se emplean dera,

fora y estudara en lugar de der, for y estudar:

ESTRATEGIAS DE COMUNICACION: Pretérito-mais-que-perfeito del
indicativo en lugar del FS

SE

uso anémalo uso estandar estructura espaifiola

Si todo sale bien,
A4 _21: Se tudo dera certo, | Se tudo der certo,
nos quedaremos en
ficaremos num hotel para | ficaremos num hotel para
un hotel para

mochileiros. mochileiros. .

mochileros.
A4 22: Se ndo ora | Se ndo for incomodo, | Si no Juera
incomodo, poderia trazer | poderia trazer | incomodo, ;podria

lembrancinhas para meus | lembrancinhas para meus | traer recuerdos para

sobrinhos? sobrinhos? mis sobrinos?

Si yo estudiara una
110 _1: Se eu estudara um | Se eu estudar um
maestria en Espafia,
mestrado na Espanha, terei | mestrado na Espanha, terei
tendria un mejor
melhor trabalho. melhor trabalho.
trabajo.

ESTRATEGIAS DE COMUNICACION: Pretérito-mais-que-perfeito del
indicativo en lugar del FS

QUANDO

uso andémalo uso estandar estructura espafiola

I4_1: Quando acontecera | Quando acontecer um | Cuando suceda un

um tremor de terra de oito | tremor de terra de oito | terremoto de ocho
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graus recomendaria a minha | graus  recomendaria  a | grados,

familia sair calmadamente | minha familia sair | recomendaria a mi
aos espacos livres na rua e | calmamente aos espagos | familia que salga
parques perto da casa. livies na rua e parques | calmadamente a las
perto da casa. zonas libres en la
calle 'y parques

cercanos a la casa.

El empleo de los verbos irregulares de la muestra A4_21 y A4_22 muestra que
los sujetos de estudio llegaron a conjugar el verbo en la forma base para formar el FS;
sin embargo, por influjo del espafiol agregaron la vocal —a, asemejandose asi a la forma
pretérito imperfecto o copretérito del subjuntivo del espafiol que carga un significado de

irrealidad e improbabilidad.

5.2.5 SOBREGENERALIZACION DE REGLAS

Se aprecia la sobregeneralizacion de reglas para la formacion del FS con verbos
irregulares especialmente en aprendices de nivel avanzado de PLE. Esta regularizacion
de los verbos forma, en lugar de FS, la forma Infinitivo Personal especialmente en los

verbos irregulares querer, haver y ter:

SOBREGENERALIZACION DE REGLAS

QUANDO
uso anémalo uso estandar estructura espafiola
A2 2: ... é necessario ter | ... € necessario ter muitas | ...es necesario tener

155



muitas pilhas para | pilhas para recarregar as | muchas pilas para

recarregar  as  lanternas | lanternas quando  ndo | recargar las linternas

quando nao haver o servico | houver o servigo de luz. cuando no haya luz
de luz.
A3 2: Quando haver Cuando haya
Quando houver escassez
escasez vocé podera _ escasez, podras
' voc€ poderd compartilhar. _
compartilhar compartir

Esas pilas pueden
A6_6: Essas pilhas podem | Essas pilhas podem ser
ser usadas en la
ser usadas na lanterna | usadas na lanterna quando
linterna cuando no
quando ndo haver luz. ndo houver luz.
haya luz.

En los enunciados A2_2, A3_2 y A6_6 en lugar del Infinitivo Personal haver

debe emplearse el FS houver.

En la construccion A3_18 se pretendié emplear el FS compuesto ya que se
recurre al participio del verbo fazer; sin embargo, se logra en su lugar la construccion

del Infinitivo Personal compuesto cuando la forma gramatical esperada es tiver feito.

SOBREGENERALIZACION DE REGLAS

QUANDO

uso andémalo uso estindar estructura espafiola

) Cuando queramos
Quando nés gquisermos

A4 _12: Quando nés querer orinar en la
fazer xixi na rodovia,

fazer xixi na rodovia, vamos carretera, vamos a
vamos parar e fazer nos

parar e fazer nos matos. parar y hacerlo en
matos.

los arbustos.
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En el ejemplo A4_12 ademads de la regularizacién del verbo también se aprecia
la falta de concordancia entre la persona y el verbo.

La regularizacién verbal no es un fenémeno exclusivo del aprendizaje de una
LE, sino que también es recurrente en la produccién de hablantes nativos de portugués

pero registro inculto que forma parte del portugués no patrén.

5.3 RESULTADOS PORCENTUALES DE LOS PROCESOS

PSICOLINGUISTICOS EN LA INTERLENGUA

En esta seccion, se presentan los resultados a nivel de porcentaje entre los
procesos psicolingiiisticos empleados por los sujetos de estudio de esta investigacion.
Primero, se presentan los resultados porcentuales relacionados a las formas verbales
empleadas en las oraciones condicionales y luego en las temporales. Luego, se muestra
el porcentaje de incidencia de los procesos psicolingiiisticos de la interlengua de

aprendices de nivel intermedio y avanzado.
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5.3.1 ORACIONES CONDICIONALES CON SE

Grifico 11. Porcentaje global de formas verbales en protasis de construcciones

condicionales en el nivel avanzado®’

Formas verbales en protasis en el nivel
avanzado

@ Futuro del Subjuntivo
@ Infinitivo Personal
OPresente del Indicativo
@ Pretérito Imperfecto del

Subjuntivo

@ Pretérito pluscuamperfecto

Fuente: Elaboracion propia

En el Gréfico 11 se aprecia que el 38% de los tiempos verbales empleados en
protasis por parte de aprendices de nivel avanzado pertenece al FS. En segundo lugar, se
ubica el Infinitivo Personal con 28%. En tercer lugar, se encuentra el PI con 17%. En
cuarto lugar, el uso del Pretérito Imperfecto del Subjuntivo con 12%, y finalmente, con

el porcentaje mds bajo se encuentra el Pretérito Pluscuamperfecto con 5%.

57 Por pretérito pluscuamperfecto nos referimos al pretérito-mais-que-perfeito simple del indicativo en
portugués.
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Grifico 12. Porcentaje global de formas verbales en protasis de construcciones

condicionales en el nivel intermedio

Formas verbales en protasis en el nivel
intermedio

2%

E Presente del Indicativo

B Pretérito Imperfecto del
Subjuntivo

E Futuro del Subjuntivo

W Pretérito
Pluscuamperfecto

Fuente: Elaboracién propia

En el Gréfico 12 se presenta el porcentaje correspondiente a las formas verbales
empleadas en protasis por parte de los aprendices de nivel intermedio, es decir, se
aprecia la alta prevalencia del PI con 78%; le sigue el Pretérito Imperfecto del
Subjuntivo con 12%; en tercer lugar, se ubica el uso del FS con 6%; y finalmente el

Pretérito Pluscuamperfecto con 2%.

Es notable la diferencia porcentual de ocurrencia del FS en el Grafico 11 y 12,
en el nivel avanzado el uso del FS llega al 38%, mientras que en el Grafico 10 de
estudiantes de nivel intermedio solo alcanza el 6% de ocurrencias. Otro aspecto
resaltante es la diferencia porcentual entre los estudiantes avanzados e intermedio en

relacion al uso del PI que alcanza en el nivel intermedio 78% de ocurrencias en
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contraste con el 17% por parte de los aprendices de nivel avanzado. En relacién con el
uso del pretérito perfecto del subjuntivo, representa para el nivel avanzado 17%,
mientras que en el nivel intermedio llega a 12%; asimismo, el uso del pretérito
pluscuamperfecto para el nivel avanzado alcanza el 5%, mientras que para los
aprendices de nivel intermedio es de 2%. Resulta interesante que en el Grifico 10 no
aparezca la forma Infinitivo Personal que estd asociado al proceso psicolingiiistico de

generalizacion.

5.3.2 ORACIONES TEMPORALES CON QUANDO

Grifico 13. Porcentaje de formas verbales en oraciones principales temporales en el

nivel intermedio

Formas verbales en oraciones subordinadas
temporales en el nivel intermedio

B Presente del Subjuntivo
B Futuro del Subjuntivo
E Presente del Indicativo

B Pretérito pluscuamperfecto

Fuente: Elaboracién propia
El Gréfico 13 muestra el uso extendido del PS que alcanza el 62% en oraciones

subordinadas temporales del nivel intermedio; en segundo lugar, con 19%, se encuentra
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el FS. En tercer lugar, estd el PI alcanzando el 13%; y en ultimo lugar se ubica el
Pretérito pluscuamperfecto con 6%. Tanto el PS como el PI reflejan la interferencia
lingiiistica de la LM, dado que el PS en construcciones temporales de valor hipotético es
tipico del espafiol, mientras que el uso del PI refleja la transferencia de una estructura

16gica de consecuencia usada en la LM.

Grifico 14. Porcentaje de formas verbales en oraciones subordinadas temporales en el

nivel avanzado

Porcentaje de formas verbales en oraciones
subordinadas temporales de nivel
avanzado

B Futuro del Subjuntivo
B Presente del Subjuntivo

@ Infinitivo Personal

Fuente: Elaboracion propia

En el Gréfico 14 se observa que tiempo y modo FS obtiene el 58% de ocurrencia
en las construcciones subordinadas temporales de nivel avanzado y el segundo lugar es
compartido con el 21% para el PS y el Infinitivo Personal. Llama la atencién el uso solo

de estas tres formas y no de otras. Esto indica que los sujetos de estudio conocen,
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consciente o intuitivamente, el contexto lingiiistico en que deben ser aplicadas las otras

estructuras.

Tabla 8. Distribucion porcentual de procesos psicolingiiisticos en los niveles intermedio

y avanzado de PLE

NIVEL INTERMEDIO NIVEL AVANZADO

INTERFERENCIA

LINGUISTICA 80% 44%
SOBREGENERALIZACION 19% 24%
ESTRATEGIAS DE
, 2
COMUNICACION 1% 32%
TOTAL 100% 100%

Fuente: Elaboracion propia

En la Tabla 8 se tiene la comparacion del porcentaje alcanzado por cada proceso
psicolingiiistico en el nivel intermedio y avanzado. A partir de esta tabla, se puede
observar que la interferencia lingiiistica pasa de alcanzar 80% en el nivel intermedio a
44% en el nivel avanzado, lo que sugiere que los aprendices van internalizando las
reglas de la LE y les son més féciles reconocer sus errores y disminuir la incidencia de
interferencia en sus construcciones.

En relacion con el proceso de sobregeneralizacion, resulta interesante que el
porcentaje de uso crezca del 19% en el nivel intermedio al 24% en el nivel avanzado.
Esto se explica debido a la aplicacién de nuevas reglas de la LE y el poco conocimiento
de las excepciones, como es la conjugacion del FS en verbos irregulares.

Finalmente, el incremento mas radical es el de las estrategias de comunicacion
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que pasé de 1% en el nivel intermedio al 32% en el nivel avanzado. Esto sucede porque
los aprendices recurren a conocimientos previos para proseguir con la comunicacién y
transmitir efectivamente el mensaje. Sin embargo, el uso de estructuras no
correspondientes al contexto [+ irrealis] termina por surtir el efecto contrario.

De esta manera, se observa que la interferencia lingiiistica es el proceso
psicolingiiistico de mayor porcentaje en el nivel intermedio y avanzado en comparacioén
con los otros procesos, y su disminucién a la mitad en el nivel avanzado se deberia a
que los aprendices recurren a la sobregeneralizacion y a estrategias de comunicacion
que les permiten continuar con el la comunicacion dejando de lado el uso de estructuras
de la LM para continuar con las situaciones comunicativas y, asi, progresivamente van

dejando la etapa emergente para pasar a la sistemaética.
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CONCLUSIONES

De acuerdo con las nociones tedricas desarrolladas y al andlisis realizado en los

capitulos anteriores se desprenden las siguientes conclusiones:

Se determina que si existe una interferencia lingiiistica en el uso del tiempo y
modo futuro del subjuntivo en oraciones subordinadas adverbiales de tipo
condicional con se y temporal con quando en las producciones escritas en
portugués producidas por aprendices de PLE de los niveles intermedio y
avanzado de los tres centros de idioma donde se realizé el estudio. Estas
interferencias se dan en el dmbito microlingiiistico, especificamente en el
aspecto morfosintactico a causa de la obsolescencia del FS en espafiol que, si
bien se emplea en espafiol en ambitos limitados, registro culto y frases hechas,
no es un uso generalizado pues, como se vio en el trabajo, la etapa de mayor uso
del FS fue en el espafiol medieval de acuerdo con Penny (1998:200) y
posteriormente, del s. XVI en adelante fue debilitdndose hasta ser dejado de lado
en el habla cotidiana cediendo su lugar a formas como el PI y PS por lo que se

determina que la interferencia es de tipo estructural.

La interferencia morfosintactica refleja la permeabilidad de la interlengua y el
grado de interferencia la sistematicidad de esta. El grado de interferencia
existente varia de acuerdo con el nivel de suficiencia que tenga el aprendiz.
Ademads, la corta distancia interlingiifstica permite una transferencia positiva en
algunos aspectos pero interferencia en otros, como es este caso en la que dos

lenguas préximas forman las oraciones hipotéticas temporales y condicionales
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de modalidad [+irrealis] con escala de certeza probable-posible de Reis (2010)

recurriendo a estructuras diferentes.

Los procesos psicolingiifsticos presentes en la producciéon escrita de los
aprendices de PLE participantes de esta investigacion fueron tres: Interferencia
lingiifstica, sobregeneralizacion de reglas de la LE vy estrategias de
comunicacion. En aprendices de nivel intermedio se hallé6 un porcentaje mayor
de interferencia lingiiistica, 80% para intermedio y 44% para avanzado. Mientras
que en estudiantes de nivel avanzado se hall6 un mayor porcentaje en la
sobregeneralizacion (24%) y estrategias comunicativas (32%) frente al 19% de

sobregeneralizacion y 1% de estrategias comunicativas del nivel intermedio.

A partir de la actuacion de los sujetos participantes en las producciones escritas
en portugués, se puede inferir que, en la fase de la interlengua en la que se
encuentran los aprendices de PLE participantes de esta investigacion, la mayoria
de aprendices del nivel se encontrarian, de acuerdo con Brown (2000), en la
segunda etapa de la interlengua, la etapa emergente, dado que ya se han
interiorizado algunas reglas de la LE en la IL del aprendiz y suele recurrirse al
uso de estrategias de comunicacidn para no abandonar la situacién comunicativa.
En contraste, los aprendices del nivel avanzado se encontrarian en la transicion
entre la segunda y tercera etapa, en otras palabras, entre la etapa emergente y la
sistemdtica. En esta ultima el aprendiz se autocorrige; sin embargo, no hay ain

una completa solidez en la internalizacién de las reglas.
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TEMAS PENDIENTES Y RECOMENDACIONES

En esta pesquisa no se abordaron las estrategias de aprendizaje de los aprendices
de PLE dado que escapaba a los objetivos propuestos al inicio. Sin embargo, se
recomienda emplear un cuestionario para conocer cudles son las estrategias de
aprendizaje de los alumnos y relacionarlas con los procesos psicolingiiisticos de
interlengua.

En el Anexo 2 se aplicé un sondeo motivacional en la escala de Lickert para
conocer a grandes rasgos la motivacion que llevo a los estudiantes a aprender PLE. Esta
puede ser aplicada para trabajos relacionas al aprendizaje y motivacion, cuestion que no
abordamos en esta investigacion por exceder de los limites del planteamiento del
problema.

Queda claro de las propuestas de actividades a nivel escrito fomentan el uso
creativo de los conocimientos del aprendiz; por tanto, esta investigacion muestra un
diagndstico de los puntos débiles de los estudiantes ante contextos de [+ irrealis] de
certeza posible-probable en construcciones temporales y condicionales. De esta forma,
pueden mejorarse las actividades, ejercicios y materiales educativos para superar las
interferencias morfosintacticas referidas al FS en la ensenanza de PLE para

hispanohablantes.
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ANEXOS

ANEXO 1: PROPUESTA DE EJERCICIOS

ESTA INVESTIGACION SE EFECTUA EN EL MARCO DE UN PROYECTO DE LICENCIATUR A. LOS DATOS SERAN
EMPLEADOS DE MANERA ESTRICTAMENTE ANGNIMA

Exerciclo 1: Vocé sabe que o Peru fica no circulo de fogo do Pacifico e os pesquisadores e expertos em sismologla
disseram que tarde ou cedo acontecerd um terremoto na nossa ddade. Caso venha a acontecer um terramoto ou
sismo muito forte quais sedam as suas recomendagbes para sua familia e amigos?

Possivels -0 teto da casa @l -Apilhada lanterna pifa -Ocano de dguafura
problemas: | -Tem feridos -Seu celular para de fundonar - Hd um vazamento na a@sa
-N3o hd agua -Oseu cachorro desaparece -0s vidros quebram

-0 telefone estd fora de linha -O @ano do gdsnatural quebra ~A Gsacomeg aarder
- Os bombeiros ndo chegam -Os vizinhos se desesperam -A radio n3o passa notidas da situagdo
-N3o funclonaa internet -Aconteceum segundo tremar -Comega chover

Exercicio 2: Vocd e seus amigos querem visjar para Cusco de carrg, serd uma viagem longa, mas tem um
orgamento muito apertado. Yocés ndo tém dinheiro suficente sendo que esse lugar é uma cidade cara. Voods
pensam que é melhor ir de mochileiros. Para evitar os possiveis problemas em Cusco, vocds vao prever e tentar
evitar as passiveis inconvenientes /obstaculos para desfrutarem da viagem. Passiveis inconvenientes:

<O pneu do carro fura -Esquecem ascamaras digitais

<O motorista cansa de dirigir -Quer irao banheiro no meio da rodovia

-N3o @arregam combustivel suficiente -A gente sente 0 mal daalttura

-Chove e o limpador de para-brsas quelra -N30 traz seu canldo de motonsia e a policia aparece
-Tados comegam chorar pelo susto -Aparecem bandidos no @minho

-0 freio do carro deixa de funcionar -E noite 3 as lanternasdo carro pifam

-Tem sede e a 4gua acaba -Vocé perde o mapa da rodovia

-Vocé n3o sabe o aminho que deve seguir
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Exerciclo 3: Vocés precisam contratar uma babd para seu filho e filha pequenos e vao fazer uma entrevista para
ter certeza de escolher a pessoa ideal. Agora vocé deve de formular muitas perguntas que ela deve responder
inteligentemente. S6 escreva as perguntas considerando as possivels situagoes problematicas e outras que vocé
Imagine:

-0 meninos tém febre -ascriangas choram muito -0s filhos estdo com fome

-0s meninos fazem barulho -eles querem Jogar e ndo dormir  -eles gritammuito forte

-les quebram atelada tv -eles ndo querem comer a comida  -acontece um Incéndio

-um dos meninos fica ferido -ele cal dacadeira -ele pinta a parede com |apis de cores
-0 menino machuca o dedo na porta -0 menino quebra umvidro -eles ndo sabem fazer as tarefas

-les dizem palavroes -eles podem abrir a porta principal -eles querem comer muitos doces
-as crlangas trazem um cachorrodaruapracasa  -a babd tem de sair cedo e delxar os meninos

-3 babd ndo sabe qual nimero ligar para comunicar umaemergéncia

Exercicio 4: Escrever seus sonhos e objetivos para seu futuro e as possivels situagdes relaclonadas com eles
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Exercicio 5: Escrever um e-mall convidando um colega do exterlor para
a) particlpar do seu projeto de pesquisa ou b} conhecer o Peru (Escolha s& uma opgao)
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ANEXO 2: SONDEO MOTIVACIONAL

Esta é uma sondagem voluntdria de motivagdes, opinides e preferéncias sobre o estudo da lingua
portuguesa como lingua estrangeira, os dados obtidos sao confidenciais.

DADOS PESSOAIS:

Nome e sobrenome: ldade: Lingua materna:

Sexo: Feminino[d Masculino O

Fala outras linguas além do espanhol e portugués? *Sim [0 Nao [

2 fala{ ) le( ) escreve( ) Nivel:
* falaf{ ) le( )} escreve( )} Nivel:
FORMAGAO ACADEMICA:

Vocé estd fazendo/fez graduacao ou pés-gradua¢do? Graduacdo [1 Pds-graduagao (1 Nenhuma [
Onde vocé estuda/estudou? UNIC] UNMSM[O Técnico[ Outra:

Qual carreira vocé estuda/estudou?:

INTERESSE PELA LINGUA PORTUGUESA:

Discordo totalmente  Discordo parcialmente  Indiferente  Concordo parcialmente Concordo totalmente

%1 2 3 4 5O

11. € uma lingua facil de aprender em poucos meses........
12. sempre sonhel com aprender PortUBUES. ... wssseisssss

Estudo portugués porque...
1. é uma lingua interessante € linda........cceeereeeeerveesesensesnene 1 2 3 4 5
2. é uma lingua parecida com 0 espanhol..........iinnnns 1 2 3 4 5
3. eu quero estudar NO Brasil..... .. e eeree e snseesesneenne 1 2 3 4 5
4. gosto da musica, literatura e artistas do Brasil.......c...c.... 1 2 3 4 5
5. para obter um melhor emprego € salano........ccrvveveevevernes 1 2 3 4 5
6. gosto da cultura brasileira.......ceeevvee e ceeme s e v ve e snsesenie e 1 2 3 4 5
7. € uma lingua muito (til @ comercial......cocevevevevevercrvennnees 1 2 3 4 5
8. quero falar com amigos brasileirs.. ... e v eeeeeverseeeverses 1 2 3 4 5
9. quero conhecer mais Sobre 0 Brasil........ccev v verversveennns 1 2 3 4 5
10. preciso saber uma lingua para me graduar........ccccevenes 1 2 3 4 5
1 2 3 4 5
1 2 3 4 5
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ANEXO 3: MUESTRA DE REDACCIONES ELABORADAS

Exercicio 1: Vocé sabe que o Peru fica no circulo de fogo do Pacifico e os pesquisadores e expertos em sismologia
disseram que tarde ou cedo acontecera um terremoto na nossa cidade. Caso venha a acontecer um terramoto ou
sismo muito forte quais seriam as suas recomendagtes para sua familia e amigos?

Possiveis -0 teto da casa cai -A pilha da lantema pifa -0 cano de dgua fura
problemas: | -Tem feridos -Seu celular para de funcionar - H3 um vazamento na casa
-N3o hd agua -0 seu cachorro desaparece -Os vidros quebram

-0 telefone esta fora de linha - O cano do gds natural quebra —A casa comega a arder
- Os bombeiros nao chegam -Os vizinhos se desesperam -A radio n3o passa noticias da situagdo
-N3o funciona a internet -Acontece um segundo tremor -Comeca chover
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Exercicio 2: Vocé e seus amigos querem viajar para usco de carro, sera uma viagem longa, mas tem um
or¢amento muito apertado. Yocés nio tém dinheiro suficiente sendo que esse lugar é uma cidade cara. Vocés
pensam que € melhor ir de mochileiros. Para evitar os possiveis problemas em Cusco, vocés vao praver e tentar
evitar os possiveis inconvenientes/obstaculos para desfrutarem da viagem. Possiveis inconvenientes:

-0 pneu do camro fura -Esquecem as camaras digitais

-0 motorista cansa de dirigir -Quer ir 3o banheirc no meio da rodovia

-N3o carregam combustivel suficiente -A gente sente o mal da altura

-Chove e o limpador de para-brisas quebra -N3o traz seu cart3o de motorista e a policia aparece
-Todos comegam chorar pelo susto -f«pareoem bandidos no caminho

—0O freio do carro deixa de funcionar -E noite a as lanternas do carro pifam

-Tem sede e a 3gua acaba -Vocé perde o mapa da rodovia

-Vocé nido sabe o caminho que deve seguir
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Exercicio 3: Vocés precisam contratar uma babd para seu filho e filha pequenos e vio fazer uma entrevista para
ter certeza de escolher a pessoa deal. Agora vocd deve de formular muitas perguntas que ela deve responder

Inteligentemente. S6 escreva as perguntas considerando as possiveis situacdes problemdticas e outras que vocé
Imagine:

-0 meninos tém febre -as criangas choram muito -05 filhos estdo com fome
-0s meninos fazem barulho -gles querem jogar e ndo dormir  -eles gritam muito forte
-eles quebram a tela da tv

-eles ndo querem comer a comida  -acontece um incéndio

-um dos meninos fica ferido -ele cal da cadeira -ele pinta a parede com ldpis de cores
-0 menino machuca o dedo na porta -0 menino quebra um vidro  -eles ndo sabem fazer as tarefas

-eles dizem palavroes -eles podem abrir a porta principal  -eles querem comer muitos doces
-as criangas trazem um cachorro da rua pracasa  -a babé tem de sair cedo e delxar os meninos

-3 babd n3o sabe qual numero ligar para comunicar uma emergéncia
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Exerciclo 4: Escrever seus sonhos e objetivos para seu futuro e as possivels situagdes relacionadas com eles
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Exercicio 5: Escrever um e-mail convidando um colega do exterior para
a) participar do seu projeto de pesquisa ou )ﬂonhec«o?em (Escotha s6 uma opgdo)
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Exercicio 1: Vocé sabe que o Peru fica no circulo de fogo do Pacifico e os pesquisadores e expertos em sismologia
disseram que tarde ou cedo acontecera um terremoto na nossa cidade. Caso venha a acontecer um terramoto ou
sismo muito forte quais seriam as suas recomendagoes para sua familia e amigos?

Possiveis -0 teto da casa cai -A pilha da lanterna pifa -0 cano de agua fura
problemas: | -Tem feridos -Seu celular para de funcionar - Ha um vazamento na casa
-N3o ha agua -0 seu cachorro desaparece -Os vidros quebram

-0 telefone esta fora de linha - O cano do gas natural quebra —A casa comega 3 arder
- Os bombeiros n3o chegam -Os vizinhos se desesperam -A radio n3o passa noticias da situagao
-N3o funciona a internet -Acontece um segundo tremor -Comeca chover
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Exercicio 2: Vocé e seus amigos querem viajar para Cusco de carro, sera uma viagem longa, mas tem um
orgamento muito apertado. Vocés ndo tém dinheiro suficiente sendo que esse lugar € uma cidade cara. Vocés
pensam que & melhor ir de mochileiros. Para evitar os possiveis problemas em Cusco, vocés vao prever e tentar
evitar os possiveis inconvenientes/obstaculos para desfrutarem da viagem. Possiveis inconvenientes:

-0 pneu do carro fura -Esquecem as camaras digitais

-0 motorista cansa de dirigir -Quer ir 30 banheiro no meio da rodovia

-N3o carregam combustivel suficiente -A gente sente o mal da altura

-Chove e o limpador de para-brisas quebra -N3o traz seu cartao de motorista e a policia aparsce
-Todos comegam chorar pelo susto -Aparecem bandidos no caminho

—0 freio do carro deixa de funcionar -E noite 3 as lanternas do carro pifam

-Tem sede e a agua acaba -Vocé perde o mapa da rodovia

-Vocé n3o sabe o caminho que deve seguir

&u 4“ CONNLSo Dlusca ¢ & Uma cldade Muite lcriu\.
Su_tet quando Ore oleless et 0G0 ecton slane Mo wam GPIHMMy 5 man®
U “"“&U‘“ N moadlefre com peus n\.W\Ocﬂ, amiaos 06 {acdtaoe

as Prvidenios da noLse Wagem sao *

- C ey At (ame Yuiar, awt‘eumu; -irotér(fa ey eum e no;
celotase™ ¢ prev enguaato o cutre sequm ol actema s¢ o ogite
-t e nolofel cunesc ae Mrigie yamos zegdic a ordem doc ol pace

L\“‘(l\f ASHM  esgq PLSSOG podofer (CScantat WN hom “ttecho.
'*:‘.Q. aqe [euaenos DT\I\U_DG, quqem Pf)tqvt rte WM camnho ‘O(Y -
d_(Qerp € SCeles cop Cur cnerae, nes kot que L‘(\z(. um

Shew Pars  Avsire O ..\o_s
-Fu_Bleacet muAc brouc.. Sc o5 Meus (\nmqos foc -ha e @y Comagns To-bs

566 vt (o AN E\e 1o | @ NeMSna s D $Eut (-ﬂ‘_.mm

~Qudnde Nos Yuee zec Axi NGipdovit Vimes pame e {hzer nas s
fopecy Qe Tenbama oma ndq \_H(«f_m |

185



Exercicio 5: Escrever um e-mail convidando um colega do exterior para
a) participar do seu projeto de pesquisa ou b} conhecer o Peru (Escolha s6 uma opgdo)
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Exercicio 1: Vocé sabe que o Peru fica no circulo de fogo do Pacifico & os pesquisadores e expertos em sismologia
disseram que tarde ou cedo acontecera um terremoto na nossa cidade. Caso venha a acontecer um terramoto ou
sismo muito forte quais seriam as suas recomendagoes para sua familia e amigos?

-0 cano de aguz fura
- Ha um vazamento na casa

-0 teto da casa cai -A pilha da lanterna pifa

-Tem feridos -Seu celular para de funcionar
-N3o ha aguz -0 seu cachorro desaparece -Os vidros quebram

-0 telefone esta fora de linha - O cano do gas natural quebra —A casa comega a arder

- Os bombeiros n3c chegam -Os vizinhos se desesperam -A radio n3o passa noticias da situagao

-N3o funciona a internet -Acontece um segundo tremor -Comega chover
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Exercicio 2: Vocé e seus amigos querem viajar para Cusco de carro, sera uma viagem longa, mas tem um
orgamento muito apertado. Vocés nao tém dinheiro suficiente sendo que esse lugar € uma cidade cara. Voces
pensam que € melhor ir de mochileiros. Para evitar os possiveis problemas em Cusco, vocés vao prever e tentar
evitar os possiveis inconvenientes/obstaculos para desfrutarem da viagem. Possiveis inconvenientes:

-0 pneu do carro fura

-0 motorista cansa de dirigir

-N3o carregam combustivel suficiente
-Chove & o limpador de para-brisas quebra
-Todos comegam chorar pelo susto

—0 freio do carro deixa de funcionar

-Tem sede e a agua acaba

-Vocé ndo sabe o caminho que deve seguir

-Esquecem as camaras digitais

-Quer ir 30 banheire no meio da rodovia

-A gente sente o mal da aitura

-N3o traz seu cantidc de motorista e a policia aparecs
-Aparecem bandidos no caminho

-E noite a as fanternas do carro pifam

-Vocé perde o mapa da rodovia
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Exerciclo 3: Vocds precisam contratar uma babd para seu filho e filha pequenos e vio fazer uma entrevista para
ter certeza de escolher a pessoa ideal, Agora vocé deve de formular muitas perguntas que ela deve responder
inteligentemente. 56 escreva as perguntas considerando as possivels situagdes problemdticas e outras que vocé
imagine:

-0 meninos tém febre -as criangas choram muito -0s filhos estdo com fome

-0s meninos fazem barulho -eles querem jogar @ ndo dormir  -eles gritam muito forte

-eles quebram a tela da tv -eles nio querem comer a comida  -acontece um incéndio

-um dos meninos fica ferido -¢le cal da cadeira -ele pinta a parede com lipis de cores
-0 menino machuca o dedo na porta -0 menino quebra um vidro -eles nlo sabem fazer as tarefas
-eles dizem palavrdes -eles podem abrir a porta principal  -eles querem comer muitos doces
-as criangas trazem um cachorro da rua pracasa  -a babd tem de sair cedo e deixar os meninos

-a babd ndo sabe qual nimero ligar para comunicar uma emergéncia
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Exercicio 4: Escrever seus sonhos e objetivos para seu futuro e as possiveis situagdes relacionadas com eles
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Exercicio 3: Vocés precisam contratar uma babd para as suas criangas e vio fazer uma entrevista para ter certeza
de escolher a pessoa carta. Agora tem de formular muitas perguntas que ela deve responder inteligentemente.
SO escreva as perguntas considerando as possivels situacdes problemdticas:

-a crianga estéd com febre -as criangas choram muito -as criangas estdo com fome

-as criangas s¥o baruthentos -eles querem jogar e nSo dormir -eles quebram a tv

- eles n3o comem -acontece um incéndlo -uma das criangas fica ferida
-Um deles cal da cadeira  -ele pinta a parede com lapis de cores
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Exercicio 1: Vocé sabe que o Peru fica no circulo de fogo do Pacifico e os pesquisadores e expertos em sismologia
disseram que tarde ou cedo acontecera um terremoto na nossa cidade. Caso venha a acontecer um terramoto ou
sismo muito forte quais seriam as suas recomendagdes para sua familia?

Possiveis -0 teto da casa cai -A pilha da lanterna pifa -0 cano de dgua fura
problemas: | .Tem feridos -Seu celular para de funcionar - H4 um vazamento na casa
-Ndo hd agua -0 seu cachorro desaparece -Os vidros quebram

-0 telefone estd fora de linha - O cano do gds natural quebra ~A casa comega a arder
- Os bombeiros ndo chegam -Os vizinhos se desesperam -A ridio nJo passa noticias da situacdo
-N3Jo funciona ainternet -Acontece um segundo tremor -Comeca chover
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Exercicio 2: Vocé e seus amigos querem viajar para Cusco de carro, sera uma viagem longa, mas tem um
orgamento muito apertado. Vocés n3do tém dinheiro suficiente sendo que esse lugar € uma cidade cara. Vocés
pensam que € melhor ir de mochileiros. Para evitar os possiveis problemas em Cusco, vocés vao prever e tentar
evitar os possiveis inconvenientes/obstaculos para desfrutarem da viagem. Possiveis inconvenientes:

-0 pneu do carro fura

-0 motorista cansa de dirigir

-N3o carregam combustivel suficiente
-Chove e o limpador de para-brisas quebra
-Todos comegam chorar pelo susto

—0O freio do carro deixa de funcionar

-Tem sede e a agua acaba

-Vocé n3o sabe o caminho que deve seguir

-Esquecem as camaras digitais

-Quer ir ao banheire no meio da rodovia

-A gente sente o mal da altura

-N3o traz seu cartdo de motorista e a policia aparece
-Aparecem bandidos no caminho

-E noite a as lanternas do carro pifam

-Vocé perde o mapa da rodovia
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Exercicio 3: Vocds precisam contratar uma babd para seu filho e filha pequenos e vio fazer uma entrevista para
ter certeza de escolher a pessoa ideal, Agora vocd deve de formular muitas perguntas que ela deve responder
Inteligentemente, S6 escreva as perguntas considerando as possiveis situagBes problemiticas e outras que vocd

Imagine:
-0 meninos tém febre ~as criangas choram muito -os filhos estdo com fome
~05 meninos fazem barulho -cles querem jogar e nio dormir  -eles gritam muito forte
~eles quebram 3 tela da tv -cles nio querem comer a comida  -acontece um incéndio
~um dos meninos fica ferido ~ele cal da cadeira ~cle pinta a parede com lipis de cores

-0 menino machuca o dedo na porta -0 menino quebra um vidro  -eles nlio sabem fazer as tarcfas

~as criangas trazem um cachorro da rua pracasa -2 babd tem de sair cedo e delxar os meninos
-a babd ndo sabe qual nimero ligar para comunicar uma emergéncia

«eles dizem palavrbes -eles podem abrir a porta principal  -eles querem comer muitos doces
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Possivers -0 teto da casa cal -A pitha da lanterna pifa -0 cano de fura
problemas: | ~Tem feridas -Seu celular para de funcionar -m_ng:.:nmm
-NBo hd agua -0 seu cachorro desaparece -Os vidros guebram

-0 telefone estd fora de linha - O cano do gés natural quebra =A ca53 comega a arder
+ Os bombeiros ndo chegam -0s vizinhos se desesperam -Ariﬁnlomno&hsﬂm
~NSo funcions a internet  -Acontece um segundo tremor ~Comeca chover
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Exercicio 2: Voc2 e seus amigos querem viajar para Cusco de carro, serda uma viagem longa, mas tem um
or¢amento muito apertado. Vocés nao tém dinheiro suficiente sendo que esse lugar € uma cidade cara. Vocés
pensam que € melhor ir de mochileiros. Para evitar os possiveis problemas em Cusco, vocés vao prever e tentar
evitar os possiveis inconvenientes/obstaculos para desfrutarem da viagem. Possiveis inconvenientes:

-0 pneu do carro fura -Esquecem as camaras digitais

-0 motorista cansa de dirigir -Quer ir 30 banheiro no meio da rodovia

-N3o carregam combustivel suficiente -A gente sente o mal da altura

-Chove & o limpador de para-brisas quebra -N3o traz seu cantio de motorista e a policia aparece
-Todes comegam chorar pelo susto -:;Aparecem bandidos no caminho

—0 freio do carro deixa de funcionar -E noite a as lanternas do carro pifam

-Tem sede e a agua acaba -Vocé perde o mapa da redovia

-Vocé ndo sabe o caminho que deve seguir
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Exercicio 3: Vocés precisam contratar uma babd para seus filhos pequenos e vao fazer uma entrevista para ter
certeza de escolher a pessoa certa.  Agora tem de formular muitas perguntas que ela deve responder
Inteligentemente. S0 escreva as perguntas considerando as possiveis situagdes problematicas:

-0 menino tem febre  -as criangas chorammuite  -os filhos estio com fome

-03 meninos fazem barulho -eles querem jogar e n3o dormir -eles gritam muito forte

-eles quebramateladaty - eles ndo comem a comida . -acontece um incéndio

-um dos meninos fica ferido  -ele caidacadeira  -ele pinta a parede com lépis de cores

O
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Exercicio 5: Escrever um e-mail convidando um colega do exterior para
a) participar do seu projeto de pesquisa ou b) conhecer o Peru

(Escolhva s uma opgdo)
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Exerciclo 1: Vocé sabe que o Peru fica no circulo de fogo do Pacifico e os pesquisadores e expertos em sismologia
disseram que tarde ou cedo acontecera um terremoto na nossa cidade. Caso venha a acontecer um terramoto ou
sismo muito forte quais seriam as suas recomendagfes para sua famllla e amigos?

Possivels | -Otetodacasacai  -Apilha da lanterna pifa -0 cano de dgua fura
problemas: | -Tem feridos -Seu celular para de funcionar - Ha um vazamento na casa
-Ndo ha agua -0 seu cachorro desaparece -Os vidros quebram

-0 telefone estd fora de linha - O cano do gés natural quebra ~A casa comega a arder
- Os bombeiros n3o chegam -Os vizinhos se desesperam -A rédio ndo passa noticias da situagio
-Nio funciona a internet  -Acontece um segundo tremor -Comeca chover
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Exercicio 2: Vocé e seus amigos querem viajar para Cusco de carro, sera uma viagem longa, mas tem um
or¢amento muito apertado. Vocés ndo tém dinheiro suficiente sendo que esse lugar é uma cidade cara. Vocés
pensam que &€ melhor ir de mochileiros. Para evitar os possiveis problemas em Cusco, vocés vao prever e tentar
evitar os possiveis inconvenientes/obstaculos para desfrutarem da viagem. Possiveis inconvenientes:

-0 pneu do camro fura -Esquecem as camaras digitais

-0 motorista cansa de dirigir -Quer ir 3o banheiro no meio da rodovia

-N3o carregam combustivel suficiente -A gente sente o mal da altura

-Chove e o limpador de para-brisas quebra -N3o traz seu cart3o de motorista e a policia aparecs
-Todos comegam chorar pelo susto -@parecem bandidos no caminho

—0 freio do carro deixa de funcionar -E noite a as lanternas do carro pifam

-Tem sede e a dgua acaba -Vocé perde o mapa da rodovia

-Vocé n3o sabe o caminho que deve seguir
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Exercicio 3: Vocés precisam contratar uma baba para seu filho e filha pequenos e vda fazer uma entrevista para
ter certeza de escolher a pessoa ideal. Agora vocé deve de formular muitas perguntas que ela deve responder
intellgentemente. 56 escreva as perguntas considerando as possivels situagdes probleméticas e outras que vocé
imagine:

-0 meninos tém febre -as criangas choram muito -os filhos estao com fome
-0s meninos fazem barulho -eles querem jogar e ndo dormir  -eles gritam muito forte
-~eles quebram a telada tv -eles ndo querem comer a comida  -acontece um incéndio
-um dos meninos fica ferido -ele cal da cadeira -ele pinta a parede com 13pis de cores
-0 menino machuca o dedo na porta -0 menino quebra um vidro  -eles ndo sabem fazer as tarefas
-eles dizem palavrbes -eles podem abrir a porta principal -eles querem comer muitos doces
-as criangas trazem um cachorroda rua pracasa  -a babd tem de sair cedo e deixar os meninos
-a bab4 ndo sabe qual nimero ligar para comunicar uma emergéncia
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Exercicio 4: Escrever seus sonhos e objetivos para seu futuro e as possivels situacdes relacionadas com eles
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